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RESUMO

A pesquisa aqui apresentada procurou analisar a possibilidade de contribuicdo de uma
sequéncia didatica, por meio da resolucdo de problemas, como estratégia facilitadora do
processo de ensino e de aprendizagem de fracdes. Tal estratégia foi elaborada pela
pesquisadora em colaboragdo com professores de primeira série do Ensino Médio de uma
escola técnica estadual da Rede FAETEC, Fundacdo de Apoio a Escola Técnica do Estado do
Rio de Janeiro. Essa pesquisa utilizou como referenciais tedricos Maurice Tardif, com o0s
saberes docentes, Lee S. Shulman, com o conhecimento pedagégico do contetdo, e Antoni
Zabala, com a préatica educativa e sequéncia didatica. A metodologia escolhida baseou-se na
pesquisa colaborativa e contou com quatro professores. Para coleta de dados, utilizamos
entrevistas e questionarios que foram aplicados aos professores participantes da pesquisa,
nossos sujeitos, focando sua formacdo e suas experiéncias profissionais. Em seguida foram
realizados encontros que versaram sobre pratica docente, estratégias de ensino, sequéncia
didatica e sua construcdo. Posteriormente, com a sequéncia didatica construida, foi aplicado
questionario para verificar se a participacdo na pesquisa e se 0s encontros com colegas da
mesma disciplina para construcdo da estratégia foram produtivos, analisando ainda se tal
recurso poderia facilitar ou ndo a pratica pedagogica desses professores participantes, bem
como para expor suas opinides sobre os assuntos tratados na pesquisa. Os dados coletados e
os resultados obtidos foram analisados qualitativamente por meio da Analise Textual
Discursiva. Como produto desta pesquisa foi construido colaborativamente um livreto que
apresenta uma Sequéncia Didatica como possibilidade para professores utilizarem em sala de
aula. Considerando as dificuldades relatadas pela maioria dos docentes em ministrar 0s
contetidos especificos de Matematica e o elevado indice de retencdo na disciplina, espera-se
que este estudo e o produto elaborado possam promover a discussdo acerca da utilizacdo da
estratégia de uma sequéncia didatica, com vistas a contribuicdo para a pratica pedagogica dos
docentes, trazendo beneficios a aprendizagem de conceitos matematicos, neste caso fracgoes,

para os alunos.

Palavras-chave: Matematica. Pratica docente. Sequéncia didatica. Analise textual discursiva.



ABSTRACT

The present research sought to analyze the possibility of contributing a didactic sequence,
through problem solving, as a strategy that facilitates the process of teaching and learning
fractions. This strategy was elaborated by the researcher in collaboration with teachers of first
grade of High School of a state technical school of FAETEC Network, Foundation of Support
to the Technical School of the State of Rio de Janeiro, Brazil. This research used as
theoretical references Maurice Tardif, with the teaching knowledge, Lee S. Shulman, with the
pedagogical knowledge of the content, and Antoni Zabala, with the educational practice and
didactic sequence. The methodology chosen was based on collaborative research and had four
teachers. For data collection, we used interviews and questionnaires that were applied to the
teachers participating in the research, our subjects, focusing on their training and their
professional experiences. Then, meetings were held that dealt with teaching practice, teaching
strategies, didactic sequence and its construction. Subsequently, with the didactic sequence
constructed, a questionnaire was applied to verify if both the meetings and the participation in
the research carried out with colleagues of the same discipline to construct the strategy were
productive. The analysis was then made whether or not such a resource could facilitate the
pedagogical practice of these participating teachers. These meetings also served to expose the
opinions of the collaborators on the problems dealt with in the research. The data collected
and the results obtained were analyzed qualitatively through the Discursive Textual Analysis.
As a product of this research, a booklet was constructed collaboratively that presents a
Didactic Sequence as a possibility for teachers to use in the classroom. In the research were
considered the difficulties reported by the teachers in the teaching of the specific contents of
mathematics and the high failure rate of the students of the discipline. With the research, is
expected to promote discussion about the use of didactic sequence while teaching strategy,
aiming to contribute to the pedagogical practice of teachers. It is hoped that the present
research will bring benefits to students' learning of mathematical concepts, such as fractions

in the case of this research.

Keywords: Mathematics. Pedagogical practice. Didactic sequence. Discursive textual

analysis.
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INTRODUCAO

Ai de nés, educadores, se deixarmos de sonhar sonhos possiveis. (...) Os profetas
sdo aqueles ou aquelas que se molham de tal forma nas dguas da sua cultura e da
histéria do seu povo, que conhecem 0 seu aqui € 0 seu agora e, por isso, podem
prever o amanha que eles mais do que adivinham, realizam. (Paulo Freire)

N&o € de hoje que os indices de retencdo na disciplina Matematica tém mostrado um
crescimento ininterrupto, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. Na unidade
escolar, campo da pesquisa, pudemos verificar esta informacdo por meio de um levantamento
do nimero de retengdes nesta disciplina, no periodo de 2000 até 2015, quando encontramos

indices bastante preocupantes, como expressa o gréafico apresentado a seguir.

Graéfico 1: Indices de Retencdo em Matematica

indices de retencio em matematica - 12 série do E.M. -
Eletrotécnica

® indice (%)

Fonte: Arquivos da Unidade Escolar

Uma das causas ja apontada na literatura é a formacdo dos futuros professores nos
cursos de licenciatura, que tem levado a manutencdo de uma préatica pedagdgica tradicional,
que ndo considera a realidade e a bagagem do aluno e que se torna resistente as mudangas por
fatores como desvalorizagdo do trabalho docente, condicGes insatisfatérias para desempenhar
as fungdes, baixos salarios e falta de tempo habil para investimento em formacdo continuada.
Pozo e Gémez Crespo (2009) ja apontavam que:

A formagdo quase exclusivamente disciplinar dos professores de ciéncias,
com muito escassa bagagem didatica prévia a propria experiéncia docente,
junto com o carater fortemente seletivo que o ensino médio tem tido
tradicionalmente, por estar dirigido mais a preparar para a universidade do
que a proporcionar uma formagdo substantiva, tem marcado um enfoque
dirigido sobretudo a transmissdo de conhecimentos conceituais, em que a
I6gica das disciplinas cientificas imp0Os-se sobre qualquer outro critério



educacional e em que foi atribuido aos alunos um papel meramente
reprodutivo (POZO e GOMEZ CRESPO, 2009, p. 247).

Com as crescentes conquistas tecnoldgicas e 0 continuo avanco da ciéncia, ndo ha
mais possibilidade de persistir numa prética que privilegia tdo somente a transmissdo do
conhecimento uma vez que entendemos que “...ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produgédo ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 2014, p.24).

A pratica docente, de forma hegemonica, reflete ainda essa perspectiva apontada por
Pozo e GOmez Crespo (2009), enfatizando a transmissdo do conhecimento pura e
simplesmente, formacdo que, segundo o0s pressupostos de Maurice Tardif (2014), tem
privilegiado o ensino de disciplinas organizadas por conteudos que ndo consideram oS
conhecimentos especificos a profissio e que dela se originam. Tais disciplinas sdo
organizadas em logicas disciplinares constituidas de unidades auténomas e fechadas,
especializadas e fragmentadas que ndo oferecem o0 suporte necessario para a pratica
(TARDIF, 2014). Concluindo o curso, o recém formado depara-se, entdo, com a realidade da
sala de aula, uma realidade diversa daquilo que aprendeu durante a graduacdo. Tal
responsabilidade pela missdo educativa da escola, responsabilidade esta que acreditamos ser
da sociedade como um todo, recai, injustamente, sobre o profissional docente.

Como professora, a pesquisadora vivenciou as dificuldades relacionadas ao processo
de ensino e de aprendizagem durante as aulas de Matematica do Ensino Fundamental,
convivendo com colegas que passavam pelos mesmos problemas. Atualmente, atuando como
supervisora em uma unidade da Rede FAETEC, tem acompanhado a pratica docente no
ensino da Matematica e constatado que, apesar da maioria dos professores buscar estratégias
que possam facilitar o processo de ensino e de aprendizagem, os indices de retencdo ainda
mostram um crescimento constante.

Inimeras solicitacdes sdo feitas pelos alunos da unidade escolar, campo da pesquisa,
seja nos conselhos de classe ou até informalmente, para que as aulas de matematica sejam
mais dindmicas. Como resposta, a supervisao pedagdgica da unidade oportunizou encontros
pedagogicos para relato de experiéncias e trocas de informagdes, buscando alternativas que
pudessem trazer contribui¢es para o processo educativo. No entanto, ainda ha professores
que se mostram resistentes a qualquer mudanca na maneira de lecionar e estudantes
totalmente desinteressados pela aprendizagem da Matematica, disciplina tradicionalmente
considerada dificil e assustadora como pudemos perceber pela fala nas entrevistas com o0s

docentes, sujeitos da pesquisa, e também em Mendes e Carmo (2014) em estudo sobre as



concepgdes e sentimentos dos estudantes em relacdo a Matematica. Outras tentativas vém
sendo realizadas, como palestras oferecidas tanto pela equipe pedagdgica da unidade escolar
quanto pela prépria rede de ensino FAETEC, com vistas a contribuir com a praxis desses
docentes na busca de estratégias para facilitacdo do processo educativo.

Segundo relato de alguns professores de Fisica da unidade escolar, em encontros
pedagdgicos realizados no primeiro semestre de 2015, disciplina em que 0s conceitos
matematicos sdo fundamentais, os alunos ingressantes nos cursos oferecidos pela instituicao
de ensino tém apresentado lacunas no conhecimento de conceitos basicos como, por exemplo,
as quatro operacoes e fracoes.

Nesse sentido, a pesquisadora, no papel de supervisora pedagdgica, percebeu a
necessidade de refletir sobre as praticas no sentido de colaborar, por meio de trabalho em
conjunto com os professores, para beneficio do processo de ensino e de aprendizagem da
Matematica em qualquer dos cursos técnicos oferecidos pela instituicdo escolar em que a
pesquisa foi realizada (Administracdo, Andlises Clinicas, Eletrotécnica, Informatica e
Turismo) e, principalmente, para os cursos como Eletrotécnica e Informatica em que a
disciplina é ferramenta significativa, pré-requisito para o aprendizado do contetdo das
disciplinas técnicas. Dessa maneira, pretende-se também, com os resultados dessa pesquisa, a
partir de mudancas na préatica docente, oportunizar aos alunos, futuros técnicos, condicdes
para atuacdo no mercado de trabalho e, consequentemente, promover seu desenvolvimento
como agentes de transformacéo da sociedade.

O professor, que consideramos ator principal do processo de ensino e de aprendizagem
pelas inimeras responsabilidades que lhe sdo atribuidas, empenhado em levar o aluno a
construcdo do conhecimento e a possibilidade de atuacdo como agente de transformacdo da
sociedade, precisa entdo aplicar diferenciadas estratégias que possam despertar a curiosidade
desse aluno, respeitando seus interesses e sua realidade, estimulando sua capacidade, levando-
0 ao desenvolvimento de habilidades de observacéo, reflexdo, leitura e interpretagdo para que
possa experimentar, analisar e aplicar o conhecimento aprendido, seguindo a propria trajetoria
educativa e com condigOes para exercer seu papel de cidadao.

A busca por tais estratégias de ensino que possam atuar como facilitadoras de sua
pratica € uma constante no planejamento dos professores. Dentre elas, a sequéncia didatica é
exemplo de estratégia que podera possibilitar que o aluno construa o conhecimento através de
uma sucessao de questionamentos e reflexdes, facilitando o fazer pedagdgico. Uma sequéncia
didatica envolve um conjunto de atividades planejadas e apresentadas de forma sequencial

sobre determinado contetdo. A resolucdo de problemas, apontada por muitos pesquisadores,



dentre eles D’ Ambrosio (2014), Onuchic (1999), Dante (1999) e Polya (1995), por docentes
da area de Matematica e pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), se
apresenta como uma abordagem para a aprendizagem da disciplina, em nosso caso aliada a
estratégia da sequéncia didatica, podendo trazer contribuicdes mais expressivas para a pratica
docente. Tal abordagem envolve a apresentacdo de uma situacdo problema do cotidiano dos
alunos, compreenséo do problema apresentado, busca por solucdo, execucdo da solugéo
encontrada, verificacdo do resultado e apresentacdo do resultado final (POLYA, apud
ARAUJO, 1995).

Diante das colocacdes feitas até aqui, podemos apontar nossa questao a ser respondida
nesta pesquisa: Um processo colaborativo desenvolvido pela pesquisadora e por professores
de matematica da educacdo basica pode gerar uma sequéncia didatica com abordagem de
resolucdo de problemas, contribuindo como estratégia facilitadora para o processo de ensino e
de aprendizagem de fracdes?

Quem, sendo o professor, serd capaz de dar a resposta adequada a questdo proposta?
Assim, inicialmente, precisamos ouvir esse professor, o porqué de sua opc¢ao pela carreira, sua
formacédo inicial e continuada, sua identidade, seu saber-fazer, seus limites e desafios, por
quais mudancas passou, quem é esse professor atualmente e Ihe dar voz.

Planejar as atividades dos alunos, utilizando diferentes estratégias para beneficiamento
do processo educativo, é parte importante do fazer docente. As a¢des precisam ser planejadas,
levando em consideracdo as dificuldades especificas da disciplina em questao, e apresentadas
em niveis crescentes de complexidade, caso da sequéncia didatica. Como preconizado pelos
PCN (BRASIL, 1997), ensinar Matematica é estimular a necessidade da investigacdo para
encontrar respostas que possam resolver problemas do mundo real e, para que isso ocorra, a
utilizacdo de diferentes estratégias de ensino podera contribuir sobremaneira para o alcance
dos objetivos do ato de ensinar.

Para atingir o objetivo principal desta pesquisa, ou seja, analisar se 0 uso de uma
sequéncia didatica utilizando a resolugédo de problemas de conceitos basicos em Matematica,
fracOes neste estudo, podera contribuir para a pratica em sala de aula e, consequentemente, na
reducdo dos indices de retencdo em Matematica, sera necessario que o docente seja levado a
testar futuramente esta possibilidade, de modo a orientar a aprendizagem a partir da estratégia
citada. Tal procedimento vai permitir que o aluno produza suas respostas proprias, podendo
desenvolver assim sua compreensdo das questBes propostas e construir seu proprio
conhecimento.

Como produto educacional elaboramos um livreto com o titulo “Uma Sequéncia



Didatica nas Aulas de Matemaética: Fra¢fes”, explicando passo a passo a sequéncia didatica
construida de forma colaborativa, de modo que o professor que for utilizar a estratégia possa
compreender como ela foi elaborada e utiliza-la de acordo com seu contexto de atuacéo.
Nosso objetivo com a elaboracdo do produto educacional foi proporcionar ao professor
condigdes que permitissem a facilitagdo do fazer docente, a partir da estratégia de sequéncia
didatica, considerando suas experiéncias profissionais e sugestdes e oportunizando sua efetiva
participacdo na construcdo do mesmo, contribuindo indiretamente para a aprendizagem dos
alunos.

Esta dissertagdo foi organizada em cinco capitulos. No primeiro foi abordado o
referencial tedrico que subsidiou a execucdo deste trabalho, a partir da revisdo da Literatura
existente sobre assuntos pertinentes a pesquisa, dos estudos de Maurice Tardif (2014) sobre os
saberes docentes e a formacédo dos professores, e dos estudos de Lee S. Shulman (1986) sobre
o conhecimento pedagogico do conteudo.

O segundo capitulo tratou da sequéncia didatica a partir dos estudos de Antoni Zabala
(1998) sobre a préatica educativa e sobre as variaveis metodoldgicas da intervencdo na aula.

O terceiro capitulo apresentou os procedimentos metodolégicos usados pela
pesquisadora, incluindo tipo de pesquisa, local de realizagdo, sujeitos e instrumentos
utilizados para coleta de dados, bem como as técnicas para analise desses dados coletados.
Citou também o produto educacional e as discussées em torno do mesmo.

No quarto apresentou-se o registro da analise efetuada a partir dos dados coletados por
meio das entrevistas, pelo questionario inicial e pelos encontros realizados.

O quinto capitulo trouxe as consideracdes finais sobre o estudo empreendido.
Neste capitulo avaliamos os pontos positivos e negativos observados durante a execuc¢do do
trabalho; analisamos os diferentes discursos relatados nas entrevistas pelos sujeitos da
pesquisa, apresentando as opinides similares e as divergentes; analisamos as respostas dadas
pelos participantes ao questionario final e por fim apresentamos os resultados obtidos com o
estudo e expectativas futuras em relacdo ao assunto tratado.

Por fim, foram relacionadas as referéncias que embasaram esta pesquisa e inseridos

apéndices.



1. SABERES E PRATICA DOCENTE

Preparar o jovem para participar de uma sociedade complexa como a atual, que
requer aprendizagem autébnoma e continua ao longo da vida, é o desafio que temos
pela frente.” (OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio — MEC/ Brasil, 2006)

N&o € novidade que a aprendizagem se torna mais efetiva a medida que o conteudo
seja do interesse do aluno e esteja de acordo com sua realidade, como apontam alguns autores

preocupados com o processo de ensino e de aprendizagem como D’ Ambrosio, que cita:

O trabalho em sala de aula ndo é resultado apenas de conhecimento da
matéria. E também importante conhecer o aluno, saber de suas expectativas e
angustias, de seu comportamento fora da escola, do ambiente de sua casa e
comunidade, ou seja, conhecer o contexto social e cultural em que vive 0
aluno a maior parte de sua vida. (D’AMBROSIO, 2014, p.74).

Algumas dificuldades apresentadas pelos estudantes em relagdo ao ensino da
Matematica, observadas pelos elevados indices de retencdo, apontam para a necessidade de
gue muito ainda precisa ser feito. Utilizar a técnica de memorizacdo de conhecimentos pura e
simplesmente ndo se sustenta numa época em que a tecnologia permite ter acesso a qualquer
informacao desejada.

A visdo tradicional da aprendizagem diz que o aluno aprende todo o
contetido que o professor passa e o devolve nas avaliagdes. Mas ele aprende
na medida que recebe informages e delas se apropria, dando significado e
construindo seu proprio conhecimento. Ensinar é oportunizar essa
construgdo. (...) O aluno decora 0s numeros primos, mas ndo sabe porque
eles sdo primos. Dessa forma, ele ndo assimila o conteddo. Quem ndo
entende 0 que estd fazendo, ndo se mobiliza. (MORETTO, 2014 apud
ELIAS, LUCAS, 2014, p. 8)

E preciso dar ao aluno condigbes para desenvolver competéncias basicas que lhe
permitam continuar aprendendo e construindo seu proprio conhecimento. Para criar tais
possibilidades, a aprendizagem precisa estar voltada para uma perspectiva colaborativa,
articulando acdes na busca de interesses comuns, e contextualizada, considerando a realidade
na qual o aluno estéa inserido, para que tenha significado.

Mas serd que o professor estd preparado para tal papel? A formacdo docente tem

oportunizado condicOes para que o professor possa desempenhar com éxito suas fungdes?

1 palestra proferida por Vasco Moretto no 13° Congresso Internacional de Educacdo da LBV. Sdo Paulo, 01/08/2014.
Disponivel em: https://www.lbv.org/educacao/congresso-de-educacao/vasco-moretto-discute-mobilizacao-como-estrategia-
em-sala-de-aula
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Formagdo docente, papel do professor, pratica pedagdgica, processo de ensino e de
aprendizagem sdo questdes analisadas por autores, como Pozo & Crespo, Shulman, Zabala,
Freire, D”Ambrosio e outros, preocupados com o ensino. Nesse sentido, muitos estudos e
pesquisas foram publicados e tém sido realizados sobre as questdes citadas. Buscamos 0s
trabalhos que se coadunavam com a nossa pesquisa e apresentamos aqui uma sintese dos que
trouxeram contribuicdes para nosso estudo. Procuramos também desenvolver algumas ideias
de Tardif, autor que fundamentou esta pesquisa, que cita em seus ensaios “a necessidade de
repensar, agora, a formacéo para o magistério, levando em conta os saberes dos professores e
as realidades especificas de seu trabalho cotidiano” (TARDIF, 2014, p.22-23), bem como
alguns pressupostos de Shulman e em seguida Zabala e a sequéncia didatica.

1.1. Revisdo da literatura:

A partir da apreciagdo de publicagdes existentes, realizamos um levantamento das que
pudessem contribuir de algum modo com a pesquisa em pauta, utilizando a metodologia de
revisao sistematica da literatura, em que se busca verificar, analisar e esclarecer quais estudos
estdo relacionados a uma pergunta de pesquisa especifica, recurso importante para o trabalho
do pesquisador. No estudo em questdo, a pergunta se referiu a como o uso de uma sequéncia
didatica utilizando a resolucdo de problemas poderia contribuir como estratégia facilitadora
para o processo de ensino e de aprendizagem de fracbes, um dos conceitos basicos da
Matematica.

Inicialmente foram selecionadas as fontes, acessadas via web, optando-se pelo Google
Académico em lingua portuguesa, desde 2011. Como palavras-chave foram utilizadas:
sequéncia didatica, resolucdo de problemas, pratica docente e/ou pratica pedagdgica,
formacdo docente e conceitos béasicos da Matematica. Artigos e dissertacdes foram
apreciados, considerando-se como critérios de inclusdo e de exclusdo estarem disponiveis na
web e considerarem o uso de sequéncia didatica na resolucdo de problemas como estratégia
facilitadora do processo de ensino e de aprendizagem.

A busca foi iniciada utilizando a string? (“sequéncia didatica”) + (“formagio docente™)
+ (“pratica pedagogica”) + (“conceitos basicos da matemadtica”), quando apenas trés
resultados foram encontrados. Deste momento em diante, realizou-se diferentes tentativas,
utilizando variagdes da string inicial, em busca de um maior numero de opgdes, obtendo-se a

cada tentativa um numero diversificado de resultados. Ao final desta etapa encontramos

2 Palavras chave utilizadas na revisdo sistematica de literatura.



duzentos e cinquenta e um resultados.

A selecdo dos estudos foi realizada inicialmente a partir do titulo de cada publicacéo e
todos os resultados encontrados foram lidos. Assim, selecionamos, a partir do titulo, vinte
trabalhos pertinentes a pesquisa em pauta que tiveram seus resumos lidos. Verificou-se que,
dos vinte trabalhos, oito apareciam mais de uma vez, obtendo-se assim doze trabalhos finais
pertinentes ao tema pesquisado. Na etapa posterior, os trabalhos foram lidos na integra para
que pudéssemos selecionar os que mais se coadunavam com nossa pesquisa, levando em
consideracdo titulo, resumo, referencial tedrico, metodologia e resultados. Ao final,
escolhemos sete trabalhos que estdo apresentados abaixo.

O primeiro trabalho encontrado foi um artigo apresentado em 2011 no VIII Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, tendo como autores Marcelo Giordan, Yara
Aragjo Ferreira Guimardes e Luciana Massi, e como titulo “Uma Analise das Abordagens
Investigativas de Trabalhos sobre Sequéncia Didatica: tendéncias no ensino de Ciéncias”. A
pesquisa buscou estudos sobre sequéncia didatica no banco de teses e dissertacbes da CAPES
e artigos apresentados nos Encontros Nacionais de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias no
periodo de 1999 até 2009. Tal trabalho apresentou como objeto de pesquisa a sequéncia
didatica, a partir do entendimento de que o planejamento de atividades didaticas pode
estabelecer um elo entre a pesquisa académica e o ensino das Ciéncias investigativo e melhor
contextualizado. Trouxe o levantamento das tendéncias de pesquisa sobre sequéncia didatica
nos ambitos internacional e nacional. Os objetivos foram apresentar e discutir a concepgéo e
tratamento das sequéncias didaticas na area de ensino das Ciéncias; relacionar tendéncias de
pesquisas sobre sequéncia didatica nos ambitos internacional e nacional, considerando a
utilizacdo desta estratégia para 0 REDEFOR - cursos de Especializacdo ofertados pela
Universidade de S8o Paulo, Universidade Estadual de Campinas e Universidade Estadual
Paulista, em parceria com a Secretaria Estadual de Educacédo de Sdo Paulo para professores do
Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio.

Os resultados apresentados demonstraram que a pesquisa atingiu o objetivo de
apresentar e discutir a concepcao e tratamento das sequéncias didaticas na area de ensino de
Ciéncias, observando por meio do levantamento realizado que ha diferentes perspectivas de
abordagem da sequéncia didatica, principalmente como instrumento de planejamento do
ensino e como objeto de pesquisa da pratica docente. A partir das abordagens sobre sequéncia
didatica pesquisadas no ambito internacional de ensino de Ciéncias e Matematica e da analise
das tendéncias investigativas nos trabalhos que estudaram tal estratégia na area de ensino no

Brasil, apresentadas pelo artigo em questdo, foi possivel aprofundar os conhecimentos sobre o



tema, para que nos fosse possibilitado construir de forma colaborativa com os sujeitos da
pesquisa o produto educacional, ou seja, uma sequéncia didatica em beneficio do processo de
ensino e de aprendizagem de conceitos basicos da Matematica.

A segunda pesquisa, “Formagdao Continuada: saberes mobilizados pela sequéncia
didatica — O olhar no Programa de Formacdo do Ensino Médio”, de Maria de Fatima dos
Santos Souto, constou de uma dissertacdo apresentada em 2013 para obtencdo do Grau de
Mestre em Ciéncias da Educacdo conferido pela Universidade Luséfona de Humanidades e
Tecnologias, Lisboa, Portugal, tendo como orientadores Professora Doutora Maria das Gragas
Andrade Ataide de Almeida e Professor Doutor Manuel Tavares Gomes. A autora utilizou a
metodologia da pesquisa de abordagem qualitativa e quantitativa, cujos procedimentos
basicos foram questionarios e entrevistas. Dados quantitativos foram analisados pelo
Programa SPSS (software aplicativo) e os dados qualitativos analisados pela Anélise de
Discurso. Voltada para os saberes mobilizados pela formacdo continuada, utilizando como
categorias formacdo continuada, saberes e sequéncia didatica, compreendidas a partir dos
estudos de diversos autores, entre eles Tardif (2002) e Zabala (1998), a pesquisa buscou
analisar o programa para formacao continuada para professores do Ensino Médio no Estado
de Pernambuco. Como objetivos o estudo procurou compreender de que forma os saberes da
formacdo continuada eram mobilizados na pratica dos professores de Lingua Portuguesa ao
ressignificarem sua préatica do saber fazer docente, na estratégia sequéncia didatica; conhecer
as expectativas dos professores participantes do programa; e analisar a pratica cotidiana dos
professores de duas regionais que passaram pelo programa de formacdo continuada por
sequéncia didatica.

A pesquisa demonstrou que os professores participantes eram, em maioria, do sexo
feminino, com faixa etaria entre trinta e seis e quarenta e cinco anos e com mais de cinquenta
por cento deles com a titulacdo académica Especializa¢do. A formacdo continuada foi vista
como espaco de crescimento e desenvolvimento ao longo da carreira profissional, sendo
sinalizado que fosse um processo continuo, integrado ao dia a dia do professor e da escola, e
que a estratégia da sequéncia didatica contribuiu com a pratica dos professores. A dissertacdo
de Santos Souto trouxe subsidios significativos para nossa pesquisa, na medida em que tratou
dos saberes da préatica pedagogica e do uso da metodologia da sequéncia didatica como
contribuicdo para o saber fazer dos professores, tendo Tardif (2002) como uma das
referéncias, um dos autores em que fundamentamos nosso trabalho.

O terceiro trabalho, de autoria de Gilberto Vieira, Rosa Monteiro Paulo e Norma Suely

Gomes Allevato, consistiu de um artigo publicado no periodico BOLEMA (SP, v.27, n.46)
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em agosto de 2013, intitulado “Simetria no Ensino Fundamental através da Resolucdo de
Problemas: possibilidades para um trabalho em sala de aula”, recorte da dissertacdo de
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica “O Ensino de Simetria no Sétimo
Ano do Ensino Fundamental via Resolugdo de Problemas: uma analise fenomenoldgica” de
autoria de Gilberto Vieira, com orientagdo da Professora Doutora Rosa Monteiro Paulo. A
metodologia utilizada, de abordagem qualitativa, foi baseada na anélise de dados atraves de
procedimentos da fenomenologia. O trabalho teve como proposta o tema Simetria na Sala de
Aula do Ensino Fundamental, baseado em pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias e Matematica, que constituiu-se no desenvolvimento de uma sequéncia
didatica planejada sob a perspectiva do ensino de Matematica por meio da resolucdo de
problemas. Seus objetivos foram abrir espaco a reflexdo do fazer em sala de aula, dando
oportunidade ao professor, por intermédio de um trabalho de intervencbes nas praticas
educativas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, para aprimorar sua pratica docente e
compreender os atos de ensinar e aprender; e desenvolver uma sequéncia didatica planejada
sob a perspectiva da resolucéo de problemas sobre o conteido simetria.

Os autores apresentaram como resultado que o ensino da simetria por meio da
resolucéo de problemas era uma opg¢do possivel para os professores de Matematica, uma vez
que pode levar o aluno a producdo do conhecimento. O artigo tratou da possibilidade de
planejar uma sequéncia didatica com uso da metodologia de resolucdo de problemas para
ensinar Matematica, estratégias que foram ao encontro de nosso estudo, independentemente
do contetido a ser ministrado, como também oportunizar aos professores refletir sobre sua
pratica, contribuindo para facilitar o processo de ensino e de aprendizagem, também objetivo
de nossa pesquisa.

Como quarta publicacdo selecionada, optamos pela dissertacdo apresentada em 2013
por Claudiomir Feustler Rodrigues de Siqueira ao Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de
Matematica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com orientacdo do Doutor Jodo
Feliz Duarte de Moraes, para obtencdo do titulo de Mestre em Ensino de Matematica,
intitulada “Didatica da Matematica: uma andlise exploratdria, teoria e pratica em um curso de
licenciatura”. A metodologia aplicada foi pesquisa qualitativa de carater longitudinal, com
referenciais metodologicos da Engenharia Didatica. O estudo visou oportunizar a futuros
professores de Matematica a vivéncia em diferentes alternativas didatico-pedagogicas e, a
partir delas, possibilitar a formacdo de um professor critico, reflexivo, com experiéncia
didatica, desenvoltura e motivado a criar novas estratégias de ensino e de aprendizagem. Seus

objetivos consistiram em identificar e analisar como seriam as aulas dos alunos de um curso
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de licenciatura em Matematica e, a partir dai, elaborar, implementar e avaliar uma sequéncia
didatica, envolvendo conhecimento tedrico e pratico para o desenvolvimento das capacidades
docentes desses futuros professores de Matematica.

Os resultados obtidos compreenderam mudanca no perfil de cada um dos envolvidos
na pesquisa, revelando que a sequéncia didatica trabalhada foi capaz de desenvolver e
modificar os procedimentos didatico-metodoldgicos dos futuros professores de Matematica.
Considerando a necessidade de oportunizar novas experiéncias didatico-pedagdgicas, tanto a
futuros professores de Matematica quanto aos que ja estdo no exercicio de suas funcdes,
sujeitos da pesquisa por nos desenvolvida, esse estudo trouxe contribui¢des relevantes para o
desenvolvimento do nosso trabalho, uma vez que nos preocupamos com a pratica em sala de
aula. Apresentou também sequéncias didaticas para a construcdo de materiais didaticos que
facilitaram o processo de ensino e de aprendizagem de conteddos matematicos, além de
descrever a trajetoria da formacao dos professores de Matematica no Brasil.

Como quinto estudo escolhido, selecionamos o artigo publicado em 2014 na revista
Ciéncia & Educacdo da UNESP (Bauru, v. 20, n.3, p.639-652) com o titulo “Sequéncias
didaticas descritas por professores de Matematica e de Ciéncias Naturais da rede publica:
possiveis padrdes e implicagdes na formacao pedagdgica de professores”, de autoria de Maria
Raquel Miotto Morelatti, Paulo César de Almeida Raboni, Leny Rodrigues Martins Teixeira,
Eliane Maria Vani Ortega, Monica Firkotter, Edméa A.R.S. Raboni e Regina Célia Ramos.
Como metodologia foi utilizado o estudo do tipo survey na vertente descritiva, com coleta dos
dados por meio de um questionario, sendo 0os mesmos tabulados pela Analise de Conteldo
das respostas, seguida da definicdo de categorias. Para tratamento dos dados foi usado o
programa Statistical Package for the Social Sciences for Windows (SPSS). O estudo
apresentado pelo artigo trouxe os resultados de uma investigacdo que analisou sequéncias
didaticas descritas por professores de Matematica e de Ciéncias Naturais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio de Presidente Prudente, em Sdo Paulo, buscando identificar
padrdes que pudessem revelar as concepgdes de ensino desses professores e discutir sua
pratica, com enfoque nos saberes da docéncia e na formacdo pedagogica dos mesmos. Como
objetivos pontuou analisar atividades ou sequéncias didaticas descritas pelos sujeitos da
pesquisa; e identificar padrGes implicitos nas sequéncias didaticas que revelassem as
concepcdes de ensino dos professores pesquisados.

Os resultados obtidos indicaram que a andlise constatada pelo estudo em questdo
demonstrou um predominio das sequéncias didaticas centradas no professor, apesar das

propostas curriculares afirmarem a importancia da atividade dos alunos na construcdo de
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conceitos. As sequéncias descritas pelos professores de Matematica apresentaram um padrao
mais uniforme (aulas expositivas, exercicios e provas), enquanto nas descritas pelos
professores de Ciéncias Naturais ndo houve identificacdo de um padrdo por conta da
diversidade de atividades e de recursos pedagogicos. Foram também observadas tentativas
para superar o modelo tradicional de ensino, mas tentativas que pouco desafiaram
intelectualmente os alunos. Os resultados confirmaram a resisténcia as mudancas,
considerando que dentre os sujeitos investigados 60% possuem entre 11 e 25 anos de
magisterio, professores que certamente ja participaram de discussdes sobre qudo importante é
a participacao dos alunos no processo de ensino e de aprendizagem em Matematica e Ciéncias
Naturais, no caso da pesquisa de Morelatti et al. Como razdo para a resisténcia as mudangas
citada, o estudo sinalizou que tal resisténcia € encontrada nos saberes que os professores
constituiram ao longo de sua vida escolar e em sua formacédo inicial na licenciatura. O
formato dos cursos de formacdo inicial e de formacdo continuada reforcou a resisténcia as
mudancas do modelo tradicional de ensino. A pesquisa demonstrou ser necessario que 0s
cursos de formacao de professores levem em conta os problemas reais da escola e da sala de
aula.

O quinto trabalho selecionado trouxe muitas contribuicGes para nossa pesquisa. Os
autores pautaram sua pesquisa em Shulman (1987), Zabala (1998) e Tardif (2000) assim
como nds. O estudo apresentou também sequéncias didaticas criadas por professores de
Matematica, 0 que coadunou com nossa pesquisa na medida em que construir uma sequéncia
didatica em colaboracdo com professores de matematica foi um dos nossos objetivos. Por
meio da leitura realizada, pudemos observar que um dos resultados apontou para a
necessidade de reformulacdo dos cursos de licenciatura para que ndo houvesse resisténcia a
mudanca do modelo tradicional de ensino, levando a superacdo do mesmo, 0 que Vveio ao
encontro dos pressupostos de Tardif que embasaram nossa pesquisa.

O sexto trabalho levantado consistiu de um artigo publicado em 2015, no Almanaque
Multidisciplinar de Pesquisa da Universidade Unigranrio (v.1, n.1), de autoria de Luciana de
Barros Guimarées e Chang Kuo Rodrigues, com o titulo “Sequéncia Didatica para o Ensino
da Divisdo no Ensino Fundamental”. O artigo apresentou uma sequéncia didatica para o
ensino do conceito e do algoritmo da divisdo no Ensino Fundamental I, com o intuito de
contribuir para o processo de ensino e de aprendizagem da Matematica, dispondo inicialmente
de um ensino baseado na resolucdo de problemas. Refletir e discutir sobre o ensino e a
aprendizagem da Matematica no ambito académico, buscando impactar o cotidiano das

praticas pedagdgicas, foi o objetivo sinalizado pelo artigo em questdo. Este trabalho trouxe
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aporte para a construcdo de uma sequéncia didatica, produto elaborado pela pesquisadora em
conjunto com os sujeitos da pesquisa, identificando as fases deste procedimento e o uso do
recurso de resolucdo de problemas como meio motivador, segundo Zaballa (1998), autor que
trata da pratica educativa e da estratégia da sequéncia didatica, o que contribuiu com a
pesquisa que realizamos.

Como sétimo e dltimo trabalho selecionado, temos o artigo publicado em 2015 no
periddico Itinerarius Reflections, da Revista Eletrénica do curso de Pedagogia do campus
Jatai da Universidade Federal de Goias, em seu volume 11, nimero 1, intitulado “A
constituicdo dos saberes que subsidiam a pratica docente e o processo ensino aprendizagem”,
de autoria de Luciene Cléa da Silva e Mara Lucinéia Marques Correa Bueno, recorte da
dissertacdio de mestrado “As concepcdes pedagdgicas docentes € o processo ensino
aprendizagem”, de Luciene Cléa da Silva Monteiro Bandechi, apresentada em 2008, de
abordagem qualitativa pautada em entrevistas. O artigo procurou trazer as concepgdes que 0s
professores tinham e faziam da pratica docente como responsaveis pela constituicdo dos
saberes. Analisou os saberes docentes a luz da teoria de Tardif et al (1991), como também
estudos de outros autores sobre a relacdo professor-aluno. Em seguida, apresentou um
paralelo entre as concepgdes pedagogicas e 0s atos de ensinar e aprender, para entdo analisar
o didlogo entre professor e aluno e o relacionamento que se estabelece durante a pratica
docente. Como objetivo buscou identificar o que leva muitos profissionais a trabalharem de
forma tradicional, visando redirecionar conceitos para que fosse possivel desenvolver uma
pratica que contribuisse para criar uma atitude critica e reflexiva.

Os resultados obtidos pela pesquisa relatada consistiram dos seguintes pontos:
possibilitar a interacdo entre os sujeitos do processo de ensino e de aprendizagem vai permitir
o0 crescimento tanto do professor quanto do aluno; e estudar as praticas desenvolvidas e tudo o
gue acontece em sala de aula possibilitara a reestruturacdo e a adequacdo dessa pratica e a
conquista de novas aprendizagens. Segundo as autoras, os professores relacionaram seus
saberes aos cursos académicos de formacéo inicial e de formacgdo continuada e suas atitudes
revelaram profissionais abertos as diferencas, de postura reflexiva, ansiosos por enfrentar o
novo, conscientes da necessidade de buscar novos saberes e desejosos de ajudar a construir
uma sociedade democratica.

Como as demais publicacdes escolhidas, esta ultima também trouxe contribui¢fes
importantes ao nosso estudo, na medida em que tratou dos saberes docentes e da pratica em
sala de aula, tracando o perfil dos professores para conhecer melhor esses profissionais, o que

pautou nosso trabalho. Somente procurando conhecer o professor, sua historia, necessidades e
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angustias pode-se contribuir com a pratica por ele desenvolvida.

Considerando o exposto sobre os sete trabalhos selecionados para esta revisdo da
literatura, pode-se verificar a contribuicdo que tal revisdo trouxe para uma maior compreensao
sobre o tema que pesquisamos. Sequéncia didatica, resolucdo de problemas, formacdo de
professores, saberes docentes, pratica pedagogica e processo de ensino e de aprendizagem
foram temas tratados tanto em nossa pesquisa quanto nos estudos levantados, revelando
pertinéncia na escolha dos mesmos em nossa pesquisa. A preocupacdo que se observa nos
artigos e dissertacGes selecionados refere-se a facilitacdo do processo de ensino e de
aprendizagem e a necessidade de dar suporte ao fazer pedagogico, preocupacdo compartilhada
por nos. Dessa forma, a revisao de literatura realizada atendeu aos objetivos que pretendiamos
alcancar, possibilitando a ampliacdo de nosso conhecimento e nos ajudando a perceber que tal
tematica € um campo de pesquisa com possibilidades de ampliacdo e lacunas a serem

pesquisadas.

1.2.Saberes Docentes:

A luz da teoria de Tardif (2014), procuramos conhecer e reconhecer os saberes dos
professores e, com essa visdo, contribuir de algum modo para sua pratica educativa. Para o
autor (TARDIF, 2014), conhecer o trabalho dos professores e levar em considera¢do 0s seus
saberes cotidianos vai permitir um outro olhar sobre as concepcbes que se tem sobre a
formacdo docente, bem como sobre suas identidades, contribuicGes e papéis profissionais.
Concordamos com essa visdo do autor citado, uma vez que vai ao encontro do que
acreditamos: para contribuir de modo a enriquecer a pratica docente é necessario ouvir o
professor, conhecer suas opinides, expectativas e necessidades e contar com suas experiéncias
para, juntos, criar estratégias que possam facilitar o processo de ensino e de aprendizagem.

Em seus estudos, o0 autor traca uma trajetdria analisando os caminhos que a pesquisa
sobre o ensino tem percorrido e analisa também “a problematica da profissionalizagao”
(TARDIF, 2014, p.10) do trabalho docente. Busca respostas como um professor se torna
professor, que saberes embasam seu oficio, como surgem, como sdo adquiridos, que papel
desempenham na formacédo profissional do docente. Relata que anteriormente as pesquisas
sobre 0 ensino e sobre a formacgéo dos professores ndo consideravam a experiéncia em sala de
aula e que, a partir da década de oitenta, surgiram inimeros estudos em todo o mundo sobre a
questdo do saber dos professores, estudos que propunham diferentes concepgdes sobre o tema.
Em sua obra o autor diz que “a questdao do saber dos professores ndo pode ser separada das

outras dimensdes do ensino, nem do estudo do trabalho realizado diariamente pelos
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professores de profissdao” (TARDIF, 2014, p.10). Seu enfoque relaciona o saber dos
professores com as condicBes e 0 contexto do seu trabalho, é o saber deles mesmos e tem
relacdo com suas identidades, com as suas experiéncias pessoais e profissionais, com o
relacionamento que tém com seus alunos e com os demais membros da comunidade escolar.

Pimenta, pesquisadora preocupada com a formacao docente como Tardif, cita em suas
pesquisas as contribuicdes trazidas por estudos sobre os professores, suas histérias de vida,
profissdo e profissionalidade docente a partir da década de noventa, contribuicdes que séo
incorporadas as pesquisas que se encaminham as praticas dos docentes para além dos estudos
sobre a sala de aula. Segundo Pimenta et al (2001), “...uma das linhas de investigagdo que
vem se firmando concomitantemente ao reconhecimento do professor como produtor de
saberes é a de uma epistemologia da pratica docente, capaz de conferir estatuto proprio de
conhecimento aos saberes docentes” (PIMENTA ET AL., 2001, p. 12-13). Entendemos que
tanto Pimenta como Tardif sdo referenciais fundamentais para pensar a pratica docente.

Tardif (2014) considera, em seus pressupostos, o saber docente como um saber social
porque é compartilhado entre seus pares num mesmo ambiente de trabalho e de acordo com
regras comuns; porque sua aplicacdo depende de um sistema que 0 norteie e garanta sua
legitimidade; porque seu foco sdo as préaticas sociais na medida em que o professor se
relaciona com o aluno e com uma turma de alunos; porque é alterado com o tempo e as
mudangas sociais; e porque “é adquirido no contexto de uma socializa¢dao profissional”
(TARDIF 2014, p.14), construida ao longo de sua carreira. Assim, considerando que 0s
professores sdo atores sociais, para compreender a natureza do seu saber é necessario levar em
conta o que eles séo, o que fazem, o que pensam e o que dizem, procurando “situar o saber do
professor na interface entre o individual e o social, entre o ator e o sistema, a fim de captar a
sua natureza social e individual como um todo” (TARDIF, 2014, p.16), enfim, conhecer o
professor.

Tal perspectiva estd baseada em fios condutores que indicam que o saber dos
professores advém da relacdo com o trabalho na escola e na sala de aula, ¢ formado por
diversos conhecimentos e préaticas oriundos das mais variadas fontes, adquirido ao longo da
vida e da carreira, proveniente da experiéncia de trabalho, composto por um trabalho
interativo a partir das relacbes com outros seres humanos e que fundamenta-se numa
formacdo dominada por conhecimentos disciplinares que ndo considera 0s saberes e as
realidades profissionais de quem atua no magistério.

Sabe-se ainda que a formacdo inicial dos cursos de licenciatura pouco enfatiza a

relacdo entre teoria e pratica (PIMENTA ET AL., 2001), levando o futuro professor, ao se
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deparar com a sala de aula, a encontrar dificuldades no ato de ensinar, reproduzindo muitas
vezes préticas tradicionais que ndo produzem os resultados desejados. H& um distanciamento
entre 0s saberes produzidos, controlados e legitimados pela comunidade cientifica,
transmitidos pelos cursos de formacéo de professores, e a pratica docente.

Pimenta et al. (2001), desenvolveram um projeto em busca da parceria universidade-
escola, objetivando:

“...promover o desenvolvimento profissional de pesquisadores e professores;
favorecer mudangas na cultura organizacional da escola parceira; aprofundar
0 conhecimento sobre os processos de construcdo dos saberes pedagogicos
pela equipe escolar; e oferecer subsidios para politicas publicas de formacéo
em servico” (PIMENTA ET AL., 2001, p.2-3).

Com tal projeto, os autores procuraram estabelecer um vinculo entre o que a academia
oferece e a realidade enfrentada pelos professores, indo de certa forma ao encontro do que
Tardif sinaliza, buscando superar o distanciamento entre universidade e o campo de trabalho
dos professores, a escola. Ao citar a formagdo inicial, Pimenta et al. (2001) sinalizam as
limitacOes encontradas por ser “...aligeirada e muitas vezes fragil teérica e praticamente”
(PIMENTA ET AL., 2001, p.14). Como vimos, também para Tardif (2014), a formacéo
inicial ndo atende as reais necessidades da profissao.

Quando cita pesquisas em Didatica no Brasil, Pimenta et al. (2001) apontam o
aumento nas “...tendéncias de valorizagao dos processos de producao do saber docente a partir
da pratica, da defesa do ensino como pratica reflexiva e da valorizacdo da pesquisa como

b

instrumento de formag@o do professor...”, alertando para o cuidado com o “praticismo”, o
“individualismo”, a “hegemonia autoritaria” e o “modismo” (PIMENTA ET AL., 2001,
p.12). Encontramos também em Tardif (2014) a importancia que é dada a pratica em estudos
nos Estados Unidos e no Canada quando faz referéncia a um modelo de formagao profissional
docente que implica o redirecionamento “...para a pratica e, por conseguinte, para a escola
enquanto lugar de trabalho dos professores” (TARDIF, 2014, p.286). Tardif sinaliza que a
formacéo profissional dos professores ndo se limita a formagéo inicial mas depende de uma
formagédo continua e continuada durante toda a carreira (TARDIF, 2014, p. 287), o que
também é defendido por Pimenta et al. (2001).

Para Tardif, compreender como o professor se forma, conhecer como seus saberes
foram construidos, escutar sua voz sao indicativos de como se pode contribuir para que seu
desempenho em sala de aula seja exitoso. Acreditamos que, além de buscar o éxito em sala de
aula, ndo somente conhecer e ouvir o professor, mas dar-lhe voz para que possa interferir nas

questBes ligadas a sua prética, contribuird para a transformacéo da escola e tera reflexos na
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sociedade.

Vale ressaltar que Pimenta et al. (2001) focam um aspecto que consideramos
importante na construcdo da identidade profissional dos professores que chamam de
“militancia pedagogica”, como um dos saberes que mobiliza a formagao docente, o que leva a
pratica em busca da transformacéo da escola, tornando-a critica e ndo apenas reprodutora de
determinacGes emanadas por 0rgaos representativos de politicas publicas que desconsideram a
participacdo dos professores e 0 que eles tém a dizer sobre as questdes pedagdgicas que lhes
dizem respeito.

De acordo com o que TARDIF (2014) descreve, como citado anteriormente, o saber
docente pode ser considerado um saber plural, formado por saberes oriundos da formacao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

Os saberes profissionais sdo aqueles formulados pelas instituicdes de formacéo de
professores, em que o professor e 0 ensino constituem objetos de saber para as ciéncias
humanas e para as ciéncias da educacdo, essas Ultimas articuladas com saberes pedagogicos
compostos por doutrinas ou concepgdes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa
para que orientem a atividade de educar.

Saberes disciplinares sdo os definidos nos cursos e departamentos universitarios e
emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de saberes. S&o o0s saberes que
correspondem aos diversos campos do conhecimento como, por exemplo, Matematica, Fisica,
Geografia, Histdria, Literatura. Esses saberes fazem parte da formacédo inicial e continua dos
professores nas diferentes disciplinas oferecidas pelas universidades.

Saberes curriculares sdo os que correspondem aos discursos, objetivos, contetdos e
métodos, constituindo os programas escolares que os professores devem aprender a aplicar.

Por fim, os saberes experienciais sdo os desenvolvidos pelos professores no exercicio
de suas funcGes e pratica docente, baseados no seu trabalho cotidiano e no conhecimento de
seu meio. Nascem da experiéncia e séo validados por ela.

Deste modo, levando em conta os saberes apresentados a partir de suas pesquisas,

Tardif cita que:

o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos (TARDIF, 2014, p.39).

Em relagdo a expressdo “professor ideal” apresentada por Tardif (2014), podemos
dizer que é preciso deixar claro que ndo entendemos que exista, de fato, um professor ideal no

sentido dicionarizado do termo. Em dicionarios de Lingua Portuguesa “ideal” significa um
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conjunto imaginério de perfeicdes que ndo podem ter realizagdo completa, sendo a mais
querida das aspiragdes existente no campo das ideias e reunindo toda a perfei¢cdo imaginavel,
em suma, algo fantastico, imaginario, quimerico, o que acreditamos ser extremamente dificil
encontrar em um ser humano. Claro esta que as qualidades apresentadas pelo autor citado séo
desejaveis no exercicio da profissdo docente e representam os saberes dos professores
adquiridos ao longo da carreira, mas atribuir um conceito onirico as mesmas € utopia, implica
inatingibilidade. Acreditamos que a reflexdo critica sobre a prdpria pratica é condicao basica
para chegar ao crescimento profissional e a transformacdo dessa mesma préatica em busca da
consecucdo dos objetivos que pretendemos alcangar, nos tornando profissionais melhores.
Concordamos com Freire (2014) quando cita “...¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2014, p.40).

Para melhor entendimento dos saberes dos professores, Tardif propde, no quadro
abaixo apresentado, um modelo tipolégico em que procura dar conta do pluralismo do saber
profissional.

Quadro 1. Os Saberes dos Professores

Saberes dos Fontes Sociais de Aquisi¢io Modos de Integracdo no

Professores

Trabalho Docente

Saberes pessoais dos

professores

A familia, o ambiente de vida, a

educacao no sentido lato, etc...

Pela historia de vida e pela

socializa¢do priméria

Saberes  provenientes

da formacdo escolar

A escola priméaria e secundéria, os

estudos pos-secundarios nédo

Pela  formagdo e  pela

socializagdo pré-profissionais

anterior especializados, etc...

Saberes  provenientes | Os estabelecimentos de formagdo de | Pela  formacdo e  pela
da formacdo | professores, 0s estagios, os cursos de | socializacdo profissionais nas
profissional para o | reciclagem, etc... instituicBes de formacdo de
magistério professores

Saberes  provenientes | A utilizagdo das “ferramentas” dos | Pela utilizagdo das

dos programas e livros

professores: programas, livros didaticos,

“ferramentas” de trabalho, sua

didaticos usados no | cadernos de exercicios, fichas, etc... adaptacao as tarefas

trabalho

Saberes  provenientes | A préatica do oficio na escola e na sala de | Pela pratica do trabalho e pela
de sua prépria | aula, a experiéncia dos pares, etc... socializagdo profissional
experiéncia na

profissdo, na sala de

aula e na escola

Fonte: TARDIF (2014, p.63)
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Pelo quadro 1 podemos identificar os saberes utilizados na profisséo e na sala de aula
e a natureza social desse saber profissional, constatando que muitos saberes séo oriundos de
lugares sociais anteriores a carreira ou estdo fora do ambiente de trabalho. Saberes
provenientes de variadas fontes como a historia da vida individual, da sociedade, da escola,
das relacBes com os colegas de profissdo, da formacao e outras fontes convergem para criar o
saber profissional e, em sala de aula, tudo vai contribuir para realizar a pratica educativa.

Para Tardif (2014), de acordo com suas pesquisas, 0s professores classificam o0s
saberes a partir de sua utilidade no ensino. Em suas palavras, “quanto menos utilizavel no
trabalho € um saber, menos valor profissional parece ter” (TARDIF, 2014, p.21), concluindo
que, para os professores, 0s saberes ndo tém o mesmo valor e utilidade, sendo atribuida a
experiéncia uma maior valorizag&o.

Dentre os saberes docentes, o que advém da experiéncia de trabalho €, para os
professores, “o alicerce da pratica e da competéncia profissionais” mas constitui:

...apenas um espago onde o professor aplica saberes, sendo ela mesma saber
do trabalho sobre saberes, em suma: reflexividade, ...reiteracdo daquilo que
se sabe naquilo que se sabe fazer, a fim de produzir sua propria préatica
profissional (TARDIF, 2014, p.21).

Segundo Tardif, é importante, para estabelecer a origem dos saberes docentes,
contemplar as dimensdes temporais do saber profissional, 0 que ndo se consegue com uma
abordagem tipoldgica apenas. O futuro professor comeca a ser formado ainda quando
estudante na sala de aula, desde a mais tenra idade e por toda a vida, recebendo as mais
diferentes influéncias: da familia, dos seus professores, dos colegas de escola, da sociedade.
Sao lembrangas do tempo vivido que vao marcar “a constru¢ao do Eu profissional” (TARDIF,
2014, p.67).

Também importante é o tempo ao longo da carreira, processo em que o professor vai
se adaptar as praticas e rotinas das equipes de trabalho, assimilando os saberes do trabalho,
aprendendo como viver numa escola.

Assim, as aprendizagens profissionais sdo temporais, fazendo com que surjam novas
acles com o passar do tempo, acBes que serdo incorporadas as experiéncias ja existentes e
repensadas.

O saber, saber-fazer, saber-ser proveniente do trabalho e da aprendizagem dos saberes
da profissdo que acontecem ao longo dos anos, na voz dos préprios professores pesquisados

pelo autor, se estruturam a partir do conhecimento da matéria, do conhecimento para planejar
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e organizar as aulas, da analise de livros didaticos e dos programas de ensino, do gostar do
que se faz, de considerar as bagagens dos alunos e conseguir incentivar a turma, de ser
profissional, auténtico e questionador, de estar integrado e compartilhar conhecimentos com
alunos e colegas, ou seja, tudo aquilo que esta diretamente ligado ao trabalho que desenvolve.
Para eles a experiéncia de trabalho € a origem do seu saber-fazer.

Em resumo, os saberes da historia de vida e os saberes do trabalho construidos no
inicio e também ao longo da carreira constituem o alicerce da pratica educativa e
fundamentam a identidade do profissional.

Esta “identidade profissional” (TARDIF, 2014, p. 108) dos professores é outra questao
a ser compreendida para que se possa conhecer um pouco melhor este profissional sobre o
qual pesa a enorme responsabilidade do processo de ensino e de aprendizagem. Tal identidade
se insere na historia dele mesmo por meio de suas acOes, projetos e desenvolvimento
profissional. Segundo a maioria dos docentes, aprende-se a trabalhar, trabalhando. E essa
aprendizagem vai construir os saberes experienciais que, rapidamente se transformam “em
certezas profissionais, em truques do oficio, em rotinas, em modelos de gestdo da classe e de
transmissao da matéria” (TARDIF, 2014, p.108).

A partir de suas pesquisas, Tardif (2014) pdde associar saber, tempo e carreira,
relacionando o desenvolvimento desse saber profissional a profissao de professor.

Em inicio de carreira os professores comegam a adquirir certezas obtidas no contexto
do trabalho, levando-os a integracdo a sala de aula e a escola, 0 que vai mostrar serem capazes
de ensinar; em suma, comecam a tomar conhecimento do que é a profissdo em si. Com a
integracdo ao trabalho constroem paulatinamente suas identidades profissionais. Aos poucos
passam a questionar sua formacao nos cursos universitarios, concluindo que muito se aprende
na pratica com as experiéncias vividas e com a experiéncia dos colegas de profissao.

A concepgdo de “professor ideal” (TARDIF, 2014, p.39) sofre mudancas. A realidade
da sala de aula faz rever a visdo idealista do trabalho e leva os professores a uma maior
compreensdo de seus alunos. Os professores aprendem a reconhecer o que € seu papel e suas
responsabilidades e aos poucos vdo conhecendo seus proprios limites, construindo suas
préprias aprendizagens e adquirindo competéncias, moldando sua identidade.

Outra questdo fundamental é o “objeto humano do trabalho docente” (TARDIF, 2014,
p.128) — os alunos, com quem estabelecem relagdes humanas, individuais e sociais a0 mesmo
tempo. Com relagdo a essa questdo, precisamos ressaltar que “a personalidade do professor ¢
um componente essencial de seu trabalho” (Op. cit., 2014, p.141), que ele precisa se envolver

como pessoa com os alunos, investir nessa interacdo. No que diz respeito a essa questéo,
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identificamos o pensamento de Freire (2014) quando cita “e que dizer, mas sobretudo o que
esperar de mim, se, como professor, ndo me acho tomado por este outro saber, o de que
preciso estar aberto ao gosto de querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos
educandos e a propria pratica educativa de que participo” (FREIRE, 2014, p.138). Freire
(2014) coloca a afetividade como um saber docente e, para nos, a partir da experiéncia em
sala de aula, tal saber constitui o ponto de partida para a consecucdo dos objetivos
educacionais que almejamos alcancar e uma forma de tornar prazeroso e mais produtivo o
processo de ensino e de aprendizagem.

Os professores, em seu ambiente de trabalho, interagem o tempo todo com seu “objeto
de trabalho” (TARDIF, 2014, p.117), os alunos, e devem considerar as diferencas individuais
entre eles, compreender que eles sdo heterogéneos e possuem capacidades pessoais e tém
possibilidades sociais diferentes, que sdo seres sociais com caracteristicas socioculturais
também diferenciadas, reconhecer que ha uma dimensao afetiva no relacionamento professor-
aluno, agir de forma ética e com equidade em relacdo a atencdo que da aos alunos e a turma.

Na medida em que a aprendizagem dos alunos esta vinculada em grande parte ao
ensino oferecido pelo docente, isso refletira na consecucao de resultados. Como cita Tardif
(2014), “ensinar é empregar determinados meios para atingir certas finalidades” (Op. cit.,
2014, p.125) e, dentre as finalidades, estd a aprendizagem de conhecimentos pelos alunos e
sua socializag&o. Tais meios empregados sdo definidos por Tardif (2014) como pedagogia:

...0 conjunto de meios empregados pelo professor para atingir seus objetivos
no ambito das interacdes educativas com os alunos. Noutras palavras, do
ponto de vista da analise do trabalho, a pedagogia é a “tecnologia” utilizada
pelos professores em relagdo ao seu objeto de trabalho (os alunos), no
processo de trabalho cotidiano, para obter um resultado (a socializagéo e a
instrugdo) (TARDIF, 2014, p.117).

A partir dessas consideracGes, entende-se que o professor tera possibilidades para criar
condigdes que favorecam o processo de aprendizagem e de socializagdo de seus alunos, tarefa
facilitada pela pedagogia, préatica concreta que ocorre no ambiente de trabalho, em interacdo
com os alunos, que vai utilizar variados instrumentos de ensino para produzir resultados e

atingir objetivos educacionais.

1.3. Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (PCK):
O que é PCK (Pedagogical Content Knowledge)?
Para Shulman (1986), educador conhecido mundialmente pelo conceito de

“conhecimento pedagogico do conteido” ou PCK (Pedagogical Content Knowledge) que
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trouxe importantes contribuicGes aos estudos sobre o processo de ensino, conhecimento dos
professores e processo de aprendizagem da profissdo docente, o PCK reflete o qué ensinar
(conhecimento do conteudo) e como ensinar (conhecimento pedagdgico). Matematicamente,
PCK € a intercessdo entre o conjunto do conhecimento do contetdo da disciplina de formacéo
do professor e o conjunto das estratégias de ensino utilizadas em sala de aula para construgédo
desse conhecimento. Segundo Fernandez (FERNANDEZ, 2011, p.3), “...para Shulman a

2

compreensdo do conteudo disciplinar somente nao ¢ suficiente...”, conteudo este oferecido
pela formacdo inicial. Tardif (2014) e Shulman (1986) coadunam da mesma Vvisdo sobre a
formacdo docente: 0s cursos universitarios ndo oferecem o devido provimento pedagdgico aos
futuros professores.

A formacédo inicial dos professores, como visto na obra de Tardif (2014), nédo
oportuniza aos licenciandos o conhecimento pedagdgico que 0 prepare para ensinar o
conhecimento tedrico aprendido na universidade na perspectiva de uma pratica diferente da
tradicional, como apontado na introducdo. Em Shulman (1986) também percebemos que tal
formacdo ndo atende as necessidades que possam prover realmente o futuro professor para o
desempenho de suas funcbes, uma vez que elas ndao fazem a ligagcdo entre o conhecimento
especifico de determinada disciplina (0 qué ensinar) e o conhecimento pedagdgico (como
ensinar), de forma a oportunizar a aprendizagem.

Para Shulman, o conhecimento pedagdgico do contetdo (PCK) é um tipo especifico
de conhecimento de professores, e essa expressdo foi usada pela primeira vez por ele em
1983, numa palestra intitulada “O Paradigma Perdido na Pesquisa sobre Ensino”, referindo-se
a pouca atencdo dada ao conteudo especifico para a formacdo do professor (SHULMAN,
1986). Na visdo de Shulman, PCK diz respeito a:

[...] capacidade de um professor para transformar o conhecimento do contetido que
ele possui em formas pedagogicamente poderosas e adaptadas as variagdes dos
estudantes levando em consideracdo as experiéncias e bagagens dos mesmos
(SHULMAN, 1987 apud FERNANDEZ, 2011, p.2).

Assim, um professor somente serd reconhecido como tal se possuir capacidade de
transformar o conhecimento do contetdo adquirido na universidade em formas
pedagogicamente eficazes e possiveis de adaptacdo de acordo com as diferentes habilidades
dos alunos, levando em conta suas experiéncias e bagagens e possibilitando que construam
seus conhecimentos.

Em sua obra, o autor define o PCK como o0 conhecimento:

[...] que vai além do conhecimento da matéria em si e chega na dimensdo do
conhecimento da matéria para o ensino. Eu ainda falo de contetdo aqui, mas de
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uma forma particular de conhecimento de contelido que engloba os aspectos do
contelldo mais proximos de seu processo de ensino. [...] dentro da categoria de
conhecimento pedagdgico do conteldo eu incluo, para os tdpicos mais
regularmente ensinados numa determinada area do conhecimento, as formas mais
Uteis de representacdo dessas ideias, as analogias mais poderosas, ilustracdes,
exemplos e demonstracfes — numa palavra, os modos de representar e formular o
topico que o faz compreensivel aos demais. Uma vez que ndo ha simples formas
poderosas de representacdo, o professor precisa ter as maos um verdadeiro arsenal
de formas alternativas de representacdo, algumas das quais derivam da pesquisa
enquanto outras tém sua origem no saber da pratica (SHULMAN, 1986, p.9).

Em nossa visdo, as estratégias de ensino, dentre elas a sequéncia didatica a partir da
abordagem de resolucdo de problemas, € forma alternativa de trabalhar pedagogicamente o
conteddo, podendo contribuir com a pratica docente e possibilitando a aprendizagem dos
alunos, sendo essa a proposta desta pesquisa como ja apresentado.

Para ensinar, o professor precisa entdo possuir uma base de conhecimentos, que sera
modificada ao longo do tempo pela pratica desenvolvida em seu trabalho. Desse modo,
percebemos uma possivel aproximacdo entre as ideias de Shulman e os estudos de Tardif
(2014) sobre o saber da experiéncia em sala de aula, quando reflete sobre as diferentes
maneiras do professor para representar e formular o contetdo a ser ministrado, levando a
compreenséo desse contetdo pelos alunos. A luz dos estudos de Shulman (1987), tal base
deveréa consistir num repertorio profissional com categorias de conhecimento que déo suporte
ao professor para que possa promover a aprendizagem de seus alunos, a saber: conhecimento
de conteudo especifico - os contetdos da matéria ensinada pelo docente com seus conceitos,
processos, procedimentos e fatos; conhecimento pedagdgico geral — teorias e principios do
processo de ensino e de aprendizagem; conhecimento do curriculo® - programas e materiais
para 0 ensino da disciplina relacionados politicamente com o conhecimento oficial;
conhecimento pedagodgico do conteldo — que se refere ao como ensinar e é construido e
aperfeicoado pelo professor no ato de ensinar; conhecimento dos alunos e de suas
caracteristicas — como sdo e como aprendem; conhecimento dos contextos educacionais — a
escola, a sala de aula, 0 manejo da turma, a interagdo com os alunos; e conhecimento dos fins,
propositos e valores educacionais — 0s objetivos a alcancar, as finalidades e seus fundamentos
filoséficos e historicos, categorias essas que podem ser reunidas em trés: conhecimento do
contetdo especifico, conhecimento pedagdgico geral e conhecimento pedagdgico do contelido
ou PCK (SHULMAN, 1987 apud MIZUKAMI, 2004).

Podemos relacionar as sete categorias de Shulman citadas aos saberes docentes

3 Néo é nosso objetivo nesta pesquisa discutir as diferentes abordagens sobre curriculo. Vamos nos basear nas definigoes
oferecidas pelos autores.
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apresentados por Tardif (2014): os saberes disciplinares se referem ao conhecimento do
conteldo especifico; os saberes curriculares estdo associados ao conhecimento do curriculo;
0s saberes experienciais dizem respeito ao conhecimento pedagogico do contetdo; e 0s
saberes profissionais englobam o conhecimento pedagdgico geral, o conhecimento dos alunos
e de suas caracteristicas, o conhecimento dos contextos educacionais e o conhecimento dos
fins, propdsitos e valores educacionais.

Para esta pesquisa nos interessou 0 conhecimento pedagdgico do contetdo na medida
em que ele estava relacionado aos saberes dos professores, suas experiéncias no exercicio da
funcdo, sua formacdo e como uma determinada estratégia — a SD (sequéncia didatica), pode
ou ndo contribuir para facilitar a pratica docente. Evidentemente, os tipos de conhecimento (o
de conteldo e o pedagodgico) apresentados por Shulman (1986) sdo significativos, mas
sozinhos ndo apresentam condic¢des suficientes para concretizar o processo de ensino e de
aprendizagem, o que o PCK pode oportunizar. O conhecimento pedagogico do contetdo é
especifico da docéncia e, nas palavras do autor,

(...) incorpora os aspectos do conteido mais relevantes para serem estudados. (...)
também inclui uma compreensdo do que torna a aprendizagem de topicos
especificos mais facil ou dificil: as concepg¢des e preconcepcbes que estudantes de
diferentes idades e repertorios trazem para as situacfes de aprendizagem
(SHULMAN, 1986, p.9).

Tardif (2014) considera o saber experiencial base para a formacdo docente e Shulman
(1987) coloca a experiéncia como sabedoria da pratica, uma das bases do conhecimento para
0 ensino, que se completam com os contetidos das areas especificas de conhecimento, com os
materiais e as estruturas organizacionais, com a literatura referente a processos de
escolarizacdo, de ensino e de aprendizagem e desenvolvimento humano e com a literatura
referente aos fundamentos normativos, filosoficos e éticos da educacdo (SHULMAN, 1987,
apud MIZUKAMI, 2004).

No desempenho de suas funcdes, os professores vao adaptando os conhecimentos que
possuem aos contetdos que deverdo ser ensinados, de forma que possam ser compreendidos
pelos alunos, transformando esses conhecimentos em um novo tipo de conhecimento mais
aperfeicoado e mais adequado ao processo educativo. Mas como esses conhecimentos sdo
transformados pelo professor para que possibilitem o ensino? Tal transformacgéo, segundo
Shulman (1987), ocorre por meio de um modelo de raciocinio pedagdgico (MRP), que
envolve um ciclo sob a perspectiva do professor e consiste de processos comuns ao ato de
ensinar: compreensdo, transformacéo, instrucdo, avaliacdo, reflexdo e nova compreensdo
(SHULMAN, 1987, apud MIZUKAMI, 2004).
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No processo de compreensdo, o docente precisa compreender 0s propositos, estruturas
de conteldo, ideias dentro e fora da disciplina e deve estar bem preparado para ensinar a
matéria e lidar com as diferentes questdes que poderdo surgir em sala de aula sobre o
contetdo.

No processo de transformacéo, as ideias compreendidas devem ser transformadas para
serem ensinadas. Esse processo se subdivide em quatro subprocessos para planejar uma aula,
uma unidade ou um curso e as estratégias que poderdo ser utilizadas. E o fundamento do
raciocinio pedagogico que leva o professor a procurar formas para possibilitar a compreenséo
dos alunos.

O primeiro subprocesso diz respeito a interpretacdo critica, quando o professor ird
analisar os textos e rever materiais instrucionais, estruturar e segmentar as aulas,
desenvolvendo um conjunto de procedimentos e esclarecendo seus propoésitos e fins
educacionais. Em seguida tem-se o subprocesso de representagdo, em que 0 professor se
utilizard de um conjunto de analogias, metaforas, exemplos, demonstracGes, explicacGes,
problemas, simulaces, tipos de midia, musicas, filmes e demais recursos que irdo criar um
elo entre o que o professor compreende e 0 que quer que os alunos aprendam. O préximo
subprocesso refere-se a selecdo e consiste em escolhas do professor para desenvolver o
processo de ensino e de aprendizagem a partir das diversas representacdes da matéria, ou seja,
do “repertorio representacional” (WILSON; SHULMAN; RICHERT, 1987, apud
MIZUKAMI, 2004, p. 9-10), construido por ele e também de modos e estratégias de ensino,
organizacdo das aulas, manejo de classe, considerando as particularidades dos alunos e
incluindo as mais variadas formas de ensino e de aprendizagem. Como quarto e ultimo
subprocesso, tem-se 0 da adaptacdo, relacionado as caracteristicas dos alunos, em que o
professor deve considerar tudo aquilo que envolve a turma e os estudantes como, por
exemplo, linguagem, dificuldades, classe social, género, faixa etaria, interesses, habilidades,
motivacdes, concepgoes, cultura, atengéo, autoestima.

Dando prosseguimento aos processos comuns ao ato de ensinar, o da instrucéo refere-
se a pratica docente propriamente dita, a organizacdo e gestdo da turma, ao interagir com 0s
alunos, ao conteudo a ser ministrado e como explica-lo, ao gerenciamento das atividades de
aprendizagem, as questdes que surgirem durante a aula, as discussbes e ao humor, ao
comportamento em classe, enfim, tudo aquilo que pode ser observado durante o processo de
ensino e de aprendizagem em sala de aula.

No que diz respeito ao quarto processo, a avaliacdo, trata-se do procedimento que vai

permitir avaliar tanto o desempenho dos alunos quanto o do proprio professor, processo que
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ocorre durante todo o tempo, seja informalmente por meio de questionamentos sobre davidas,
equivocos dos alunos e o que foi compreendido por eles, ou formalmente pela aplicacdo de
testes ao final das aulas. Esse processo objetiva identificar a compreensdo dos alunos sobre o
conteddo ensinado e aferir 0 saber-ensinar do docente, possibilitando ajustes necessarios para
seu aperfeicoamento.

O processo de reflexdo envolve a investigacdo do préprio trabalho em sala de aula,
quando vai ser revisto e analisado o desempenho do professor considerando os objetivos que
pretendia alcancar e fundamentando sua analise e explicagdes nas evidéncias das agdes
praticadas. O processo reflexivo vai permitir possivel reconstrucdo da acdo pedagdgica,
criando uma nova pratica para o ensino.

Por fim, como ultimo processo do MRP (Modelo de Raciocinio Pedagdgico) de
Shulman (1987), aparece aquele que se refere a novas compreensoes, tratando, como 0 nome
expressa, de uma nova, maior e melhor compreenséo dos objetivos, do contetdo, dos alunos,
do ensino e do préprio professor, que possibilitara pela experiéncia a consecucdo e
consolidacdo de novos entendimentos e aprendizagens (SHULMAN, 1987).

A partir de todas as consideracfes levantadas até aqui procuramos responder a questao
sobre 0 uso de uma determinada estratégia de ensino — uma sequéncia didatica a partir da
resolucdo de problemas envolvendo fragBes, como contribuicdo para a facilitacdo da acéo
docente.
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2.SEQUENCIA DIDATICA

Em busca de suporte para que pudéssemos desenvolver uma sequéncia didatica em
colaboracdo com os sujeitos da pesquisa, nos deparamos com inimeros estudos sobre o tema
e com 0s mais variados modelos para construcdo da ferramenta citada. Por meio da revisao da
literatura existente, procuramos conhecer as diversas concepgdes e perspectivas de abordagem
da SD (sequéncia didatica). Percebemos que tal estratégia pode e deve ser adaptada de acordo
com os objetivos que se espera alcancar e com 0s conteudos que se pretende trabalhar para
construcdo do conhecimento dos alunos. As mais variadas formas de SD nos foram
apresentadas pela leitura sobre o assunto mas em sua maioria, independentemente do
conteddo abordado, sugerem etapas como tema, objetivos, justificativa, publico-alvo,
conteddo, tempo para realizacdo, motivacdo, desenvolvimento, recursos, avaliagdo.
Percebemos a similaridade entre esta estratégia e o conhecido plano de aula, na medida em
que algumas etapas sdo procedimentos comuns em ambos. No entanto, com relacdo a
primeira, pode-se dizer ser mais elaborada, mais detalhada, envolvendo atividades sequenciais
e articuladas, além de ndo se restringir a um unico dia.

H& nos trabalhos pesquisados concordancia no que diz respeito as contribuicdes que
podem ser alcangadas com o uso de uma sequéncia didatica. Giordan et al (2011) apontam
como uma das perspectivas de abordagem da SD ser instrumento do planejamento de ensino e
objeto para pesquisa da pratica docente. Leal (2013) cita a possibilidade de avanco na
apropriacdo do ensino pelos alunos, reconhecer seus conhecimentos prévios e oportunizar ao
professor tempo para adquirir algum conhecimento em que tenha fragilidade ao planejar a SD.
Siqueira (2013) identifica mudanca positiva nos procedimentos didatico-metodoldgicos de
futuros professores de Matematica envolvidos em sua pesquisa, a partir do trabalho com
sequéncia didatica. Souto (2013) sinaliza em sua pesquisa a contribui¢cdo do uso da sequéncia
didatica para a pratica dos professores.

Apos a leitura de algumas das muitas publicacdes existentes sobre sequéncia didatica,
optamos por Antoni Zabala, citado em alguns dos trabalhos lidos, para embasar nossa
investigacao sobre defini¢do e construcdo de uma sequéncia didatica, autor que trata em seus
estudos da préatica educativa e de instrumentos que facilitem a compreensdo daquilo que
acontece em sala de aula e o que é possivel fazer para tornar essa pratica mais enriquecida,
podendo promover de forma mais eficiente a aprendizagem dos alunos, o que foi ao encontro
de nossos interesses.

(13

Inicialmente, Zabala coloca o professor como um profissional que precisa
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diagnosticar o contexto de trabalho, tomar decisdes, atuar e avaliar a pertinéncia das atuacdes,
a fim de reconduzi-las no sentido adequado” (ZABALA, 1998, p.10). Ensinar para ele, e para
nos também, implica dificuldade, dificuldade que nao sera ultrapassada de forma simples.

Todo e qualquer profissional, neste caso o professor, objetiva “ser cada vez mais
competente em seu oficio” (ZABALA, 1998, p.13). A competéncia docente sera construida a
partir do conhecimento daquilo que pode interferir em sua pratica e da propria experiéncia,
além da experiéncia dos colegas de trabalho. E aqui, em relacdo as experiéncias, percebemos
que as ideias de Tardif (2014), Shulman (1987) e Zabala (1998) confluem para este ponto em
comum — o valor dado a experiéncia pelos professores (TARDIF, 2014), a sabedoria da
pratica (SHULMAN, 1987) e a contribuicdo para a melhora profissional (ZABALA, 1998).

Analisar a propria atuacao, avaliar a propria pratica, procurando criar paralelos com
outras praticas, possivelmente contribuira para aperfeicoar o saber-fazer do professor. Em sala
de aula tudo pode acontecer e 0 docente vai precisar de alternativas para vencer os desafios.
Zabala sinaliza qudo dificil é, sendo impossivel, encontrar pardmetros para racionalizar a
pratica educativa e defende “... uma atuagao profissional baseada no pensamento pratico mas
com capacidade reflexiva” (ZABALA, 1998, p.15).

Assim, pensar sobre a pratica educativa consiste em analisar as variaveis que a
moldam: a organizacdo social, as relacBes interativas, a organizacdo do contetdo, a
distribuicdo do tempo, o uso de recursos didaticos, a utilizacdo do espago e as demais
varidveis, a partir de uma visdo integrada de todos os elementos passiveis de intervencédo
nessa pratica. Para entendé-la reflexiva é necessario também analisar o planejamento e a
avaliacdo e ndo somente 0s processos educacionais que acontecem na sala de aula, uma vez
que deve ser inicialmente considerado o que o professor espera alcancar e o que pretende e,
posteriormente, os resultados obtidos. Em resumo, analisar a préatica educativa e as variaveis
de intervencdo nessa pratica implica necessariamente perceber a realidade da aula, seu
planejamento, aplicacdo e avaliagdo. Zabala considera que a partir da “...visdo processual da
pratica, em que estdo estreitamente ligados o planejamento, a aplicacdo e a avaliacdo, teremos
gue delimitar a unidade de analise que representa este processo” (ZABALA, 1998, p.17).

Para ele, a atividade ou tarefa (um debate, um exercicio, uma leitura...) representa uma
das unidades mais elementares que compde o0 processo de ensino e de aprendizagem e que

possui todas as variaveis que o afetam. Define atividades ou tarefas como

uma unidade basica do processo de ensino/aprendizagem, cujas diversas variaveis
apresentam estabilidade e diferenciagdo: determinadas relages interativas
professor/alunos e alunos/alunos, uma organizacao grupal, determinados contetdos
de aprendizagem, certos recursos didaticos, uma distribui¢do do tempo e do espaco,
um critério avaliador; tudo isso em torno de determinadas intengdes educacionais,
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mais ou menos explicitas (ZABALA, 1998, p.17).

No entanto, as atividades em si ndo serdo suficientes para definir os diversos modos de
intervencdo pedagdgica. E preciso entdo coloca-las de forma sequencial e significativa,
formando uma nova e mais completa unidade de analise da prética, as sequéncias didaticas.

Para o autor, sequéncias didaticas sao

um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacéo
de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto
pelos professores como pelos alunos (ZABALA, 1998, p.18).

A sequéncia didatica consiste numa unidade de intervencdo pedagdgica que visa
atingir determinados objetivos educacionais, permitindo a analise da pratica educativa a partir
das varidveis a que essa pratica esta sujeita (ZABALA, 1998).

Zabala sinaliza a necessidade de se conhecer o0 que acontece em sala de aula para que
se possa adotar medidas que recuperem e generalizem aquilo que funciona, bem como rever o
que ndo esta dando certo para que seja modificado e, desse modo, oportunizar um ensino
capaz de possibilitar a aprendizagem dos alunos (ZABALA, 1998). A partir dai, faz um
exame das variaveis que interferem na pratica educativa, entre elas as sequéncias didaticas,
foco de nosso interesse, identificando as fases que a compdem, as atividades a desenvolver e
as relacdes estabelecidas durante o processo.

Para a pesquisa, optamos pelo exemplo apresentado como Unidade 2, na medida em
gue um dos enfoques da sequéncia construida se refere ao contetdo FracGes, contetdo
verificado como o de maior dificuldade para os alunos nesta nossa investigacdo, sem esquecer

que o importante é

...reconhecer as possibilidades e as caréncias de cada unidade, com o fim de que
nos permita compreender outras propostas e reconhecer, em cada momento,
aquelas sequéncias que se adaptam mais as necessidades educacionais de nossos
alunos (ZABALA. 1998, p. 59).

A unidade selecionada, unidade 2, serviu de base para a construgdo da sequéncia
didatica deste estudo, sofrendo algumas modificacbes, na medida em que a referida
construgéo foi realizada de forma colaborativa com o0s professores sujeitos da pesquisa, para
melhor atender aos objetivos elencados pelos docentes.

Na unidade escolhida para a pesquisa, Zabala apresenta como procedimentos que
deverdo ser desenvolvidos a apresentacdo de uma situagdo problematica pelos docentes, a
busca de solugOes para tal problema pelos alunos orientados pelo professor, a exposi¢do do

conceito e o algoritmo a partir do que os alunos propuseram, a generalizacdo do que foi
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exposto, a aplicacdo, a exercitacdo, finalizando com provas e avaliacdo. Percebemos que os
procedimentos sugeridos por Zabala tém como base as etapas da metodologia de resolugéo de
problemas apresentadas por Polya (POLYA, 1887) em seus pressupostos. Zabala utiliza tal
metodologia para sugerir a sequéncia didatica apresentada na unidade 2, o que foi ao encontro
de nossos estudos. Ao realizar nossa pesquisa construimos, em colaboracdo com o0s
professores participantes, uma SD em que também utilizamos a metodologia de resolugéo de
problemas. No entanto, nosso objetivo maior foi o de verificar se a estratégia da sequéncia
didatica, utilizando a abordagem da resolucdo de problemas, poderia contribuir tanto como
facilitadora da préatica docente como para beneficiar o processo de ensino e de aprendizagem.
Em seguida, o autor analisa os contetdos trabalhados a partir dos objetivos a serem
alcancados, classificando-os como “...fundamentalmente procedimentais no que se refere ao
uso do algoritmo e conceituais quanto a compreensao dos conceitos associados...” (ZABALA,
1998, p.59). Os conteddos atitudinais s6 ocorrem nos didlogos entre alunos e professores. Por
meio desta unidade, espera-se que os alunos “saibam fazer” os algoritmos de fragdo, como

também que eles “sabiam” os conceitos associados. (ZABALA, 1998).

Quadro2: ANALISE DA UNIDADE 2 QUANTO AOS CONTEUDOS

1.Apresentacdo da situacdo problematica C

2.Busca de solugdes

3.Exposicédo do conceito e algoritmo

4.Generalizagéo

5.Aplicagdo

6.Exercitagdo

7.Prova ou exame

8.Avaliagdo

T U (O U TV TV O
|
|

Obs.: C - Conceituais; P — Procedimentais; A — Atitudinais.
Fonte: ZABALA (1998, p.60).

Ainda segundo os pressupostos de Zabala, para reconhecer se uma SD ¢é valida e pode
facilitar o trabalho do professor, sdo necessarias respostas as seguintes questdes: se permite
determinar quais os conhecimentos que os alunos ja possuem em relacdo ao conteddo a ser
apresentado; se tal conteudo é proposto de modo a ser significativo e funcional para os alunos
e alunas; se estd adequada ao nivel de desenvolvimento de cada aluno; se representa um
desafio possivel de ser alcancado pelos alunos, respeitando suas competéncias e que os fagam

prosseguir com ajuda, ou seja, permitindo criar zonas de desenvolvimento proximal
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(Vygotsky, 1979, apud ZABALA, 1998, p.38) e intervencdo; se provoca questionamentos e
promove a atividade mental do aluno; se é motivadora a aprendizagem; se estimula a
autoestima e o autoconceito, na medida em que o aluno perceba que seu esfor¢o foi
recompensado; se possibilita que o aluno adquira habilidades, levando-o a ser mais autbnomo
em sua aprendizagem (ZABALA, 1998).

Zabala analisa a SD apresentada na unidade 2 a partir dessas questdes, concluindo que
a mesma € satisfatoria para atender as condi¢bes que tornam a aprendizagem 0 mais
significativa possivel e que permite perceber melhor as diferencas individuais dos alunos.
Chama atencéo para trés pontos que podem contribuir para que a SD citada ndo atinja seus
objetivos reais: considerar respostas de alguns alunos como indicativos do que pensa a
maioria, ndo conseguir manter a motivacao inicial por meio de atividades que tenham sentido
para a aprendizagem e atribuir a avaliacdo um papel que possa comprometer a aplicacdo da
sequéncia didatica, o que levamos em conta tentando evitar que ocorresse na construcdo do
produto educacional.

Por meio desta pesquisa procuramos resposta a nossa questao sobre a possibilidade de
contribuicdo de uma sequéncia didatica a partir da resolucdo de problemas como facilitadora
da prética docente e em beneficio da aprendizagem dos alunos e, para isso, precisamos ter um
melhor entendimento da atuacéo do professor, de sua formacéo, da construcao e reconstrucao
desse profissional sobre quem recai a responsabilidade pelo processo de ensino e de
aprendizagem de todos os demais cidaddos e trabalhadores das mais diversas profissfes, a
guem ndo é dado o devido valor e o devido reconhecimento, objetivando tdo somente
contribuir para a facilitacdo de sua pratica e para incentivar a reflexdo sobre tal pratica e seus
desafios.

Pensando nessa contribuicdo, neste caso para professores de Matematica, procuramos
analisar uma SD como estratégia de ensino que possibilitasse a producdo de uma pratica
profissional eficaz e eficiente, trazendo vantagens tanto para os profissionais quanto para 0s
estudantes, uma sequéncia didatica com a abordagem da resolucéo de problemas, na medida
em que pesquisadores e docentes da area de Matematica consideram sua importancia para a
aprendizagem, desde que baseada em problemas do mundo real e que tenham sentido para os
alunos. Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999) também recomendam que a
resolucéo de problemas deva ser trabalhada ao ensinar a disciplina e ao longo da vida escolar.

O uso de uma sequéncia didatica abordando a resolucdo de problemas no processo de
ensino e de aprendizagem de conceitos basicos em Matematica pretende contribuir com o

trabalho docente, oportunizando a constru¢do do conhecimento pelos alunos.
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A pesquisa que apresentamos, embasada pela teoria de Tardif (2014) sobre os saberes
docentes e a formacdo profissional, pelos pressupostos de Shulman (1986) sobre o PCK e
pelos estudos de Zabala (1998) sobre pratica educativa e SD, procurou analisar o fazer
didatico dos professores de Matematica da primeira série do Ensino Médio da unidade escolar
em que o estudo foi realizado, nossos sujeitos, de modo a contribuir para a facilitacdo da
pratica pedagdgica e para a melhoria no processo de aprendizagem dos alunos.

E certo que mulheres e homens podem mudar o mundo para melhor, para fazé-lo
menos injusto, mas, a partir da realidade concreta a que “chegam” em sua
geracdo. E ndo fundadas ou fundados em devaneios, falsos sonhos sem raizes, puras
ilusGes. O que ndo &, porém, possivel é sequer pensar em transformar o mundo sem
sonho, sem utopia ou sem projeto. As puras ilusdes sdo os sonhos falsos de quem,
ndo importa que pleno ou plena de boas intengdes, faz a proposta de quimeras que,
por isso mesmo, ndo podem realizar-se. A transformacgéo do mundo necessita tanto
do sonho quanto a indispensavel autenticidade deste depende da lealdade de quem
sonha as condices historicas, materiais, aos niveis de desenvolvimento tecnoldgico,
cientifico do contexto do sonhador. Os sonhos sdo projetos pelos quais se luta
(FREIRE, apud CANEN, 2005, m.1, p.31).

Tornar o0 aluno protagonista de seu proprio saber, possibilitando aprendizagens futuras
cada vez mais complexas e transformando-o em cidadéo critico, bem como poder contribuir
com a prética pedagodgica, estimulando novas abordagens para o ensino de Matemaética,
através da contextualizacdo dos conteudos a serem estudados e da aplicacdo de sequéncia

didatica na resolucdo de problemas sdo projetos pelos quais lutamos.
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3.CAMINHOS DA PESQUISA

A pesquisa realizada, de abordagem qualitativa (LUDKE e ANDRE, 2013), procurou
analisar a possibilidade de contribuicdo do uso da estratégia de uma sequéncia didatica a
partir da resolugdo de problemas, envolvendo conceitos basicos de Matemética, como
facilitadora da pratica docente e em beneficio do processo de ensino e de aprendizagem.
Segundo as autoras acima citadas, a pesquisa qualitativa possui cinco caracteristicas basicas
que a configuram, a saber (LUDKE e ANDRE, 2013, p.11-13):

. “... tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador
como seu principal instrumento”.

. “Os dados coletados sdo predominantemente descritivos”.

. “A preocupagdo com o processo ¢ muito maior do que com o produto”.

. “O “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de
aten¢do especial pelo pesquisador”.

. “A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo”.

Em nosso caso, 0 ambiente natural em que os dados foram coletados foi uma escola
técnica estadual da rede FAETEC do Estado do Rio de Janeiro e a pesquisadora atuou como o
instrumento que operacionalizou tal coleta.

Com relacdo aos dados, procuramos obter os diversos materiais com descri¢coes
detalhadas sobre tudo aquilo que pudesse subsidiar o trabalho como, por exemplo, das
pessoas envolvidas, do campo de estudo, das entrevistas e dos encontros realizados e de
outros dados coletados, configurando mais uma vez a abordagem qualitativa desta pesquisa.

Com relacdo a preocupacdo com 0 processo, procuramos conhecer a pratica dos
professores a partir de seus discursos e da formacdo docente e compreender o processo de
ensino, o que foi de fundamental importancia para que, em conjunto com 0s participantes,
pudéssemos refletir sobre estratégias que beneficiassem a préatica educativa, neste caso a
construcdo de uma sequéncia didatica baseada na resolucdo de problemas, objetivando
facilitar o ensino e a aprendizagem dos alunos.

Quanto aos significados dados pelos sujeitos, também encontramos similaridade com
nosso trabalho na medida em que procuramos considerar as opinides, sugestdes, pontos de
vista, enfim, tudo o que os sujeitos da pesquisa tinham a dizer.

Finalmente, em relacéo a analise dos dados citada pelas autoras supracitadas, Ludke e
André (2013), encontramos alguma analogia com nossa pesquisa, considerando que néo
houve de nossa parte preocupacdo em buscar evidéncias para comprovacao de hipoteses e que

nosso estudo foi se desenvolvendo a medida que os dados foram sendo coletados e analisados.
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De abordagem qualitativa como citado anteriormente, consideramos nosso trabalho
como pesquisa colaborativa, tendo em vista sua triplice dimensdo, segundo Desgagné
(DESGAGNE, 1998, apud FERREIRA, 2007): supde a co-construcdo de um objeto de
conhecimento entre pesquisador e docentes, associa atividades de producdo de conhecimentos
e de desenvolvimento profissional e visa uma mediacdo entre comunidade de pesquisa e
comunidade docente. Em educacdo, contribui para que professores e pesquisadores se
desenvolvam e dela se utilizem com o objetivo de aperfeicoar o processo de ensino e de
aprendizagem, o0 que vai ao encontro de nossa pesquisa.

O autor citado (DESGAGNE, 1998) sinaliza que se pode constatar que pratica docente
e pesquisadores estdo distanciados, fato também identificado por Tardif (2014) em sua obra.
Assim, a abordagem colaborativa nas pesquisas em Educacdo procura aproximar teoria e
pratica, em busca da superacdo da dicotomia existente entre ambas.

Para Desgagné (DESGAGNE, 1998, apud FERREIRA, 2007, p.9) “...uma pesquisa
colaborativa supfe a contribuicdo dos professores em exercicio no processo de investigacao
de um objeto de pesquisa...” e o pesquisador precisa levar em conta o que pensam oS
professores sobre sua pratica, 0 que nos guiou durante a realizacdo desta pesquisa. Ainda
segundo o autor (DESGAGNE, 1998, apud FERREIRA, 2007, p.9), «...0s professores tornam-
se, em algum momento da pesquisa, “co-construtores” do conhecimento que estd sendo
produzido em relacdo ao objeto investigado...”, com 0 pesquisador exercendo a dupla fungéo
de pesquisar e formar ao mesmo tempo.

Uma pesquisa se constitui colaborativa se ha um objeto de pesquisa a ser investigado e
se ha& colaboracdo entre pesquisador e participantes na co-constru¢cdo do conhecimento,
lembrando que colaborar ndo significa que todos participem das mesmas tarefas mas sim que
colaborem contribuindo com uma parte especifica em beneficio de todo o processo
(DESGAGNE, 1998, apud FERREIRA, 2007).

O ponto de interesse para 0 pesquisador, levando em conta os objetivos da fungéo
docente, é a aprendizagem dos alunos a partir da acdo do professor, que é responsavel pelas
condicBes que possam efetivd-la na sala de aula. Assim, em uma pesquisa colaborativa
interessa a investigacdo dos diferentes aspectos do processo de ensino e de aprendizagem, em
conjunto com os professores participantes, a partir da reflexdo sobre a abordagem didatico-
pedagdgica que utilizam em sala de aula, visando contribuir para sua compreensao, dominio e
evolucdo. O pesquisador deve valorizar o ponto de vista dos professores acerca de sua pratica,
considerando o que pensam e como enfrentam determinadas situagbes de acordo com as

condicdes, favoraveis ou ndo, com que se confrontam em seus contextos de acéo, procurando
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compreender o porqué de suas acdes por um olhar “com” eles e ndo “sobre” eles
(DESGAGNE, 1998, apud FERREIRA, 2007). Procuramos, em nossa pesquisa, desenvolver
durante todo o processo esse “olhar com” os professores colaboradores.

Carvalho (2015) cita em seu artigo que ha poucos trabalhos que envolvam a
metodologia da pesquisa colaborativa, mas que € uma importante estratégia de pesquisa e
formacdo de professores devido a parceria que se estabelece entre pesquisa e docéncia.
Coelho (2011) cita que “...a investigacdo colaborativa € um caminho inovador, principalmente
no campo da educagdo...” (p. 81), uma vez que o conhecimento construido vai implicar
transformacdo dos envolvidos e do contexto da pesquisa. Ja para Ibiapina (2008, apud
CARVALHO, 2015), tal pesquisa advem da pesquisa-acdo emancipatoria, cujo objetivo é
tornar as escolas comunidades criticas, onde atuem professores que reflitam sobre suas
praticas buscando a emancipacdo profissional. Ainda segundo Ibiapina, a pesquisa
colaborativa implica trabalho conjunto entre o pesquisador e o professor que busca se
desenvolver profissionalmente, refletindo e problematizando sua formagao e sua prética para
suprir o que tal formacdo ndo oportunizou, indo ao encontro dos pressupostos de Tardif
(2014) e dos discursos dos sujeitos de nossa pesquisa durante as entrevistas. A autora cita que:

[...] quando o pesquisador aproxima suas preocupacdes das preocupactes
dos professores, compreendendo-as por meio da reflexividade critica, e
proporciona condi¢des para que os professores revejam conceitos e praticas;
e de outro lado, contempla o0 campo da prética, quando o pesquisador solicita
a colaboragcdo dos docentes para investigar certo objeto de pesquisa,
investigando e fazendo avancar a formacao docente, esse € um dos desafios
colaborativos, responder as necessidades dos docentes e o0s interesses de
producdo de conhecimentos. A pesquisa colaborativa, portanto, reconcilia
duas dimensdes da pesquisa em educagdo, a producdo de saberes e a
formagdo continuada de professores. Essa dupla dimenséo privilegia
pesquisa e formacdo, fazendo avancar os conhecimentos produzidos na
academia e na escola. (IBIAPINA, 2007, apud CABRAL, 2012, p.2)

Segundo Pimenta et al., “...a pesquisa colaborativa tem por objetivo criar, nas escolas,
uma cultura de analise das praticas que realiza, a fim de possibilitar que os seus professores,
auxiliados pelos professores das universidades, transformem sua pratica” (2001, p.1). Foi isso
que, como pesquisadores, procuramos realizar: em conjunto com os professores participantes
refletir sobre as praticas desenvolvidas, buscando transformacéo das mesmas para seu proprio
beneficio, bem como construindo um produto educacional que possibilitasse facilitar a
atuacdo em sala de aula, enfim, facilitar o processo de ensino e de aprendizagem. Acreditamos
que a opcao pela pesquisa colaborativa nos proporcionou 0 que esperavamos.

Deste modo, tais ideias e conceitos sobre pesquisa colaborativa foram ao encontro dos
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procedimentos de nossa pesquisa, que se iniciou a partir de um objeto de investigagdo — as
lacunas na aprendizagem do conceito de fracdo, observado no desempenho dos alunos em
teste realizado, procurando compreender o problema e verificar o porqué ocorre em busca de
alternativas de solucdo; estava vinculada a pratica docente e a ela se submeteu, procurando
intervir para transformé-la; contou com a colaboracdo dos sujeitos envolvidos; decidiu, em
parceria com os colaboradores, pelo uso de uma sequéncia didatica utilizando a resolucgéo de
problemas como uma estratégia para facilitar o processo de ensino e de aprendizagem,
procurando solucionar ou pelo menos minimizar a questdo levantada; ficou restrita aos
professores participantes, mas interessada em compartilhar seus resultados com todos os pares
da unidade escolar, campo da pesquisa, e quicd com outros profissionais de ensino de outras
instituicBes escolares, enfim, realizou um trabalho conjunto entre pesquisadores e professores
em exercicio, refletindo sobre a pratica docente em busca de transformacdo da mesma e
consequentemente contribuindo com todo o processo.

Assim, como Cabral (2012), acreditamos que a pesquisa colaborativa representa uma
excelente possibilidade para criar vinculos entre as escolas e os pesquisadores, produzindo
saber e contribuindo para a transformacao de todos os envolvidos. Concordamos com a autora
quando cita:

.6 assim na pesquisa colaborativa, seres humanos vivenciando relacGes
humanas, trocando saberes, energias. Colaborando uns com 0s outros,
ampliando conhecimentos tedricos, melhorando conhecimentos praticos,
construindo um saber-fazer consciente e conscientizador, com respeito e
valorizagdo a pessoa humana (CABRAL, 2012, p.6).

Nossa pesquisa procurou atender as diretrizes de uma pesquisa colaborativa, buscando
caminhos que contribuissem para solucionar ou minimizar o problema por noés levantado,
buscando também aumentar o conhecimento dos envolvidos sobre as a¢des praticadas.

Vale ressaltar que consideramos a pesquisa colaborativa em educacdo como uma
forma concreta de valorizagdo do professor, na medida em que escuta sua voz e leva em conta
suas experiéncias, possibilita reflexdo sobre sua pratica levando a transformacéo da mesma,
contribui para seu desenvolvimento profissional e o torna agente de mudanca do processo de
ensino.

Acreditamos que, embasados pelos pressupostos apresentados, tenhamos conseguido
configurar a pesquisa em questdo como uma forma de investigagdo em conjunto com 0s
envolvidos, uma pesquisa colaborativa, na medida em que procuramos verificar, em nosso
caso, as lacunas de aprendizagem do conceito de fragcdo que comprometem o desempenho dos

alunos e afetam o processo de ensino, como também aprimorar a pratica pedagdgica em
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colaboracdo com os participantes a partir da reflexdo sobre a mesma, construindo

conhecimentos juntos, ou seja, aprendendo e ensinando.

3.1. Campo da pesquisa:

Para a realizagéo deste trabalho, como citado anteriormente, foi escolhida uma Escola
Técnica Estadual da rede FAETEC (Fundagdo de Apoio a Escola Técnica), instituicdo esta
localizada na cidade do Rio de Janeiro e vinculada a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia do
Estado do Rio de Janeiro. A atuacdo como supervisora nesta instituicdo de ensino,
acompanhando pedagogicamente as turmas do curso de Eletrotécnica e de Informética e os
professores de modo geral, foi fator preponderante para a escolha do lugar onde realizar a
pesquisa, uma vez que facilitou a realizacdo das entrevistas e dos encontros, bem como o
levantamento de dados.

A unidade escolar oferecia, durante a realizacdo da pesquisa, cinco cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, com duracdo de trés anos: Administracdo, Analises Clinicas,
Eletrotécnica, Informatica e Turismo (Agenciamento e Guiamento), com aulas pela manha e
tarde. Também oferecia cursos ha modalidade subsequente para quem possuisse certificado de
conclusdo do Ensino Médio, com duracéo de um ano e meio, a saber: Administracdao, Analises
Clinicas, Eletrotécnica, Hospedagem e Informatica, com aulas no periodo noturno.

O ingresso dos alunos na instituicdo de ensino se realiza por meio de concurso
classificatdrio e a procura por vagas nos diferentes cursos tem crescido ao longo dos anos. As
provas para ingresso sdo elaboradas pelas equipes da FAETEC e constam de questdes de
multipla escolha em Lingua Portuguesa e Matematica.

A unidade escolar possui recursos suficientes e estrutura adequada para seu
funcionamento e esses recursos sdo oriundos do Governo do Estado do Rio de Janeiro e
repassados a instituicdo via FAETEC.

O prédio é composto por dois andares. No primeiro estdo localizados diversos setores
como Manutencdo, Coordenacdo de Turno, Secretaria, Sala dos Professores,
Auditdrio/Teatro, Biblioteca, SOE (Servico de Orientagdo Educacional), SOP (Servico de
Supervisdo Pedagdgica), Sala da Direcdo, Centro de Memorias, Laboratorio de Quimica e
Biologia, Laboratorio de Analises Clinicas, Sala Multifuncional, Sala de Informatica, Agéncia
Modelo de Turismo, algumas salas de aula, cantina, refeitorio e banheiros para professores e
para alunos. H& uma quadra externa que permite acesso a Coordenagdo de Educacgdo Fisica,
uma sala onde funciona o NEL (Nucleo de Ensino de Linguas) e dois péatios internos, sendo

um deles coberto e 0 outro descoberto e com arvores. No segundo andar localiza-se a maioria
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das salas de aula, outra sala de Informética, a Coordenacdo de Lingua
Portuguesa/Literatura/POE (Producdo Oral e Escrita), uma sala para atendimento aos alunos
com necessidades especiais, Coordenacdo de Administracdo, Coordenacdo de Eletrotécnica,
Laboratorios de Eletrotécnica (incluindo um de Atmosfera Explosiva), banheiros para
funcionarios, setor de arquivo de documentos.

No que se refere a equipe de pessoal, a escola conta com funcionarios terceirizados,
contratados e concursados; com vigilantes do patrimdnio escolar atuando vinte e quatro horas
por dia por revezamento; com um quantitativo suficiente de professores, em sua maioria
concursados; com equipe técnico-pedagégico-administrativa e outros funcionarios
administrativos atuando em diferentes funcoes.

Cada equipe disciplinar, que tenha trés ou mais professores, elege anualmente um dos
pares para exercer a funcdo de coordenador de disciplina, com sua carga horaria reduzida para
atuar em parceria com a Supervisdo Pedagdgica e com o0s colegas.

Normas e procedimentos tém como fundamento o Regimento Escolar FAETEC e o0s
planejamentos seguem as diretrizes sinalizadas nas matrizes e ementas curriculares elaboradas
pela DDE (Diretoria de Desenvolvimento de Ensino) em conjunto com representantes das
unidades escolares.

O funcionamento da escola ocorre das sete as vinte e duas horas de segunda a sexta-
feira e aos sdbados das sete as doze horas e cinquenta minutos.

3.2. Os professores, sujeitos da pesquisa.

Os sujeitos do presente trabalho foram quatro professores das classes de primeira série
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio oferecidos pela Escola Técnica Estadual,
campo escolhido para a realizacdo da pesquisa. A unidade escolar contava na época com um
total de seis professores de Matematica em turma, mas apenas quatro foram convidados para
participar da pesquisa tendo em vista atuarem em classes de primeira série, série para a qual
foi direcionado este trabalho, considerando as lacunas de aprendizagem em conceitos
matematicos apresentadas pelos alunos ao ingressarem na instituicdo, lacunas essas relatadas
pelos professores e que influenciaram os indices de retencdo na disciplina em questdo, que
foram levantados e constam do grafico mostrado no inicio de nosso estudo. Toda a pesquisa
contou com a participacdo dos professores de Matematica da referida escola que futuramente,
acreditamos, irdo aplicar em suas turmas a estratégia de sequéncia didatica, construida por
eles em colaboragéo com a pesquisadora.

Sendo uma instituicdo publica de ensino, os professores sdo admitidos ap0s concurso
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para uma jornada de quarenta horas semanais, sendo vinte e quatro tempos em sala de aula e
dezesseis para complementacdo pedagdgica, ou para jornada de 20 horas semanais, com doze
tempos em sala de aula e oito para complementacdo. Também ha admissdo de alguns
professores por contrato temporario.

A selecdo dos sujeitos foi realizada pessoalmente, por meio de convite para
participacdo a cada um dos professores envolvidos. A participacdo foi efetivada apos
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), expressando
concordancia, quando entdo foi iniciada a pesquisa.

No relato da pesquisa, os professores foram identificados por P1, P2, P3 e P4 de modo
a preservar suas identidades. Nossa escolha pelos participantes, como dito, se baseou na
atuacdo em turmas de primeira série lecionando Matematica, embora também atuassem em
turmas de outras séries. Cabe lembrar que tanto os sujeitos quanto a pesquisadora ja exerciam
suas fungdes no mesmo ambiente de trabalho, ou seja, 0 campo da pesquisa, possuindo um
grau de relacionamento que favoreceu o contato e a comunicacao. Por conta disso, procurando
evitar que as relacbes anteriores com o0s participantes afetassem as analises e conclusfes da
pesquisa, buscamos dar o maximo de atencdo a esse ponto no momento das entrevistas,
questionarios e encontros.

Inicialmente, a pesquisadora contou com o0s quatro participantes e todos foram
entrevistados. No entanto, P4 precisou se licenciar de suas fun¢des por motivo de salde, mas
0 questionario inicial e sua entrevista foram aproveitados na medida em que trouxeram
contribuicbes para o estudo. Além disso, vale ressaltar que, mesmo em licenca, P4
encaminhou sugestfes para a construcdo do produto educacional, bem como relatou suas
opinides sobre a sequéncia didatica que lhe foi enviada apos ser concluida, respondendo em
parte ao questionario final uma vez que ndo participou dos encontros realizados com 0s
colegas.

O sujeito P1 lecionava em duas turmas de primeira série, sendo uma do Curso de
Eletrotécnica e outra do Curso de Informatica, P2 lecionava em uma turma de primeira série
do Curso de Analises Clinicas, P3 em uma turma de primeira série do Curso de
Administracdo e P4 estava lecionando em uma turma de primeira série do Curso de Turismo
antes da licenga, turma assumida por um dos colegas sujeitos da pesquisa.

Todos sdo professores concursados e atuam na UE ha& algum tempo: Pl e P3
ingressaram em 1998, P2 ingressou em 2015 e P4 ingressou na unidade quando ainda
pertencia a Secretaria Estadual de Educacdo na década de oitenta. No periodo de realizagdo da

pesquisa, P1 atuava também na coordenacao da disciplina Matematica.
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A partir dos dados obtidos pela aplicagdo do questionario, observamos o perfil de cada
profissional quanto a formacéo, tempo de atuacdo no magistério, carga horaria semanal e local
de exercicio da funcgéo, a saber:

Sujeito P1: licenciado em Matematica, exercendo a profissdo ha dezoito anos, inclusive antes
da conclusdo da licenciatura, e atualmente trabalhando apenas na rede publica de ensino num
total de 32 horas-aula semanais;

Sujeito P2: licenciado e mestre em Matematica, exercendo a profissao ha quinze anos, mesmo
antes de concluir a licenciatura, trabalhando atualmente somente na rede publica de ensino
com um total de 24 horas-aula por semana;

Sujeito P3: bacharel e licenciado em Matematica, mestre e doutor em Educacdo Matematica,
exercendo ha vinte anos a profissdo, trabalhando em instituicbes publicas e privadas com 60
horas-aula semanais no total;

Sujeito P4: bacharel e licenciado em Matematica, exercendo ha quarenta e sete anos a
profissdo, mesmo antes do término do curso de licenciatura, com carga horéria de 40 horas-
aula semanais, em licenca médica.

Os dados coletados sobre o perfil dos sujeitos da pesquisa, numa analise superficial,
indicaram experiéncia significativa no exercicio da profissdo, o que possibilitou que
trouxessem contribui¢Ges importantes para o desenvolvimento do trabalho. Sendo um estudo
que se enquadrou na pesquisa colaborativa, sendo esta sua caracteristica mais importante,
proporcionou a interacdo entre os participantes, a troca de ideias e sugestfes, valorizando seus
saberes, suas experiéncias, seus pontos de vista. A colaboracdo entre os professores e a
pesquisadora tornaram a tarefa mais produtiva, constituindo aspecto fundamental para os
processos de reflexdo sobre a pratica educativa e sobre a constru¢do do produto educacional.
O envolvimento dos sujeitos, seu comprometimento e a vontade de colaborar em prol do
processo de ensino e de aprendizagem contribuiram para que a pesquisa fosse se
desenvolvendo em busca do alcance de seus objetivos. Nessa busca para alcancar os objetivos
e encontrar resultados foi necessario, durante o processo, coletar dados que pudessem

fundamentar as conclusdes as quais poderiamos chegar.

3.3. Desenrolar da pesquisa: procedimentos e instrumentos.

Como técnicas para a coleta de dados, a pesquisadora optou por entrevistas,
guestionarios e pesquisa documental. As entrevistas e questionarios foram analisados pela
Analise Textual Discursiva. Em seguida, apresentamos as técnicas utilizadas para a coleta dos

dados e os procedimentos metodologicos para o desenvolvimento da pesquisa.
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3.3.1. Teste Diagndstico e Pesquisa Documental

A partir das consideragdes feitas por professores da instituicdo sobre a matricula de
alunos que, apesar de ingressarem por meio de concurso classificatorio, apresentam a cada
ano uma maior lacuna na aprendizagem de conceitos basicos, principalmente em Matematica,
e considerando também os baixos indices de desempenho demonstrados em resultados de
final de ano na disciplina em questdo, primeiramente foi realizado o levantamento das
dificuldades desses estudantes egressos do Ensino Fundamental, no inicio do ano letivo 2016,
por aplicacdo de teste diagnostico. Esse teste foi elaborado por meio de busca em bancos de
questBes disponiveis na web e troca de informacgdes entre os professores participantes da
pesquisa e a pesquisadora, atuando em conjunto.

O teste foi aplicado no inicio do ano letivo a quatro turmas de primeira série do Ensino
Médio, turmas dos professores envolvidos na pesquisa. Apés a correcao, ficou constatado que
67,86% dos alunos apresentavam dificuldades na resolugéo de problemas envolvendo fragoes
e suas operacdes e, em seguida, dificuldades em questdo sobre analise de grafico no plano
cartesiano.

Ap0s o levantamento das dificuldades e sinalizacdo dos contetdos que precisavam de
revisdo ou até mesmo nova aprendizagem, foram analisadas as matrizes curriculares e as
ementas da disciplina Matematica nos Cursos Técnicos de Ensino Medio Integrado existentes
na Escola Técnica Estadual, campo da pesquisa, para criar diretrizes de acdo. A técnica
utilizada foi a da pesquisa documental, que “... se assemelha a pesquisa bibliografica, todavia
ndo levanta material editado -[...]-, mas busca material que ndo foi editado como [...]
propostas, relatorios, estudos, avaliagdes etc” (MARTINS, 2008, p.46). Segundo o autor,
buscar documentos pertinentes ao trabalho é fator importante quando se planeja coletar dados
e evidéncias, sendo preciso solicitar permissao para examinar arquivos existentes no campo
da pesquisa, o que fizemos para analisar as matrizes e as ementas dos diferentes cursos,
possibilitando a identificacdo de conteudos similares e especificos, bem como os pré-
requisitos necessarios para o ensino desses contetdos, além de comparar 0s tempos de aula

semanais para Matematica em cada um dos cursos da instituicao.

3.3.2 Entrevista
Segundo Martins (2008), entrevista € uma técnica para coleta de dados que pretende
compreender 0 que os entrevistados tém a dizer sobre determinadas questdes e situag¢fes. O

autor cita que as entrevistas devem ser planejadas, que deve-se obter informacdes sobre quem
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vai ser entrevistado, procurar ndo emitir opinides, usar gravador com autorizacdo do
entrevistado, falar pouco e anotar dados e informagdes, podendo formular perguntas

secundarias (MARTINS, Op. cit.). Nesta pesquisa utilizamos a entrevista semiestruturada,

(13

quando o “... entrevistador busca obter informagdes, dados e opinides por meio de uma

conversacao livre, ...” (MARTINS, Op. cit. p.27).

As entrevistas seguiram um roteiro preestabelecido pela pesquisadora e versaram
sobre a pratica pedagogica anterior a realizacdo da pesquisa e a atual, sobre a identidade
profissional e sobre as expectativas dos entrevistados.

As entrevistas foram transcritas para que pudessem ser analisadas. As transcri¢des
seguiram os principais sinais utilizados para tal, apresentados a seguir:

1-  Para marcar qualquer tipo de pausa deve-se empregar reticéncias no
lugar dos sinais tipicos da lingua escrita, como ponto final, virgula, ponto de
exclamacdo, dois pontos e ponto e virgula. O unico sinal de pontuacéo a ser
mantido é o ponto de interrogacéo.

2- () para hip6teses do que se ouviu.

3-  (()) para a insercao de comentarios do pesquisador.

4-  :: para indicar prolongamento de vogal ou consoante. Por exemplo
“€h::”

5- [ para indicar truncamento de palavras. Por exemplo: “o pro/...o
procedimento”.

6- - parasilabacdo. Por exemplo: “di-la-ta-¢ao”.

7-  --- para quebras na sequéncia tematica com inser¢do de comentarios.
Por exemplo: “as particulas do arame --- que € um sélido --- se afastam”.

8- Letras mailsculas para entonagéao enfatica.

9-  Para turnos superpostos (falas sobrepostas) utilizamos deslocamento
( ) e colchetes ([]) no caso de falas simultaneas:

10- Para representar a simultaneidade das diversas linguagens, por
exemplo, oral e gestual, deve-se alterar a formatacdo da fonte atraves das
letras em negrito, itadlico ou sublinhado. (CAPECCHI, 2004, apud
CARVALHO,p.15).

3.3.3 Questionarios

Os professores participantes também responderam a um questionario sobre sua
formacéo, experiéncia profissional e objetivos que pretendiam alcancar com o ensino e, ao
final do trabalho, a um questionario sobre a sequéncia didatica construida e suas opinides
sobre a pesquisa realizada. Segundo Martins (2008, p. 36), a técnica do questionario “... ¢ um
importante e popular instrumento de coleta de dados para uma pesquisa social”. As respostas
devem ser dadas por escrito as perguntas encaminhadas sobre o que se deseja descrever e 0
pesquisador precisa esclarecer finalidades e propdsitos da pesquisa para que o participante
tenha interesse em responder as questdes. O questionario inicial aplicado em nossa pesquisa

foi constituido por questdes fechadas dicotdmicas, em que as respostas sé@o sim ou ndo, e de
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questdes abertas desestruturadas, quando as respostas sdo livres (MARTINS, 2008). No
questionario final optamos por questdes abertas somente e o submetemos a um pré-teste antes
da versdo para aplicacdo aos participantes da pesquisa, validando-o. Procuramos elaborar
perguntas claras, de facil compreensdo, que ndo provocassem qualquer tipo de incomodo aos

professores, abordando informacgdes pessoais, profissionais e opinides (MARTINS, 2008).

3.3.4 Encontros

Quem trabalha no magistério sabe das dificuldades em se reunir professores, nao pelo
desejo dos mesmos mas sim pelos inimeros fatores que interferem nessa prética que
consideramos fundamental, dentre eles a necessidade de trabalhar em mais de uma escola para
ter um salario que possa ser considerado digno, os horarios de trabalho diferenciados de cada
profissional numa mesma escola, a falta de tempo para possibilitar encontros.

Com a pesquisa conseguimos realizar cinco encontros durante o ano letivo de 2016,
com trés dos quatro participantes convidados inicialmente. Vale sinalizar que um dos
participantes comparecia fora do seu dia de trabalho na unidade. Cada um dos encontros
durou cerca de duas horas e meia e versou sobre a pratica docente, sobre sequéncia didatica e
resolucéo de problemas e como construir tal estratégia, com sugestdes dos professores sobre
como introduzir a sequéncia didatica nas turmas de forma a despertar o interesse dos alunos.
Ressaltamos que alguns encontros foram realizados no periodo de greve, iniciada em abril de
2016, e que todos os participantes tinham aderido a paralisacdo, embora a escola estivesse
funcionando em parte até a ocupacdo da mesma pelos alunos, quando a entrada na unidade
escolar ndo foi autorizada. Mesmo assim, durante a greve, os professores, sujeitos da
pesquisa, atenderam a solicitacdo da pesquisadora para se reunirem. Os encontros somente
foram retomados ap6s o término da ocupacdo e do recesso escolar, recesso que neste ano de
2016 ocorreu em agosto devido as Olimpiadas.

Inicialmente, no primeiro encontro em fevereiro, a pesquisadora apresentou a pesquisa
e 0 porqué de sua realizacdo, agradecendo a disponibilidade e envolvimento dos sujeitos em
participarem da mesma e trabalharem em colaboragdo. Em seguida falou sobre sequéncia
didatica, entregando textos explicativos sobre a estratégia, dentre eles recortes da obra de
Zabala, bem como sobre resolucdo de problemas. Sinalizou a necessidade de elaborar um
teste diagnostico para identificar as lacunas de aprendizagem que os alunos recém ingressados
na instituicdo traziam. Os professores discutiram o0s assuntos apresentados e sugeriram trazer
no proximo encontro questdes pesquisadas na web para elaboragdo do teste diagnostico.

No segundo encontro realizado, em marco, as sugestoes trazidas foram analisadas e o
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teste foi elaborado, procurando apresentar questdes que envolvessem conceitos matematicos
basicos necessérios a continuidade do ensino de Matemaética. A pesquisadora, de posse do
teste construido, providenciou sua confec¢do. Os professores aplicaram o teste em suas
turmas antes do inicio da greve.

Como citado anteriormente, os encontros foram retomados apds o periodo de recesso
em agosto, sendo o terceiro encontro realizado em setembro. Nesse encontro os professores
trouxeram o resultado do teste e verificou-se que fragdes apresentavam um percentual maior
de dificuldade entre os alunos, em torno de 70%. Como verificamos em consulta as ementas
dos cursos da instituicdo, o ensino de fragdes ja fazia parte do contetido elencado no programa
de Matematica em trés dos cursos oferecidos pela escola — Andlises Clinicas, Eletrotécnica e
Turismo, mas mesmo sem estar inserido nos outros dois — Administracdo e Informatica,
consistia conhecimento necessario para dar continuidade a construcdo do conhecimento
matematico. Além disso, de acordo com as matrizes curriculares dos cursos também
consultadas, eram oferecidos quatro tempo de aulas da disciplina na primeira série do Ensino
Médio em Administracdo, Andlises Clinicas, Eletrotécnica e Turismo e seis tempos de aula
em Informatica. O grupo discutiu sobre o resultado apontado pelo teste e concordou com a
construcdo de uma sequéncia didatica sobre o conceito e o algoritmo de fragdes, mas com
algumas colocacgdes por parte de um dos integrantes sobre os conhecimentos prévios que 0s
alunos deveriam ter trazido do Ensino Fundamental. Em suas palavras, “... 0 aluno que chega
ao Ensino Médio... ele estudou isso, ele deveria ter estudado isso no 2°, no 3° no 4°, no 5°, no
6° ano ...”, mas concluindo que sem esse conhecimento ndo ha como dar seguimento a
construcdo de outros. O proximo encontro foi marcado para se dar inicio a construgdo da
sequéncia.

O quarto encontro foi realizado em outubro, quando demos inicio a construcao
propriamente dita da sequéncia, procurando respostas para as seguintes questdes: qual o
conteudo em fracOes a ser trabalhado, quantas aulas seriam necessarias para desenvolver esse
conteudo, como motivar os alunos para a aprendizagem, quais os objetivos a atingir com a
elaboracdo da estratégia, que recursos poderiam ser usados. Os professores discutiram essas
questdes, emitindo suas opinides e chegando a consenso quanto ao conteudo, o nimero de
aulas e objetivos. Ficou acordado trazerem sugestdes de situacOes problematicas envolvendo
fracdes e de recursos para despertar o interesse dos alunos no encontro seguinte.

Em novembro aconteceu o quinto encontro, quando chegamos a finalizagcdo do
produto educacional, discutindo a apresentacdo gréafica apos selecionarmos as situagdes

problematicas que seriam trabalhadas e os recursos motivadores dentre as sugestdes trazidas.
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Importante sinalizar que os encontros se desenvolveram num clima harmonioso, com a
efetiva participacdo de todos e que também houve comunicacdo entre os participantes por

meio de redes sociais e e-mail.

3.4 Andlise Textual Discursiva

Fizemos uso da Andlise Textual Discursiva, na medida em que € um processo que
possibilita, por suas caracteristicas, uma maior e mais aprofundada compreensdo do que foi
investigado. Segundo Moraes, a analise textual discursiva “...tem sido utilizada integrada a
outras abordagens de analise” (MORAES, 2003, p.192).

O autor cita quatro focos para esta abordagem de analise, em que 0s trés primeiros sdo
elementos principais e compdem um ciclo: processo de unitarizacdo ou desmontagem dos
textos, implicando exame em detalhes dos materiais, fragmentando-os no sentido de atingir
unidades constituintes, enunciados referentes aos fendmenos estudados; processo de
categorizacdo ou estabelecimento de relagdes, implicando combinar e classificar as unidades
de base para compreender como esses elementos unitarios podem ser reunidos na formacéo de
conjuntos mais complexos, as categorias; captando o novo emergente, que possibilita o
surgimento de uma nova compreensdo do todo a partir da analise realizada nos dois estagios
iniciais. A comunicacdo, critica e validacdo dessa nova compreensao finalizam o ciclo. Como
quarto foco, o processo auto-organizado de onde novas compreensdes surgem, nao sendo
previsiveis os resultados finais (MORAES, 2003).

Procuramos, em nossa pesquisa, seguir alguns dos procedimentos apresentados por
Moraes quando da andlise da transcri¢do das entrevistas e encontros, lembrando que “...todo
texto possibilita uma multiplicidade de leituras...” (MORAES, 2003, p.192), seja em fungéo
de quem estava falando ou por parte de quem havia lido a fala transcrita, a pesquisadora, no
caso.

Inicialmente destacamos 0s elementos que constituiam o texto, identificando unidades
de andlise pertinentes ao que conheciamos, implicita ou teoricamente, e de acordo com o0s
objetivos da pesquisa. A partir dai definimos as categorias formadas pelos “...conjuntos de
elementos de significacdo proximos...” (MORAES, 2003, p. 197) para que pudéssemos
compreender melhor os textos e o0 que estdvamos investigando, construindo entdo o metatexto
em que estdo descritas e explicadas as compreensdes a que chegamos.

Assim, a partir da Analise Textual Discursiva, procuramos chegar a compreensdes
mais criteriosas e a producdo de texto que realmente expressasse as conclusdes obtidas por

meio dos dados coletados nas entrevistas e encontros.
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3.5 Produto Educacional

Como um dos objetivos da pesquisa “Sequéncia Didatica como Estratégia Facilitadora
do Processo de Ensino-Aprendizagem de Fracdes”, elaboramos um produto educacional que
pudesse contribuir para a pratica docente, a sequéncia didatica, construida para futura
aplicacdo em sala de aula, dando origem ao produto educacional citado sob a forma de um
livreto.

Os professores participantes da pesquisa e da construcdo do produto, como ja citado,
atuam numa escola técnica estadual do Rio de Janeiro, lecionando matemaética para turmas de
12 série do Ensino Médio, e se propuseram a colaborar, tendo em vista reconhecerem a
importancia de utilizacdo de variadas estratégias em prol da aprendizagem do aluno.

Inicialmente foi realizado levantamento das lacunas de aprendizagem por intermédio
de teste diagndstico, verificando-se que os alunos demonstraram dificuldades na resolucao de
problemas envolvendo fracbes e suas operagdes, com cerca de 70% dos estudantes
apresentando resultado negativo. Verificou-se que, apesar do contetdo sobre fracdes fazer
parte do Ensino Fundamental, a maioria dos alunos que ingressaram no Ensino Médio ainda
apresentava lacunas de aprendizagem sobre tal contetdo. Analisando, entdo, as matrizes
curriculares e as ementas dos diferentes cursos técnicos da unidade de ensino, foi possivel
identificar os tépicos similares e os especificos e 0s pré-requisitos necessarios para sua
aprendizagem, dentre eles o conteddo sobre fracdes, ratificando a necessidade de
aprendizagem do mesmo levantada pelo teste aplicado.

De posse dos contetdos elencados, no caso fragbes e suas operacdes, foi produzida
uma sequéncia didatica, de forma colaborativa entre professores e pesquisadora, que enfocou
a resolucdo de situacbes problematicas relacionadas ao conteudo sinalizado.

Nos encontros realizados entre os sujeitos da pesquisa e a pesquisadora para iniciar a
construcdo da sequéncia didatica e do livreto onde a mesma esta apresentada, 0s proximos
passos consistiram na elaboracdo da justificativa para criacdo do produto; no levantamento
dos objetivos que se pretendia alcangar; na apresentacdo do publico alvo e do perfil das
turmas em que devera ser aplicada a sequéncia didatica, com o nimero de aulas necessario
para tal; na organizacdo do conteddo selecionado — fragdes e suas operacOes neste caso; e na
selecdo dos recursos a serem utilizados durante as aulas: datashow, video,
computador/celular, folhas de exercicios, quadro branco, etc.

A partir desse estudo, 0 grupo passou a organizar cada uma das aulas previstas,

procurando descrevé-las passo a passo, de forma a permitir seu desenvolvimento do modo
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mais produtivo possivel. As aulas descritas foram expositivas e dialogadas, envolvendo a
participacdo dos alunos, procurando despertar o interesse dos mesmos e demonstrar o0 uso do
conhecimento a ser revisto/aprendido em situacdes cotidianas. Em seguida, foi introduzida
uma sequéncia de questionamentos para levar os alunos a descobertas sobre o contetdo e
chegar aos conceitos. Problemas contextualizados sobre o tema foram apresentados, em
ordem crescente de dificuldade, para que os alunos encontrassem as solucgdes, sendo
orientados pelo professor, mediador do processo, mas também sendo estimulada a troca entre
0s proprios alunos. Os problemas que constam da sequéncia didatica foram selecionados a
partir de sites disponiveis na web e estdo disponibilizados no livreto.

Quanto a avaliacdo, os participantes sinalizaram que deve ser realizada em todos 0s
momentos e ao final do processo de ensino e de aprendizagem do conteddo em pauta,
considerando que a avaliacdo do desempenho dos alunos € compreendida como contribuicao
para a construcdo do conhecimento e que deve ser uma constante para rever procedimentos e
adequa-los a prética educativa.

Nas paginas iniciais do livreto produzido constam a apresentacdo, 0 sumario, a
introducdo e o que é sequéncia didatica segundo Zabala (1998), explicando o porqué do
produto, seus objetivos e sua organizagéo.

Em seguida, apresentamos a sequéncia didatica com o desenvolvimento das atividades
das cinco aulas programadas para o ensino de fracdes.

Na primeira atividade, “O 13° salario”, em que o conteudo abordado trata da
identificacdo de fracdo, é apresentado um video disponivel na web da organizacdo TED
(Technology, Entertainment, Design) intitulado “Por que me apaixonei pela Matematica”, de
Rogério Martins, para motivar os alunos. Apos a apresentacdo do video, a etapa seguinte trata
da busca de solucdes para a atividade proposta, a situagdo problematica “O 13° salario”. A
préxima etapa se refere a exposicdo do conceito e algoritmo, seguida pela generalizacdo e
pela exercitagcdo, com exercicios retirados da web. A avaliagdo sera realizada a partir dos
exercicios resolvidos e da participagdo dos alunos na aula.

Na segunda atividade, “O salario do operario”, o conteudo abordado trata de operagdes
com fragdes, e o video motivador tem o titulo de “Matemadticas divertidas” de Miguel Angel
Vidal, disponivel na web pelo TED. As proximas etapas seguem o0 roteiro da primeira
atividade: busca de solugcGes pelos alunos, exposi¢cdo do conceito e algoritmo, generalizagéo,
exercitacdo e avaliacdo.

Na terceira aula, em que forma fracionaria e forma decimal constituem o contetido

abordado, a atividade é “O chocolate da Pascoa”, e o video motivador “A Matematica ¢
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eterna” de Eduardo Saenz Cabezon, também disponivel na web pelo TED. As etapas
seguintes seguem 0 mesmo roteiro das anteriores.

A quarta atividade, “Um passeio pelas fragcdes”, trata de fracdes equivalentes e para
introduzir o contetdo e estimular os alunos para sua aprendizagem foi escolhido o video
disponivel no YouTube “A partilha dos 35 camelos”, conto do livro “O homem que
calculava” de Malba Tahan. O conto trata de um problema envolvendo fragdes e instiga a
curiosidade pela solucéo apresentada pelo personagem. A explicacdo sobre como a questdo da
partilha dos camelos foi resolvida a contento de todos os personagens é mostrada apos 0s
alunos serem desafiados a encontra-la durante a busca de solu¢es. Como nas atividades
anteriores, as etapas seguintes sdo exposicdo do conceito e algoritmo, generalizagéo,
exercitacdo e avaliacao.

Finalizando a sequéncia didatica, ‘“Pedalando pelas fragdes” ¢ apresentada como
quinta atividade, sendo fragbes e porcentagem o0 conteldo abordado. Nesta atividade
recomenda-se levar os alunos para o laboratorio de informatica para utilizar o software
Fraction-Matcher disponivel na web. As etapas seguintes seguem o roteiro apresentado nas
demais.

Cabe sinalizar que todos os videos citados estdo relacionados em cada atividade da
sequéncia didatica aos sites em que estdo disponiveis, lembrando que o acesso vai depender
das midias disponibilizadas pela unidade escolar e se possui laboratério de informatica, o que
acontece na instituicdo, campo da pesquisa.

No que diz respeito a avaliacdo do produto em si, podemos dizer que trata-se de
recurso de baixo custo e facil aplicabilidade em sala de aula, dependendo mais da atuacéo do
professor e do seu planejamento. O objetivo com a cria¢do do produto foi auxiliar o professor
no planejamento das aulas a partir das orientacbes citadas no livreto e das sugestdes
apresentadas. Além disso, possibilitara ao professor, utilizando o roteiro apresentado, adequa-
lo a outros conteudos.

O titulo escolhido para o livreto foi: “Uma Sequéncia Didatica nas Aulas de
Matemaética: FracGes”. Em sua capa consta o titulo, ilustracdo relacionada a Matematica
(pesquisada na web e com utilizagédo gratuita), nome dos autores e ano. Internamente foram
descritas todas as etapas de uma sequéncia didatica como ja dito, as atividades que deverdo
ser desenvolvidas e sugestdes de situaces-problema com o conteudo elencado, selecionadas
de bancos de questdes disponiveis na internet. Na parte final estdo relacionadas as referéncias
que serviram de aporte a construcdo da sequéncia e do livreto.

Estamos certos que o produto educacional criado sera utilizado futuramente pelos
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professores participantes da pesquisa em suas turmas de 12 série do Ensino Médio, uma vez
que diversos fatores, como a greve e a ocupagdo que ocorreram durante a pesquisa,
inviabilizaram sua aplicagédo no inicio do ano letivo.

Durante todo o processo de criacdo da sequéncia didatica e do produto educacional, 0s
participantes demonstraram interesse e vontade em colaborar. Nas entrevistas realizadas
observou-se que a busca por estratégias facilitadoras do processo de ensino e de aprendizagem
representa uma necessidade constante para os professores e acreditamos que, a participacdo
no trabalho realizado, promovendo a discussdo sobre o tema e trazendo ideias para a pratica

em sala de aula, pode contribuir sobremaneira para o aprimoramento dos envolvidos.
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4. COM A PALAVRA, OS PROFESSORES

Considerando as respostas dadas pelos professores sujeitos da pesquisa ao questionario
inicial e as entrevistas, respostas classificadas como enunciados, submetemos esses dados
obtidos a analise. Selecionamos 0s aspectos considerados importantes para a pesquisa,
seguindo o processo de unitarizacdo, identificando as unidades constituintes. A partir das
unidades de analise, criamos as categorias, de modo a estabelecer relagdes e abranger todos 0s
elementos importantes, produzindo textos de modo a descrever o significado de cada
categoria.

Cada discurso foi analisado individualmente e, com o término da analise, procuramos
desenhar a identidade profissional de cada docente, captando o novo emergente, gerando uma
nova compreensdo do todo a partir da analise realizada nos dois estagios iniciais.
Apresentamos ao final o processo auto-organizado.

Primeiramente apresentamos o perfil de cada sujeito. A seguir, enumeramos 0S
enunciados, atribuindo o namero um (1) a pergunta da pesquisadora, 0 nimero dois (2) a
resposta do sujeito, 0 nimero trés (3) a resposta da pesquisadora ao enunciado dois do sujeito
e assim por diante. Os enunciados mais importantes para a pesquisa, segundo NnOSsO
entendimento, foram recortados e analisados. Como citado anteriormente, identificamos 0s
professores como P1, P2, P3 e P4, preservando suas identidades.

Cabe esclarecer que iniciamos nossa analise pelo sujeito a quem denominamos P4,
uma vez que 0 mesmo somente participou da primeira fase da pesquisa devido a licenca para

tratamento de salde e, em seguida, licenca-prémio com vistas a aposentadoria.

4.1. ANALISE DOS QUESTIONARIOS E DAS ENTREVISTAS:

4.1.1. SUJEITO P4:

Caracterizacdo inicial do sujeito P4: Idade: 66 anos. Bacharel e licenciado em Matematica.

Dedica-se ao magistério desde antes da graduacdo, completando 47 anos de exercicio e,
quando foi realizada a entrevista, desempenhava suas fun¢Ges em uma escola da rede pablica
de ensino como concursado antes de se licenciar para tratamento de saude.

Pergunta aberta do questionario: Diante da realidade local e global, que objetivo(s) vocé

pretende atingir, junto aos seus alunos, com o ensino da Matematica?

Resposta: Que eles consigam desenvolver habilidades mais significativas, levando a
pensar, comparar, pesquisar, criar, extrapolar, criticar, de preferéncia a partir de
situacdes novas e significativas. O mundo de hoje requer individuos independentes,
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que possuam o habito de buscar o conhecimento e as informagles e ter a
competéncia de elabora-los e aplica-los. Devemos prepara-los para a vida; o aluno
deve desenvolver um conhecimento efetivo e de significado préprio. Preparando o
aluno para a vida e a cidadania, ndo um preparo para outra etapa escolar ou para
o0 exercicio profissional, mas um periodo responsavel por complementar a educacéo
basica, capacitando o mesmo para um aprendizado permanente, que pode estar
relacionado ao prosseguimento dos estudos ou diretamente ao mundo do trabalho.
Tornando o mesmo responsavel; sim emancipa-los para a participacdo na
sociedade, visando ao desenvolvimento a fim de tornar o aluno um cidadéo critico e
socialmente responsavel; sendo assim eles estardo preparados para o trabalho e
para o exercicio da cidadania. O Ensino da Matematica pode contribuir para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a compreensdo, comunicagéao,
investigagdo. Que os alunos saibam utilizar o conhecimento mateméatico na
resolucdo de problemas praticos relacionados ao cotidiano ou a outras areas do
conhecimento e que compreendam a Matematica como ciéncia organizada e como
um conhecimento social e seu papel junto ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico.

Anadlise da resposta: A resposta dada por P4 demonstra preocupacdo em atender as

orientacBes expressas na LDB (Brasil, 1996) e nos PCN — Ensino Médio — Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias (Brasil, 1999), indicando um viés politico e social
em seus objetivos, de modo a tornar o aluno responsavel para uma real participacdo na
sociedade. Nesta sua resposta percebemos que da especial importancia a preparacdo para a
vida e a cidadania e ndo para outra etapa escolar ou exercicio profissional, enfatizando que o
aprendizado deve ser permanente, podendo estar relacionado ao prosseguimento dos estudos
ou a insercdo no mercado de trabalho. Para P4, a Matematica traz contribuicGes que
possibilitam o desenvolvimento do aluno, permitindo a utilizacdo do conhecimento
matematico em sua vida e a compreensdo da disciplina como ciéncia organizada e
conhecimento social, vinculados ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Podemos
também inferir que P4 preocupa-se em formar individuos que busquem constantemente o
conhecimento, possuindo condicdes para aplica-lo em diferentes situaces e momentos, ou

seja, P4 busca uma formacéo geral para seus alunos.

Sujeito P4 por ele mesmo:

2- comecei como alfabetizadora no municipio... para criangas... no estado
alfabetizando adolescente e adulto... foi uma das melhores experiéncias que eu via
como diferenciado pois se tratava de crianca... adolescente e adulto... mas néo foi
bem assim... todos precisavam aprender... as outras experiéncias foram
matematica... fisica... desenho geométrico... estatistica... matematica financeira...
contabilidade... desenho técnico... ciéncias naturais e na outra que é engenharia
civil...

40- (...) com essa experiéncia de professora primaria a gente cresce muito... né...
uma professora me falou uma vez dentro do Pedro Il... por mais que vocé amanhd
va fazer engenharia vocé nunca vai deixar de ser professora e eu me identifico com
iss0... eu nunca deixei de ser aquele vindo de uma professora primaria e cada vez
mais buscando...
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Por esses enunciados percebemos que P4 é possuidora de vasta experiéncia em
diferentes areas mas que coloca a experiéncia como professora primaria que alfabetizava
criancas, adolescentes e adultos como diferencial em sua trajetéria profissional, levando a
identificacdo com a profissdo docente. Para ela, a experiéncia vivida como professora
primaria proporcionou um grande crescimento e aqui podemos verificar a valorizagdo dada a
experiéncia como fator preponderante para 0 seu aprimoramento, ou seja, a importancia do
saber experiencial como cita Tardif (2014) em seus pressupostos.

A partir da atuacdo como professora primaria alfabetizadora, P4 percebeu a
necessidade de ampliar sua experiéncia para além da alfabetizacdo, buscando sempre um

maior crescimento.

Categoria 1: Identidade Profissional.

18. bem... a minha identidade profissional eu acho assim... surgiu quando eu fui pro
Pedro Il com doze anos de idade... eu me espelhei naqueles meus professores que eu
vou falar... carrascos... né... eu tive professor catedratico que era o Paulo... era o
Haroldo Lishoa da Cunha... ele era o catedratico... ele levava um assistente e
aquele ano eles passeavam na sala pra la e pra ca... e a minha méae... no final do
ano aquela turma foi toda reprovada... e ai mamée me perguntou...filha... 0 que o
professor deu? nada... ndo deu nada... ele s falava... quer dizer... eu tive que entrar
numa explicadora e aprender aquele livro do Cecil Thiré até a Gltima pagina... né...
e ai eu comecei a ver que eu aprendi muito nessa escola... eu me identifiquei... entdo
eu quis ser professora... né... pra poder ndo seguir aquele costume... né... que era
tradicional... eu gostaria de mudar para poder levar conhecimento pra meu aluno
de uma maneira mais facil... né... e ai como seria esse professor xis que vocé me
perguntou? esse professor xis tem que ser um mediador... um transmissor de
contelidos... né... e elevar os conhecimentos por meio dos conceitos cientificos e
articular esses Ultimos a pratica e as condicdes dos alunos procurando adotar de
recursos necessarios para aprendizagem e para o desenvolvimento do aluno...

20. eu procuro atuar como o professor xis... porque naquela minha adolescéncia
eles foram bons... mas era época né... depois a época foi mudando e eu tenho que
procurar ajudar o aluno em todas as maneiras possiveis... né?

24. Pedro 11... eu estudei tudo I4... minha vida toda foi... foi o gin&sio... o cientifico e
faculdade onde eu fiz Ia matematica e fisica...

28. ..foram estabelecimentos de lacos de compromisso e respeito e ser uma
professora mediadora ndo sO referente aos conteldos... mas sim a formagédo de
atitude... carater... responsabilidade e também quanto aos fundamentos do processo
ensino e aprendizagem...

No enunciado 18 aqui apresentado, P4 sinaliza como foi influenciada por sua
formagéo enquanto aluna do Colégio Pedro Il, mostrando sua vontade de ser professora para
ndo reproduzir a pratica daqueles professores que, segundo ela, eram ‘‘carrascos”.
Continuando seu relato, diz ter aprendido muito como aluna, o que nos remete a Tardif (2014)
no que se refere a aprendizagem obtida sobre ensino e sobre préatica docente durante os anos
em que se frequenta as carteiras escolares, melhor dizendo, quando da socializagao escolar.

P4 também expressa o desejo de mudanca, de ndo seguir o “costume tradicional”
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utilizado por seus professores, para poder levar conhecimento ao aluno de modo mais facil,
indo de encontro ao citado por Tardif (2014) no que diz respeito & manutencdo das crencas
adquiridas anteriormente em relacdo a pratica docente, ja& que relatou a vontade de néo
reproduzir o que vivenciou como aluna.

Assim, verificamos que P4 explica que sua identidade profissional surgiu muito cedo,
quando aluna, a partir do desejo de ndo reproduzir a pratica docente tradicional de seus
professores no colégio Pedro Il. Ratifica, pelo enunciado 24, a importancia do colégio Pedro
Il em sua vida.

Quando cita: “...e ai mamae me perguntou...filha...o que o professor deu? nada... ndo
deu nada... ele s6 falava...quer dizer... eu tive que entrar numa explicadora e aprender aquele
livro...”, aponta um viés tradicional do ensino, em que ha preocupacdo unicamente com a
transmissdo do conhecimento, um ensino “bancario” como menciona Freire que afirma que
ensinar € muito mais do que transferir conhecimento (FREIRE, 2014, p.24-27).

Em seguida, no mesmo enunciado, a docente narra como deve ser um professor em
sua opinido e esclarece pelo enunciado 20 que procura atuar como tal. Inferimos que para ela
o professor deve ser um mediador que articule os conhecimentos a pratica e as condi¢fes dos
alunos por meio de recursos e modos para facilitar a aprendizagem em contrapartida a um
mero transmissor de conhecimentos. Também cita como caracteristicas, como vemos pelo
enunciado 28, o compromisso, o respeito, a mediacdo ndo somente quanto aos contetidos, mas
a atitude, ao carater, a responsabilidade e ao processo de ensino e de aprendizagem. Em sua
fala podemos perceber que procura transformar o contetdo de forma a facilitar a compreenséo
pelos alunos, caracterizando o CPK (conhecimento pedagdgico do conteido) apresentado por
Shulman (1987).

22. olha... eu procuro fazer uso de estratégias bastante variadas para tornar
possivel a adequacao de cada turma... pois a identidade profissional ndo muda em
relacdo as turmas... ela cada vez mais vao se aprimorando ao processo ensino
aprendizagem...

34. ...ela acrescenta no sentido que vocé vai buscando sempre conhecimento,
valores... vocé vai crescendo... a cada momento vocé vai buscando...

No enunciado 22 menciona a adequacao a cada turma usando estratégias variadas, mas
sem mudanca em sua identidade, ou seja, sua postura de professora mediadora continua a
mesma independentemente da turma em que estiver lecionando. Apesar disso, ndo se
considera pronta, finalizada, como podemos ler no enunciado 34 quando fala da formagéo

inicial, e também em trecho do enunciado 40, apresentado no Sujeito por ele mesmo.

78. (...) vocé tem que colocar aquelas ideias... ter uma postura para o aluno...
mostrar a ele 0 qué que € certo e 0 qué que é errado... 0 que ele esta fazendo na
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escola... ele ndo veio pra a escola pra brincar... nem o professor... que eles tém que
tirar o maximo que eles puderem do professor... eles tém que tirar tudo do
professor... porque o professor estd ali pra ser esse profissional que vai ser o
mediador de todo esse contetido que eles tem dlvidas... tirar todas as davidas... ndo
levar nada para casa...

No enunciado 78 volta ao conceito de professor mediador, revelando a importancia
que d& ao tema e demonstrando que valoriza a participacdo do aluno e a interagdo professor-
aluno. Segundo Vygotsky, sem interacdo ndo ha ensino nem aprendizagem. Para ele,
Vygotsky, “...interacdo e intercambio implicam, necessariamente, que todos os envolvidos no
processo ensino-aprendizagem devam falar e tenham oportunidade de falar” (Vygotsky, apud
Moreira, 2011, p.119), e P4, por seu discurso, oportuniza a interagéo e o intercambio em sala
de aula.

Categoria 2: Formacao: inicial / continuada.

36- ndo... porque eles la s ensinam... eles ndo dao dados para vocé sair de 1a sendo
um professor... vocé vai ter que se virar... vocé vai ter que gostar do que vocé vai
fazer... 0 que vocé vai encarar... vocé vai ter que ter respeito... vocé vai ter que ter
compromisso com aprendizagem sem preconceitos... vocé tem que planejar... vocé
tem que desenvolver maneiras alternativas de ensino...

42- ndo... alias ndo prepara ninguém... alias as faculdades em si ndo preparam vocé
pra nada... elas s6 te ddo conhecimento e vocé tem que ter a sua capacidade de ver
0 outro lado e procurar se adequar... procurar conhecimento... como assim... na
minha area de engenharia... eu jamais posso chegar numa obra... eu tenho que
chegar humilde... (...) 0 senhor quer me ensinar? eu tenho que ir com delicadeza...
porque eles ndo vao entender se eu chegar 14 querendo ser superior... e eles ndo véo
me ensinar nada... eles vdo ficar com raiva... entdo a gente tem que falar com
aquele pessoal que a gente precisa... porque eu ndo vou colocar o tijolo... mas eu
sei que dentro de um metro quadrado a gente tem quantos minutos la a hora que ele
vai levantar a parede... entendeu? mas ai eu tenho que ir com delicadeza com ele e
ai ele vai me passar todo conhecimento que eu estou precisando e ai é que eu vou
adquirir mais experiéncia...

P4 relata no enunciado 36 que a licenciatura ndo contribuiu para sua formacdo como
professora e ndo lhe trouxe meios para encarar a sala de aula (TARDIF, 2014), levando a
busca por alternativas para o ensino. Vale lembrar, como visto pelo enunciado 40, o valor que
P4 da a contribuicdo obtida pela experiéncia como professora priméaria a sua formagéo
profissional.

Em trecho do enunciado 42 retoma o relato sobre a licenciatura, sinalizando que
apenas obteve conhecimento, sem preparo adequado. Considera a formacgéo inicial
insuficiente, necessitando se adequar e buscar novos conhecimentos. O discurso de P4
encontra eco nos pressupostos de Tardif (2014) sobre o repensar a formacdo docente

dominada pelos conhecimentos disciplinares, sem levar em conta os saberes dos professores e
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as realidades com as quais convivem diariamente. Percebemos inclusive que para P4 néo
somente a licenciatura ndo preparou para a sala de aula, como também a engenharia nao
preparou para a “obra”.

Também em trecho do enunciado 42 observamos que a fala de P4 expressa
valorizagédo do saber do outro, reconhecendo que precisa dos conhecimentos que ele possa ter,
0 que nos faz inferir que ndo se julga detentora de saber e que estd aberta a novas

aprendizagens.

44- olha s6... essa formagdo continuada vocé nem tem necessidade talvez de se
aperfeicoar... de ter um aperfeicoamento... né... porque por si s6 ela vai ter
finalidade de tornar o professor mais capacitado para conduzir o ensino de sua
disciplina porgue o professor ele vai deixar de ser agquele objeto para ser o sujeito
de sua formacgéo... entdo 0 que que ocorre? as praticas educativas cada vez véo se
tornar mais ricas... ele vai ter mais conhecimento...

48- ndo... ndo... ele pode... através da prética dele ele estudar por ele mesmo e ele
pode se aperfeicoar numa reflexdo individual... né... ele fazer por isso... ndo quero
dizer que ndo va ajudar... né... porque eu fiz duas... né...

No enunciado 44, P4 cita que a formacdo continuada ndo é uma necessidade para o
aperfeicoamento, concluindo pelo enunciado 48 que o professor, por meio de sua prépria
pratica e da reflexdo sobre a mesma, pode sozinho se aperfeicoar. Podemos inferir uma
supervalorizacdo do saber da experiéncia, uma vez que a formacdo continuada esta ligada a
experiéncia, fazendo com que a préatica se torne mais rica. Novamente identificamos Tardif

(2014) e a importancia dada pelos professores ao saber experiencial.

50- ndo... a engenharia eu fiz antes... né... entdo ela vai ajudar porque vocé vai
pesquisar... vocé vai discutir com colegas... né... e ai vocé vai crescer no seu
trabalho interdisciplinar...

No enunciado 50, ndo deixa de reconhecer que a formacdo continuada obtida por
intermédio de cursos, no caso dela as duas licenciaturas e a Engenharia, pode ajudar na
medida em que permite pesquisa, discussdo com colegas e crescimento interdisciplinar, sem
explicar sua concepgéo de interdisciplinaridade. Notamos uma visdo contraditoria em relagdo

a formacao continuada.

90- levando para a FAETEC para reciclar... né... esses professores...
92- é.. mas ndo pra mim ndo... pra muito colega... porque eu estou sempre
buscando uma atualidade pra eles...

Posteriormente, pelo enunciado 90, ao ser questionada sobre as condi¢Oes de trabalho
oferecidas pela FAETEC, P4 retoma a questdo, citando que a instituicdo deve promover
reciclagem para os professores que em sua opinido necessitam de formacgdo continuada

frisando, de acordo com sua fala no enunciado 92, que para ela mesma nado é preciso porque
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estd sempre em busca de novidades para os alunos, de atualizacdo. Observamos um tom
critico na referéncia feita a colegas de profissdo e um elogioso a si mesma, uma vez que diz

procurar sempre alternativas para o ensino.

Categoria 3: Pratica pedagdgica.

4- ..uma das minhas primeiras preocupacdes é fazer o diagnéstico do perfil dos
alunos ingressantes para detectar os contetdos que eles aprenderam no ensino
fundamental... entdo estou diante de uma série de defasagens em relacdo aos
conhecimentos adquiridos pelos mesmos... (...) procuro uma forma de se superar
esses problemas de formacédo... procurando construir um curso mais consistente...
de maior significado aos alunos... fazer com que os alunos conscientes de suas
limitacOes e possibilidades... (...) depois eu explico como é que eu vou comegar a
avaliar a turma que é através de trabalho de casa... quer dizer... trabalho individual
de casa... de aula... teste... prova... trabalho de grupo... e se precisar pesquisar
algum assunto referente a alguma matéria que eu estou dando no momento...
agora... avaliar ndo é sO isso... eu tenho que avaliar frequéncia... atitude... a
responsabilidade... aten¢do... todo comportamento do aluno ndo somente em fungéo
da professora... mas em funcéo também aluno com aluno toda a sua formacéo...

14- (...) ai eu venho com a proposta... que é que o aluno tem entendimento
abrangente do conteldo pra ele se sentir mais motivado... contando essa vida toda...
pra ele analisar... porque eu ndo posso entrar em funcdo exponencial sem rever
esses conhecimentos... talvez eles também nem tenham visto... e ai eu tenho que dar
uma revisdo... pra resgatar todo conhecimento sobre poténcias de base dez... as
poténcias sdo Uteis para representar nimeros muito grandes como a distancia da
terra a lua... a velocidade da luz no vacuo... entdo isso tudo é importante para o
meu aluno... ai eu coloquei até uma brincadeira que é assim... um raciocinio... ndo
deixa de ser um raciocinio dentro da matéria... toda pessoa tem um pai e uma mae...
progenitores... por sua vez cada um dos pais tem um pai e uma mae... € assim 0
individuo tem quatro avos... e seguindo esse raciocinio toda pessoa tem dois pais...
quatro avos... oito bisavoés... dezesseis trisavés e assim por diante... como seria isso?
dois elevado a um... depois dois elevado a dois... dois elevado a trés... dois elevado
a quatro... e assim vai... legal... né?

76- ...essa identificacdo de falhas nesses conhecimentos matematicos é quando 0s
alunos eles mostrarem capacidade... capacitados em todos os contelidos... né... no
ensino fundamental... ai eles vindo de uma série de defasagens em relacdo aos
conhecimentos basicos... entdo... 0 qué que a gente tem que fazer? precisou de dar
algo... e a gente vé que o aluno tem dificuldade...

P4, de acordo com suas palavras, tem como primeira preocupacao, ao lecionar, fazer o
diagnostico dos alunos para descobrir quais conhecimentos prévios 0S mesmos possuem.
Segundo Moreira (MOREIRA, 2011), para que haja aprendizagem significativa € preciso que
se estabeleca a interagdo entre o novo conhecimento e o conhecimento prévio, fator que mais
influencia a aprendizagem, na medida em que s6 se aprende a partir do que ja se conhece. A
professora demonstra em sua fala essa preocupacéo, que pode ser observada em trechos dos
enunciados 4, 14 e 76, quando cita a necessidade de identificar tais conhecimentos anteriores
e as lacunas de aprendizagem que os alunos apresentam. A partir dessa identificacdo relata
como busca superar o problema, visando atender aos alunos em suas “limitacdes e

possibilidades”, 0 que demonstra colocar o aluno como protagonista do processo. Também
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diz que procura “construir um curso mais consistente... de maior significado aos alunos...”, o
que nos permite perceber que busca adaptar o ensino, selecionando conteddos mais adequados
que possam possibilitar a aprendizagem dos alunos. Procura por meio da revisdo dos
conteudos resgatar os conhecimentos prévios e/ou mesmo aqueles que os alunos ndo tenham
visto, despertando o interesse a partir de dialogo com o contetdo e suas influéncias na vida.
P4 utiliza, conforme sua fala, como estratégia para a aprendizagem, dividir o quadro para
rever contelidos necessarios a continuidade da aula. Interessante observar que a professora
demonstra, em seu relato, que para ela é mais importante rever os conhecimentos prévios do

que dar continuidade ao contetdo sem fazer tal reviséo.

80- como 4 no inicio eu falei que essa identidade profissional trouxe 14 do Pedro 1l
eu tinha um professor em algebra e ele passava um trabalho pra casa... 4lgebra é
uma coisa que a gente tem que estar bem atento... 0 expoente... as letras... e ele em
sala... s vezes a gente pegava... professor... a gente fez igualzinho a ele... 0 senhor
me tirou ponto... ele tirou dez... 0 outro tirou nove e ele ria... mas aquele professor
ele nunca esclareceu pro aluno... ele sé dava aquele sorriso... quando chegou no
final do ano eu consegui descobrir por que ele ria... sabe porqué? porque a gente
esquecia um expoente... ou a gente em vez de colocar um dois a gente colocava um
trés... um cinco... e ele ndo grifava... ele s6 dava um zero... entdo ele criava aquela
atitude na gente... a gente ter responsabilidade porque muita das vezes aquilo ali
caia em prova... caia... naquele tempo... em prova... entdo era uma maneira de
estudar... e eu entendi depois que ele fazia aquilo tudo era um método de estudo...
embora eu colasse né... todo mundo colava... eu colava... ndo... ndo colava... ai a
gente comparava... mas nunca deixava de fazer o exercicio... e fazia o que... uma
revisdo e também através daquela revisdo eu via que eu esqueci alguma coisa e
entdo eu tinha vergonha... naquele tempo a gente tinha vergonha do professor...
entdo a gente ja ndo comentava mais nada... porque ele sabia que a gente... ele ia
pensar... colou... né... e ndo colou direito... né... entdo eu digo o seguinte... eu ha
muito tempo eu fui... quando o aluno ta colando sozinho... que eu vejo que ele ta
Nervoso... porque é assim... quando a gente faz uma cola... vocé vai ver que eu tenho
razdo... quando vocé faz uma cola ou vocé bota do lado direito... vocé se prepara
para distribuir... e ai na hora cai aquela pergunta... ai vocé vai... vocé estudou a
cola... entdo vocé sabe responder... embora a pessoa tem curiosidade de verificar se
esta certo... entdo quando o aluno esté sozinho e que ele ndo esta pedindo ajuda...
que ele ndo estd fazendo nada... eu deixo ele verificar... porque eu sei que ele
estudou... eu sei que ele ndo vai me decepcionar... entendeu... porque esse é um
método de estudo que ele esta ali...

Outro “método de estudo” que P4 faz uso ¢ a “cola” que o aluno faz de suas proprias
anotacOes, porque considera que ele precisou estudar para elabora-la, aceitando que a
verifique para confirmar se a resposta dada na avaliacdo esta certa. Percebemos um resgate de
guando era aluna, indicando influéncia da pratica de seu professor de algebra no colégio
Pedro 1, que ndo esclarecia o porqué dos erros nos exercicios e nas avaliaces. Para P4 essa
atitude do professor era uma forma de fazer com que os estudantes tivessem mais atengédo e
responsabilidade. Em seu discurso hd& momentos contraditérios quanto a fazer uso de cola:
“...embora eu colasse né... todo mundo colava... todo mundo fazia colando... eu colava... ndo...

ndo colava...” demonstrando dificuldade em aceitar o proprio ato de colar. Percebemos aqui
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que as experiéncias de P4 nos bancos escolares enquanto aluna influenciaram sua pratica
como professora, indo ao encontro do que Tardif sinaliza sobre a influéncia da historia de
vida no exercicio do magistério (TARDIF, 2014, p.68).

84- (...) agora... quanto a esse aluno que vem de fora... que vem com essa
defasagem eu o apoio... 0 apoio é que eu uso é muita folha... e essas folhas aluno
nao gosta de pagar... eu tenho que trabalhar com exercicio... mesmo sabendo que
eu estou levando um trabalho pra casa e que eles colaram... entdo claro quando eu
retorno eu falo... vocés ndo colaram direito... né?

86- a folha de papel é... porque através do exercicio eles tem facilidade de
aprender... porque é no erro.. as vezes eu vou repetir aquela mesma questao... € um
ensaio... que eu faco com ele... e ele vai ver... vai crescendo... que a vida é assim...

Nos enunciados 84 e 86 a professora cita 0 uso de exercicios para os alunos como
apoio e forma de facilitacdo da aprendizagem, mesmo que tenha mais trabalho com a correcédo
em casa. A nosso ver, de acordo com sua fala, acredita utilizar a aprendizagem por ensaio e
erro quando trabalha com os exercicios que aplica. Segundo Moreira, ndo devemos confundir
a aprendizagem pelo erro com o conceito de aprendizagem por ensaio e erro. Como o
conhecimento prévio determina a aprendizagem significativa, tal aprendizagem “deixa de ser
0 processo erratico e atedrico que caracteriza a aprendizagem por ensaio e erro” (MOREIRA,
2011, p. 234-235). Assim, para o autor, errar faz parte da natureza humana e o homem
aprende corrigindo seus erros. P4, na medida em que acredita reproduzir o conceito de
aprendizagem por ensaio e erro nos exercicios aplicados, contradiz a propria pratica

desenvolvida a partir dos conhecimentos prévios para atingir uma aprendizagem significativa.

62- se integrar... para ter sucesso porque a gente ensina o aluno... o professor
vem... de fisica... estou dando essa potenciagéo e o aluno nao sabe... entdo o que eu
acho que esta precisando esse professor fazer l1a na area dele... é dividir o quadro e
ele tem consciéncia desde o momento que ele aprendeu poténcias de base dez que
vai precisar na relagdo da distancia da terra a lua... ele tem nogdo de ensinar...
rever isso... nao so o professor de matematica... ele tem obrigacéo...

110- (..) na matematica ndo.. a matematica ela vai... aquela colchinha de
retalhos... 0 meu aluno quando ele vai para o jardim da infancia ele é uma
sementinha... bem gréozinho... porque ele s6 vai aprender de um a dez... depois ele
vai ter a noc¢do... daquele conjunto... e € através daquele conjunto do natural que ele
vai ao longo da vida dele vai crescendo pro outro conjunto de nimeros inteiros... e
ali ele vai... vai embora... 0 conhecimento dele vai aumentando... aquele universo
dele vai crescendo até ele chegar no terceiro grau... porque ai ele vai ter aqueles
nimeros complexos que a gente vai falar em outro conjunto... e assim € a vida...
agora... aquele que para... 0 mundo é muito pequeno... s6 se ele se dedicar a
leitura... que é muito importante... e tdo importante na matematica... porque se ele
ndo sabe interpretar veio da ma formacdo l4 da hora que ensinaram a ele
alfabetizacdo... entdo ta tudo interligado... e as pessoas ndo pensam assim... né...

Pelos enunciados 62 e 110 percebemos que P4 considera a integragdo com outras
disciplinas de grande valia para a aprendizagem, reconhecendo que tudo esta interligado e

contribui para o sucesso do ensino. Demonstra também uma preocupacdo em possibilitar a
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construcdo do conhecimento, partindo do mais simples para o mais complexo, comparando o
aluno a uma sementinha adubada por esse conhecimento para florescer. Entendemos que aqui
existe uma contradi¢cdo entre a ideia de comparar o aluno a uma “semente” e sua preocupacao
em identificar conhecimentos prévios, uma vez que a “semente” ainda nao teria uma bagagem
a ser identificada.

Analisando a fala de P4, podemos inferir que sua pratica segue determinados
procedimentos: identificacdo dos conhecimentos prévios dos alunos e de lacunas na
aprendizagem; elaboracdo de topicos que atendam as necessidades dos alunos; didlogo com os
contetidos para despertar o interesse dos alunos, vinculando esses contetdos a realidade por
meio de exemplos e procurando relaciona-los a outras disciplinas; aplicacdo de exercicios;
revisao sempre que necessario, dividindo o quadro como cita; busca por estratégias de ensino
e de aprendizagem variadas; avaliacdo levando em conta diferentes instrumentos como
trabalhos, testes, provas e também frequéncia, atitude, responsabilidade e atencdo, ou seja,
avaliando e ndo medindo somente.

Tal prética, descrita pela docente em seu discurso, nos levou a identificar aspectos da
abordagem de Freire (FREIRE apud MOREIRA, 2011) no que diz respeito a aprendizagem
em que o professor deve ser o mediador. P4 se coloca como mediadora no processo e pensa o
ensino em funcdo do aluno, partindo dos conhecimentos prévios por ele trazidos e dando

sentido as situacdes deste ensino.

78- (...) ver pra ele crescer sozinho sem precisar estar ali do lado dele... isso é uma
das causas principais... quando eu vejo aquele aluno sozinho faz aquele exercicio...
né... consegui professora... e ai eu fico alegre...

P4, como podemos observar pelo trecho retirado do enunciado 78, demonstra alegria

com o sucesso do aluno, indicando prazer na profissao.

4- bem... uma das minhas primeiras preocupacdes é fazer o diagndéstico do perfil
dos alunos ingressantes para detectar os conteldos que eles aprenderam no ensino
fundamental... entdo estou diante de uma série de defasagens em relagcdo aos
conhecimentos adquiridos pelos mesmos... evidentemente a preocupagdo em
identificar falhas nos conhecimentos eu ndo posso rebaixar a qualidade do ensino
subsequente... mas ao contrario... procuro uma forma de se superar esses
problemas de formacdo... tento superar problemas de formacdo procurando
construir um curso mais consistente... de maior significado aos alunos... fazer os
alunos conscientes de suas limitagoes e possibilidades... essa avaliagdo diagnostica
se 0s mesmos estudaram em curso regular ou supletivo... quais foram os conteidos
que eles tém maior dificuldade... depois eu explico como é que eu vou comegar a
avaliar a turma que é através de trabalho de casa... trabalho individual de casa... de
aula... teste... prova... trabalho de grupo... e se precisar pesquisar algum assunto
referente a alguma matéria que eu estou dando no momento... agora... avaliar nao é
sO isso... né: eu tenho que avaliar frequéncia... atitude... a responsabilidade...
atencdo... todo comportamento do aluno ndo somente em funcio da professora...
mas em fungéo também aluno com aluno toda a sua formacao...

84-... porque eu acho que a aprovagdo a gente tem que ser consciente que a gente
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esta aprovando um aluno pra fora da escola... que pra dentro da escola ele tem
muito que aprender... ele tem que aprender dentro da escola... entdo como é que eu
vou jogar um aluno la fora dando uma nota a ele 0 minimo... seis € minimo... ou
cinco e meio eu dar meio ponto ele tem que buscar esse meio ponto... eu ndo gosto
de dar um ponto a aluno... ah... professora... a senhora ndo aproxima nao... eu
aproximo até no final... mas vou contar tudo dele... atitude... como ele foi 0 ano
todo... aquela responsabilidade que ele teve... agora... aquele aluno que é faltoso...
aquele aluno que ndo liga é uma maneira de educar o aluno... agora... quanto a
esse aluno que vem de fora... que vem com essa defasagem eu o apoio...

Analisando a fala de P4 pelos enunciados 4 e 84, observamos que considera avaliar
como um processo amplo, continuo e que envolve diferentes aspectos. Identificamos o0s
pressupostos de Pozo e Gomez Crespo (2009) quando sinalizam a necessidade de trabalhar
conteidos conceituais, procedimentais e atitudinais e superar limitacGes especificas na
aprendizagem. P4 identifica as lacunas que os alunos trazem e as dificuldades que
apresentam, procurando avaliar o que eles sabem, como se apropriam desse conhecimento e
que atitudes demonstram durante o processo de ensino e de aprendizagem.

Percebemos que P4 demonstra ter consciéncia da importancia da avaliagdo como
“...um dos motores fundamentais da motivagdo” porque “uma avaliacdo que ajude o aluno a
compreender o porqué de ndo aprender, quais sdo suas dificuldades de aprendizagem e que o
ajude a controlar seu proprio aprendizado serd um fator essencial de sua motivagao” (POZO E
GOMEZ CRESPO, 2009, p.45). De acordo com o que P4 relata, observamos sua necessidade
em diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos, de conscientiza-los de suas limitacfes e
possibilidades como protagonistas do processo de ensino e de aprendizagem e de explicar de
que forma serdo avaliados. Assim, estando ciente de como foi realizada a avaliacdo e de como

podera obter sucesso, 0 aluno estard motivado para aprender.

52. possibilitar para o aluno uma visdo dos contelidos ao mundo atual... maltiplas
informacdes cotidianas... condi¢Bes de ensinar problemas reais da sociedade... né...
em busca assim de ter um aprendizado mais significativo ele vai ter... assim...
perceber as diversidades do mundo moderno no sentido de promover a capacidade
de pensar... de refletir... de compreender e agir sobre as determinacbes da vida
social e produtiva... fazendo da cultura um componente de formagdo geral...
articulada com o trabalho produtivo...

56. eu acho que é preparar o aluno para a vida e a cidadania... um preparo para
uma outra etapa escolar que ele venha a fazer...

78. olha... é que eles vém com uma péssima formacao do fundamental ou de outra
escola... eles vém mal acostumados... eles ndo tem método de estudo e até vocé
adquirir isso do aluno... ver pra ele crescer sozinho sem precisar estar ali do lado
dele... isso é uma das causas principais... quando eu vejo aquele aluno sozinho faz
aquele exercicio... né... consegui professora... e ai eu fico alegre... € o principal
motivo... 0 meu principal... motivo é esse ver que aquele aluno... que ndo tem aquele
método de estudo e que comigo ele vai aprender... ser organizado... vocé tem que
colocar aquelas ideias... ter uma postura para o aluno... mostrar a ele o qué que é
certo e o qué que é errado... 0 que ele esta fazendo na escola... ele ndo veio pra a
escola pra brincar... nem o professor...

96. é a atitude que o aluno desenvolve ao longo desse processo... que ele seja
criativo... que ele tenha uma independéncia na resolucéo de problemas... que ele
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tenha uma comunica¢do adequada das ideias... que ele tenha uma participagédo
positiva nos trabalhos em grupo... individual... nos testes... nas provas... que ele
tenha participacdo nas atividades... no desempenho e na concentracao das aulas...
porque ele tem que estar concentrado... porque num momento assim ele se perde...
106. ah... que eles descubram as suas préprias solucdes... que eles sejam criativos...
que eles tenham maior seguranca... que possam tomar as decisdes devidas em
tempo habil... que eles possam desenvolver uma formacdo geral que permita o
prosseguimento dos estudos... que eles ndo devam s6 parar no segundo grau... né...
que eles devam continuar... que eles tenham assim uma compreensdo que
conhecimentos matematicos séo ferramentas para sua vida cotidiana e para muitas
tarefas em todas as atividades humanas... a gente usa a matematica toda hora...
embora a gente precise da comunicacdo... mas a gente precisa no acordar... a gente
ja acorda pensando... apanhar o 6nibus... a passagem... se aumentou... entdo sao
tantos valores importantes dessa ferramenta e que as vezes as pessoas nao dao...
tem dificuldade na palavra... eu tenho horror a matematica... e aquela senhorinha
que nunca foi na escola... ela ndo tem conhecimento de adicdo... subtragéo... mas
vocé bota um dinheirinho na méo e ela vai no mercado e ndo passa vergonha...

Inicialmente, no enunciado 52, pelo relato de P4, observamos que busca possibilitar ao
aluno uma aprendizagem para promocao de sua formacdo geral, reportando-se, no enunciado
56, aos objetivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Brasil, 1996).

Percebemos pelo exposto no enunciado 78 que, quando o aluno consegue aprender e
resolver algum exercicio sozinho, P4 alcanca seu principal objetivo e em sua fala demonstra
alegria por ver resultados positivos com seu trabalho. Inferimos que sente prazer em ensinar e
ver o sucesso do aluno.

Também pudemos perceber pelos enunciados 96 e 106 que P4 ndo se restringe a
aprendizagem de conteidos conceituais mas também procedimentais e atitudinais (POZO E
GOMEZ CRESPO, 2009).

Podemos observar, ainda no enunciado 106, a importancia que P4 atribui aos
conhecimentos matematicos, essenciais para o desenvolvimento das atividades humanas,
exemplificando seu uso em duas situacfes do cotidiano das pessoas, lembrando que muitas

vezes a Matematica é usada mesmo que ndo se tenha nocao de seus conceitos basicos.

Categoria 4: Motivagao.

6. falando em funcéo exponencial que é uma ferramenta da matematica presente na
descri¢do e andlise de muitos fendmenos na vida real... tais como os calculos
financeiros... datacdo de materiais arqueoldgicos por meio de técnicas que utilizam
radioatividade... estudo do crescimento e do decrescimento de uma populacéo...
entdo o IBGE usa muito isso para fazer... e € de suma importancia porque isso vai
estar relacionado a engenharia... relacionado a fisica... a biologia... as aplicacGes
financeira... antropologia... arqueologia... né?

8. a funcdo exponencial é a situacdo do nosso cotidiano ou do universo cientifico...
né... como juros em aplicacdo... crescimento populacional... depreciacdo de um
bem... é a cultura laboratorial que € a bactéria... entdo essa nocao cientifica eu
acho que ¢é de importancia o aluno conhecer que ela esta presente no nosso dia a
dia... e ela esta globalizada... com todas as areas do conhecimento de outras
disciplinas...
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10. esta integrada... e que essa técnica principal que muitos falam é o carbono 14...
C14... que esse permite a datacao de fosseis mais antigos...

12. funcao exponencial... porque foram encontradas seis flautas de Jiahu feitas com
0ss0s de passaros... sdo assim 0s mais antigos instrumentos musicais de que se tem
noticia e foi encontrado na China... no leste da China... né... entdo a matéria é uma
matéria que ela é importante porque ela visa estudar nimero de moléculas no ar
atmosférico... lixo atdmico... a substancia radioativa... a populacédo de bactérias que
é a col6nia que é aquele bichinho famoso que prejudica os rins que vem através da
alimentacdo que é a bactéria E Coli...

14- é... que ela dobra a cada vinte minutos através de infeccdes alimentares... e é
uma das bactérias que esta presente no intestino... e € muito perigoso por causa do
contato com a corrente sanguinea... e ai como é que eu fago... depois que eu fago
toda essa explicagdo da importancia... ai eu venho com a proposta... que é que 0
aluno tem entendimento abrangente do conteldo pra ele se sentir mais motivado...
contando essa vida toda... pra ele analisar... ai ele estudou no fundamental essa
potenciacdo... ai eu procuro rever os topicos bésicos para essa fungdo exponencial
que sdo os conceitos de poténcia com expoente real e suas propriedades... porque
esse conceito dessa funcéo ele ja viu isso... mas eu tenho que rever... porque eu nao
posso entrar em fungdo exponencial sem rever esses conhecimentos... talvez eles
também nem tenham visto... as poténcias sdo Uteis para representar nimeros muito
grandes como a distancia da terra a lua... a velocidade da luz no vécuo... entdo isso
tudo € importante para o meu aluno... ai eu coloquei até uma brincadeira que é
assim... um raciocinio... toda pessoa tem um pai € uma mae... progenitores... por
sua vez cada um dos pais tem um pai e uma méae... e assim o individuo tem quatro
avos... e seguindo esse raciocinio toda pessoa tem dois pais... quatro avés... oito
bisavos... dezesseis trisavos e assim por diante... como seria isso? dois elevado a
um... depois dois elevado a dois... dois elevado a trés... dois elevado a quatro... e
assim vai... legal... né?

66. ah... é... a motivacdo... a gente tem que motivar... o aluno tem que estar sempre
motivado...

Em muitos enunciados de sua entrevista, P4 relata trazer para suas aulas nocdes
presentes no dia a dia, as quais considera interessantes para os alunos, associando-as a
utilidade e a importéncia da aprendizagem dos conceitos matematicos, visando incentivar esta
aprendizagem. Podemos observar tal fato nos enunciados 6, 8, 10, 12 e 14 quando dialoga
com o conteldo que pretende ensinar. Para P4 essa estratégia faz com que o aluno se sinta
motivado a aprender e motiva-lo é o que leva ao sucesso do professor, como vemos pelo
enunciado 66 em que concorda com o comentario feito pela pesquisadora sobre a motivacao

desenvolvida por ela em sala de aula trazer sucesso.

60. eu acho que eles ficam motivados porque é assim... muitas das vezes a gente
quer ensinar aquela matéria mostrando onde ela ¢é Gtil... em que o aluno vai
empregar e ai tem muito aluno que ndo quer... ndo toma nem conhecimento porque
ele s6 quer... s interessa a ele aquele exercicio... ele ndo quer saber que essa
matéria esta ligada a outra... e eu vejo assim... eu acho... que ndo sé eu... COMo 0s
outros professores que tem esse contetdo que esta ligado a biologia... a fisica... a
outra matéria enfim... eles tinham que se socializar um com o outro...

92. ...embora eu fique muito decepcionada quando eu chego l& em geometria que eu
vou usar elipse... que eu vou falar de alguém... um arquiteto... eles ndo estdo nem
ligando ai comegam a conversar... eu me sinto ai frustrada nesse assunto... que eles
ndo estdo acostumados o professor falar da importancia de estar ligado a outra
matéria... né... arquitetura... né... entdo é isso... a matematica em si tem uma
histéria... com H... Historia... eu ndo vou ser contadora de Estoria... Histdria... tem
fundamento... e ai isso é jogado fora... né... porque ai vem nos livros... né... ai
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quando a gente quer pedir alguma coisa o aluno fica aborrecido... ah porque a
senhora sabe muito... a gente ndo quer saber isso... quer aprender sé como se faz...
mas tem que saber que 14 na frente outro professor vai pedir aquele contetdo...

Os enunciados 60 e 92 nos remetem a Pozo e Gomez Crespo (2009), quando P4 cita
que ha alunos que ndo se interessam pela utilidade e importancia do contetdo a ser aprendido,
ndo se motivam, procurando tdo somente resolver determinado exercicio. Segundo Pozo e
Gbmez Crespo (2009), “... a motiva¢ao ¢ um dos problemas mais graves do aprendizado em
quase todas as areas, ndo apenas em ciéncias” e “...ndo ¢ mais uma responsabilidade somente
dos alunos (embora também continue sendo deles), mas também um resultado da educacgdo
que recebem...” (POZO E CRESPO, 2009, p.40). Embora P4 busque despertar o interesse dos
alunos e motiva-los, alguns estdo apenas interessados em obter 0s passos para resolver 0s
exercicios, provavelmente visando acerto em avalia¢des futuras e aprovagdo e ndao uma real
aprendizagem, ou seja, sua motivacdo ¢ “...extrinseca, o interesse por estudar ciéncia ¢
externo ao proprio conhecimento cientifico. O que faz com que o aluno se esforce ndo é a
ciéncia, mas as consequéncias de ser aprovado ou nao” (POZO E CRESPO, 2009, p.41).
Observamos exemplo desta motivagdo extrinseca na fala de um aluno reproduzida por P4 no
enunciado 92: “... ah porque a senhora sabe muito... a gente ndo quer saber isso... quer
aprender so como se faz...”

Podemos perceber pelo discurso de P4 seus esforgos em despertar nos alunos interesse
em aprender, trazendo conhecimentos presentes no cotidiano deles, verificando seus
conhecimentos prévios, adequando contetdos a suas possibilidades, incentivando seus
questionamentos, ou seja, procurando motivar os estudantes para “...aprender e ndo obter
alguma coisa “em troca” da aprendizagem” (POZO E CRESPO, 2009, p.43). Esta motivacao
que P4 busca, pelo que podemos inferir de sua fala, segundo Pozo e Gémez Crespo (2009) é
intrinseca e surge “... quando o que leva o aluno a esforgar-se é compreender 0 que estuda,
dar-lhe significado. Neste caso ele vai dedicar mais esforgo a aprender do que a ser aprovado”

(POZO E CRESPO, 2009, p.43).

Categoria 5: Relacionamentos.

70. diferente é assim... eu peco a um colega que ele se junte a um colega o melhor...
vamos supor... vocés vao trocar na minha sala de aula... eu sempre fiz isso... se eu
Sou ruim em portugués eu vou me ajuntar a um aluno que é ruim em matematica...
eu vou fazer uma troca com ele porque... talvez ele alcance o que o colega esta
falando e ndo alcance o professor... entdo eu costumo fazer muito isso... entdo eu
tenho as vezes... ndo depende s6 de mim... porque vai depender também do proprio
aluno porque as vezes ele se fecha... porque ele ndo quer adquirir o conhecimento e
ele comeca a faltar aula porque ele se sente... assim... diminuido... ele se sente
assim rebaixado que ele ndo sabe... ai fica dificil pra mim... porque como eu posso



64

dar andamento a um contetdo se ele comega a faltar... se ele ndo tem aquele
acompanhamento da matéria... entdo fica dificil a relagdo do professor com o aluno
que € uma caracteristica essencial para ver todas as dificuldades que poder&o
surgir desse longo processo de estudo...

72. ...as vezes 0 sucesso é quando a gente motiva pra ele fazer a troca... né... vocé
nao aprende comigo... mas vocé pode aprender com seu colega que ele tem uma
maneira que talvez vocé ndo estd me alcancando... em palavras... alids eu sempre
fiz isso na minha vida... no Pedro Il eu sempre fiz isso... eu sempre sentei porque eu
tive... assim... um pai fora de série... 0 meu pai ele falava o seguinte... minha filha...
0 pobre ele tem que estudar... ele tem que procurar ser o melhor... porque quando a
gente ndo sabe a gente tem que sentar perto de alguém que vai esclarecer aquilo
que a gente ndo esta conseguindo assimilar... e eu sempre fiz isso na minha vida... e
deu certo... tem dado sempre certo... porque eu sempre procuro alguém pra mim
poder crescer... eu posso ajudar uma pessoa que ndo tenha tanto conhecimento...
mas eu talvez va adquirir alguma experiéncia muito minima... que vai acrescentar
pra mim...

Em trecho do enunciado 70, P4 sinaliza a importancia que atribui ao relacionamento
professor-aluno para a aprendizagem, ressaltando as dificuldades que encontra quando o
aluno “se fecha”, como cita, quando ndo quer aprender e comeca a faltar as aulas. Indica em
sua fala preocupacdo em ndo poder ajuda-lo, uma vez que ndo comparece as aulas, e que o
processo ndo depende s6 do professor mas também do aluno. Ainda no enunciado 70 e
também no 72, entendemos que P4 se apoia, de certa forma, no que Vygotsky definiu como
Zona de Desenvolvimento Proximal (VYGOTSKY, apud MOREIRA, 2011, p.114), ou seja,

... a distancia entre o nivel de desenvolvimento cognitivo real do individuo,
tal como medido por sua capacidade de resolver problemas
independentemente, e o seu nivel de desenvolvimento potencial, tal como
medido por meio da solucdo de problemas sob orientacdo (de um adulto, no
caso de uma crianga) ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

Assim, acredita incentivar a interacdo e o intercdmbio entre os alunos. Cita também
em sua fala que ela mesma, enquanto estudante, procurou utilizar esse procedimento,

indicando sua pratica como experiéncia pessoal que deu certo.

78. ...eles tém que tirar tudo do professor... porque o professor esta ali pra ser esse
profissional que vai ser o mediador de todo esse contelido que eles tem duvidas...
tirar todas as ddvidas... ndo levar nada para casa... € as vezes eu ndo vejo isso
porque a turma é heterogénea... tem alunos com problemas... né?

P4, além de procurar incentivar o relacionamento e as trocas entre os alunos,
demonstra, pelo enunciado 78, o valor que confere ao seu proprio relacionamento com 0s
estudantes, mostrando o qudo necessario é que o aluno busque o maximo do professor,
abrindo, pelo que pudemos inferir, constante didlogo com eles. Percebemos também sua
preocupacdo no que diz respeito ao crescimento pessoal do discente e a sua aprendizagem,

expressando satisfagdo quando o mesmo alcanca os objetivos pretendidos. Mais uma vez P4
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sinaliza ser mediador do processo, colocando o aluno como protagonista do mesmo.

74. as vezes a gente ndo tem nem apoio dentro da propria escola... né?

82. olha... com os colegas ninguém acrescenta nada... fico até chateada com o
coordenador porque eu acho que a fungdo de coordenador é trazer algo sempre
novo e criativo para o professor... j& que ele estd em sala de aula... né... eu ndo tive
apoio de coordenac&o nenhuma...

84. correto... meu coordenador da disciplina... eu nunca tive ajuda... ele nunca
acrescentou nada para mim... ele ndo quer dizer se ele aprendeu alguma coisa... e
vamos... tenta assim... faz assim... ndo... nunca... a preocupacao... que eu vejo é em
relacdo ao aluno ser aprovado... porque eu acho que a aprovacao a gente tem que
ser consciente que a gente esta aprovando um aluno pra fora da escola... que pra
dentro da escola ele tem muito que aprender...

Pelo enunciado 74, P4 demonstra em sua fala alguma dificuldade no que se refere a
apoio no ambiente de trabalho, o que também estéa sinalizado no enunciado 82 e em trecho do
enunciado 84. Para P4 os outros professores, seus pares, ndo contribuem, ndo compartilham
experiéncias, principalmente o coordenador da disciplina.

Nesse sentido, o discurso de P4 vai ao encontro do que é exposto por Tardif (2014)
sobre a partilha de saberes, uma vez que os docentes sentem necessidade de compartilhar
experiéncias de sala de aula, quais contribuigdes tais experiéncias trouxeram para 0 exercicio
da profisséo, o que deu certo e o0 que deu errado, e essa partilha de saberes, o dividir “... uns
com 0S outros um saber pratico sobre sua atuagdo” (TARDIF, 2014, p. 52-53) é parte
fundamental destes saberes experienciais, saberes esses considerados como “... o alicerce da
prética e da competéncia profissionais” (TARDIF,2014, p.21).

P4 demonstra, em seu relato, sentir falta dessa troca de saberes entre os pares, dessa
troca entre colegas, criticando em especial o coordenador e sinalizando que a preocupacéo do

mesmo diz respeito unicamente a aprovacéo do aluno.

60. eu acho que eles ficam motivados porque é assim... muitas das vezes a gente
quer ensinar aquela matéria mostrando onde ela é dtil... em que o aluno vai
empregar e ai tem muito aluno que ndo quer... ndo toma nem conhecimento porque
ele s6 quer... s interessa a ele aquele exercicio... ele ndo quer saber que essa
matéria esta ligada a outra... e eu vejo assim... como 0s outros professores que tem
esse contedido que esta ligado a biologia... a fisica... a outra matéria enfim... eles
tinham que se socializar um com o outro...

62. se integrar... uma integra¢do maior para ver... para ter sucesso porque a gente
ensina o aluno... o professor vem... de fisica... estou dando essa potenciacdo e o
aluno nao sabe... entdo o que eu acho que esta precisando esse professor fazer 14 na
area dele... é dividir o quadro e ele tem consciéncia desde o0 momento que ele
aprendeu poténcias de base dez que vai precisar na relacéo da distancia da terra a
lua...

64. eu falo pra eles... eu cheguei outro dia numa sala de um professor de
geografia... e ele estava dando latitude... e eu falei... colega... vocé ta dando isso? o
aluno tem que saber isso dai porque a gente também ensina... em matematica...

Os enunciados 60, 62 e 64 se referem a necessidade de maior integragdo por parte dos

professores de outras disciplinas que, segundo sua fala, ndo atuam da mesma forma,
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sinalizando que € preciso “se socializar um com o outro”. Notamos que P4 considera
importante que haja entre os docentes uma troca de informagdes sobre as experiéncias que

ocorrem em sala de aula para que se obtenha éxito no processo de ensino e de aprendizagem.

Sintese do discurso do sujeito P4

Na andlise do discurso do sujeito P4, identificamos saberes descritos por Tardif
(2014), além das orientacdes expressas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL,
1996) e nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1999). O discurso
sobre sua pratica, mesmo sem ter mencionado qualquer tedrico, pareceu estar de acordo com
os pressupostos de Shulman sobre o conhecimento pedagdgico do contetdo (SHULMAN,
1987), de Vygotsky sobre a zona de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, apud
MOREIRA, 2011), de Freire sobre professor mediador (FREIRE apud MOREIRA, 2011) e de
Pozo & GOmez Crespo sobre motivagdo (POZO E CRESPO, 2009), para citar alguns
exemplos. P4 considera-se um professor mediador que procura colocar o aluno como
protagonista do processo de ensino e de aprendizagem. Sua fala sobre formacao inicial
corroborou os pressupostos das teorias estudadas sobre ndo preparar o professor para a sala de
aula, contribuindo tdo somente, como citou, para levar o professor a buscar alternativas para o
ensino e a aprendizagem. Quanto a formacéo continuada, sinalizou que pode contribuir por
permitir pesquisa e discussdo com o0s colegas, embora considere que o professor consegue se
aperfeicoar sozinho. Citou também que a instituicdo da qual faz parte (FAETEC) deveria
oportunizar cursos de reciclagem para os professores, mas ndo para si, uma vez que esta
sempre buscando novas formas de ensinar por ndo se considerar pronto. Em sua pratica, como
seu discurso demonstra, d& importancia aos conhecimentos prévios que os alunos trazem, ao
diagnostico das lacunas de aprendizagem que possam apresentar, a contextualizacdo do
conteddo, procurando se adequar a cada turma em que leciona. Valoriza as experiéncias
profissionais, como apontado por Tardif (2014), e sinaliza a necessidade de relacionamento
com o0s pares para troca de saberes e o0 relacionamento professor-aluno. P4 também
demonstrou sentir prazer na profissdo, gostar do que faz. Em alguns momentos seu discurso
foi contraditério, mas no todo visualizamos um profissional consciente de seu papel na
formagéo dos alunos e em busca de aprimoramento constante. Vale ressaltar que sinalizou
problemas de relacionamento com os colegas de disciplina, preferindo, quando de sua

participacdo, estar em contato apenas com a pesquisadora.
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4.1.2. SUJEITO P1:
Caracterizacdo inicial do sujeito P1: Idade: 43 anos. Licenciado em Matematica. Exerce a

funcédo de professor desde antes da conclusao do curso de licenciatura, totalizando 18 anos de
exercicio da profissdo docente. Desempenha suas fun¢des em duas escolas publicas: uma da
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro e outra da FAETEC, num total de 32 horas-aula
semanais. Atua também na coordenacgdo da disciplina Matematica na unidade escolar da rede
FAETEC.

Pergunta aberta do questionério: Diante da realidade local e global, que objetivo(s) vocé

pretende atingir, junto aos seus alunos, com o ensino da Matematica?

Resposta: Que desenvolvam raciocinio légico para as escolhas pessoais e
profissionais.

Anélise da resposta: A resposta de Pl demonstra que seu principal objetivo é o

desenvolvimento do raciocinio I6gico dos alunos, o que indica provavelmente uma identidade
docente (TARDIF, 2014) baseada na racionalidade técnica, ou seja, baseada em uma
formacgdo conservadora em que é necessario inicialmente apropriar-se do conhecimento
cientifico para aplica-lo a posteriori na solugdo de problemas. Como citado por Schon,

a partir do ponto de vista do modelo da racionalidade técnica
institucionalizado no curriculo profissional, o conhecimento real baseia-se
em teorias e técnicas da ciéncia basica e aplicada. Portanto, essas disciplinas
devem vir primeiro. ”Habilidades” no uso da teoria e da técnica para resolver
problemas concretos devem vir mais tarde, quando os estudantes ja tiverem
aprendido a ciéncia relevante — primeiro porque ele ndo pode aprender
habilidades de aplicacdo sem antes aprender conhecimento aplicavel e
segundo porque habilidades sdo um tipo ambiguo e secundario de
conhecimento (SCHON, 1983, p.28).

P1 expressa em sua resposta preocupacdo em construir o conhecimento de seus alunos
pelo desenvolvimento do raciocinio l6gico para que eles possam aplicar tal conhecimento em
situacdes de sua vida pessoal e profissional, sinalizando uma possivel formagdo construida
basicamente nos saberes disciplinares, como observamos a luz da teoria de Tardif (2014).

Segundo Tardif (2014), a formacdo € baseada tdo somente nos conhecimentos
disciplinares, sem vinculo com a acdo profissional, para aplicagdo “na pratica por meio de
estagios ou de outras atividades do género” (TARDIF, 2014, p.23), 0 que remete a Schon e a
racionalidade técnica do saber em que “a pratica profissional consiste numa resolugao
instrumental de problemas baseada na aplicacdo de teorias e técnicas cientificas construidas
noutros campos" (SCHON, 1983, apud TARDIF, 2014, p.58).
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Sujeito P1 por ele mesmo:

4. iniciei... como monitora... pesquisadora em Educacdo Matematica na Faculdade
de Educacdo da UFF... com pratica de ensino em matematica... logo apds passei
nos concursos publicos para dar aula em matematica no estado... na Secretaria de
Educacdo do Estado... depois Secretaria de Educacéo de... Niterdi... ai FAETEC...
Fundagéo de Apoio a Escola Técnica e Rede Municipal de Educacdo do Rio de
Janeiro...

24. eu tenho certeza que na minha Faculdade de Educagdo... conjunto com a
Faculdade de Matematica na UFF eles sdo fundamentais... aquela formacédo foi
fundamental... que ali j& comegou o processo de vocé ver a matematica ndo so6 pela
ferramenta... mas o poder de transformacdo do conhecimento... e ai amarrou a
minha formag&o... porque trouxe para mim o qué? responsabilidade... até entdo eu
achava matematica para mim muito facil... ai o curso estalou e falou... ndo é tao
facil... facil é calcular... buscar o raciocinio... desenvolver o raciocinio...
responsabilidade... saber até... do aluno e ai... essa questdo toda € que fez com que
eu como aluna fosse até professora... chegar até professora ... comegou 14 como
aluna ... da faculdade ... onde vocé vé que ndo era SO [énfase do sujeito] o contetido
que eu ja estava trazendo... eu tinha que buscar muito mais como professora...

Pelo enunciado 4 acima podemos observar que as experiéncias de P1 sdo ligadas ao
processo de ensino e de aprendizagem desde a monitoria na UFF, Universidade Federal
Fluminense, passando pela pesquisa em Educacdo Matematica e pela pratica de ensino em
Matematica até a realizacdo de concursos publicos nas redes municipal e estadual de ensino
do Rio de Janeiro.

Em trecho recortado do enunciado 24, P1 cita que suas experiéncias na Faculdade de
Educacdo conjunta com a Faculdade de Matematica da UFF fizeram com que se tornasse
professora, como cita Tardif (2014) em relacdo a influéncia e desenvolvimento dos saberes
profissionais obtidos nas instituicbes de formacéo dos professores (TARDIF, 2014). Notamos
que o discurso da professora demonstra consciéncia das influéncias trazidas pela formacéo
para sua pratica pedagdgica.

P1 relata que percebeu que para ser professora precisava buscar sempre mais e que nao
bastaria somente conhecer o contedo para desempenhar a funcdo do magistério. Este relato
nos leva ao que Tardif (2014) cita em seus pressupostos:

. 0s saberes oriundos das ciéncias da educacdo e das instituicdes de
formacdo de professores ndo podem fornecer aos docentes respostas precisas
sobre o “como fazer”. Noutras palavras, a maioria das vezes, os professores
precisam tomar decisdes e desenvolver estratégias de acdo em plena
atividade, sem poderem se apoiar num “saber-fazer” técnico-cientifico que
Ihes permita controlar a situacdo com toda a certeza (TARDIF, 2014, p.
137).

Categoria 1: Identidade profissional.

16. bom...eu digo que a minha identidade... a minha postura profissional depende
da turma que eu estou... essa turma vai formar o profissional que ela vai receber...
vocé chega... no primeiro més... a turma ta te conhecendo e vocé esta conhecendo a
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turma e ali vai construir a POSTURA do profissional e do aluno... e cada turma vai
ter realmente... no meu caso... um professor... se a turma tiver necessidade e tem
uma defasagem de conhecimento... vai ter um professor buscando essa defasagem...
se a outra turma j& tem um certo patamar eu posso puxar mais e até buscar uma
postura... postura mais até cientifica de ter que estimular... cada turma com seu
profissional...

20. eu sou uma profissional... por exemplo... a profissional que vai chegar aquele
aluno... se a turma tiver uma identidade que vocé sinta que tem bastante
defasagem... ai eu tenho que... eu devo mudar a minha postura... eu ndo posso
entrar na turma como professora do primeiro ano do ensino médio se eu sei que
eles estdo ainda no sétimo ano...

Nos enunciados 16 e 20, P1 deixa claro que sua postura em sala de aula depende das
relaces que sdo estabelecidas em sala de aula, sinalizando que ela se adequa a cada classe em
que vai atuar a partir do diagndstico inicial realizado. P1 néo esclarece o que esta relacionado
a mudanca de postura, indicando ainda que identifica postura como identidade docente.
Quando cita “... eu devo mudar minha postura...”, referindo-se a uma determinada turma, P1
esta refletindo sobre a prépria acdo, nos remetendo mais uma vez a Schon (1983), para quem
o profissional é aquele que pensa sobre sua acdo e constrdi algo novo em relacdo a uma certa
questdo (SCHON, 1983).

P1 ndo deixa claro o que realmente entende por identidade docente, apontando apenas
que tal identidade se reflete nas escolhas que faz para atuar em sala de aula, ou seja, sua

postura.

Categoria 2: Formacao: inicial / continuada.

24. ..1& na faculdade ja comecaram dizendo isso pra mim... a faculdade vai
acabar... mas a formacéo ndo acaba... por isso que eu falo que a minha formacéo...
e teve também a questdo do estagio... la na UFF noés temos trés periodos de pratica
de educacdo... primeiro a gente tem a educagdo geral... e a gente tem os trés
segmentos... um que muitos desprezam... muitos cursos de licenciatura... mas a UFF
tinha essa preocupagdo um tempo atrads que... primeiro a gente fazia seis meses...
seis meses com educacdo infantil... pra vocé ver o processo da construcdo do
nimero... com a crianga... quatro... cinco anos... a questdo de construir a
quantidade... e dali partir para as quatro operagdes basicas... depois fazermos um
estagio com o primeiro segmento do ensino fundamental... de observagdo... era so
observar essa construcdo do conhecimento e de fato a gente ia construir a nossa
aula do segundo segmento pra qual curso a gente estava se formando... que era o
segundo segmento do ensino fundamental... primeira aula com... sétimo... hoje é
oitavo ano... e oitava série... hoje nono ano... e por Ultimo a gente tinha uma aula no
ensino médio...

Ja analisamos anteriormente que P1 considera valiosa a contribuicdo dada pela
faculdade de educacdo em conjunto com a faculdade de licenciatura em matemaética,
sinalizando que além do conhecimento obtido com o contetdo disciplinar, aprendeu também

que precisava de muito mais para se tornar professora. Aqui observamos que as consideracoes
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de P1 nos reportam aos pressupostos de Schulman (SHULMAN, 1987) sobre o conhecimento
pedagogico do contetdo, PCK, que engloba o conhecimento do contetido e o conhecimento
pedagdgico inter-relacionados para promover a aprendizagem dos alunos (FERNANDEZ,
2011), o que inferimos ter sido privilegiado por Pl para realizar sua pratica. Para P1 a
formagéo inicial foi o primeiro passo para a constru¢cdo de sua identidade profissional,
apontando o estdgio e a pratica de educacdo como a¢des fundamentais para sua formacéo.
Cita também que muitos cursos de licenciatura “desprezam” o estagio e a pratica, o que ndo
foi o caso da UFF onde se graduou. Para Tardif (2014), essa visdo é uma “...visdo disciplinar
e aplicacionista da formacgdo profissional...” que “...nd0 tem mais sentido hoje em dia...”
(TARDIF, 2014, p.23).

28. no caso em Educacéo |4 pela UFF... Educacdo Mateméatica pela UFF... que é a
especializacdo que nds temos l4... e com isso vocé acaba tendo mais interesse
quando abre semindrios... todas as discusses sobre 0 que esta acontecendo com a
educacdo... vocé sempre ter tido essa... essa fala 14 na formacdo do curso de
licenciatura... dizendo que a formacdo sempre deve ser continuada e nunca
estacionada... ai vocé sempre busca mais e mais... por isso que a contribuicdo ¢é
sempre forte... é importante o professor ter essa formacao continuada... ndo parar...

P1, em sua fala no enunciado 28, deixa clara a importancia da formagéo continuada
para o professor, citando positivamente a especializacdo em Educacdo Matemadtica feita na
UFF. Percebemos em seu discurso, durante a entrevista, um certo orgulho por ter se graduado

e especializado na UFF.

Categoria 3: Préatica pedagdgica.

6. na escola minha pratica atualmente... hoje eu busco mais a questdo de inserir o
ensino de matematica com a postura de responsabilidade e critica... visdo critica na
contextualizacéo dos exercicios...

Neste enunciado, P1 relata sua preocupacdo em inserir de alguma maneira uma
postura de responsabilidade e visdo critica do contetdo no ensino da Matematica a partir da
contextualizacdo dos exercicios, 0o que é previsto nas orientagcdes dos PCNEM (BRASIL,
1999).

8. bom... vou usar a aula de hoje... hoje voltei a ideia de juros que eu trabalhei uma
turma onde eu apliquei... mostrei que o0s juros pra quem tem dinheiro é
superinteressante... ai vocé pega quem tem dinheiro... banqueiro... e empresta a
vocé... gera 0 qué? juros no cheque especial... essa mesma quantia no cheque
especial vocé devendo ao banco... quanto o banco ganha? e essa mesma quantia
vocé... sendo um simples trabalhador... colocando no banco... no mesmo banco...
investindo numa POUPANCA... e ai eu peguei quanto € a taxa atual de um banco...
cheque especial... e a taxa da caderneta de poupanca... a diferenga...

10. trouxe para a realidade... que é a visao critica da matematica...

12. o primeiro propésito era atingir essa questao dos nlmeros... a visdo critica dos
nimeros pra sua vida... qual foi a estratégia que eu utilizei? a realidade... no caso a
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realidade dos nimeros na sua vida novamente...

Nos enunciados 8, 10 e 12, P1 descreve uma aula em que dialoga com o contedo, no
caso a nocgao de juros, trazendo-a para a realidade. De acordo com sua fala, buscava atingir a
questdo dos numeros e sua influéncia na vida das pessoas. Percebemos que procurou despertar
nos alunos uma visdo critica sobre a aprendizagem dos juros, levando-os a refletir sobre o uso
de conceitos mateméticos em favor de alguns e prejuizo para outros conforme sejam

aplicados, expressando uma questdo social e talvez um viés politico.

14. o recurso foi... primeiro o jornal... que é o jornal que vem os indices de
caderneta de poupanga... e pedi pra alguém trazer um extrato... que no final do
extrato tem os juros do cheque especial... ((ta legal)) e ai foi utilizado isso...

No enunciado 14 relata os recursos que utilizou para introduzir a nocao desejada, ou
seja, jornal e extrato bancario trazidos pelos alunos, mais uma vez vinculando o ensino a
realidade, contextualizando o conteldo a ser ensinado. Percebemos sua preocupagdo em
tornar os estudantes capazes de agir como consumidores prudentes para que possam tomar as
decisbes corretas em sua vida. Tanto quando contextualiza o conteudo, relacionando-o a
realidade, quanto quando procura despertar a visdo critica da aplicacdo dos conceitos
matematicos, P1 vai ao encontro das orientacfes emanadas pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1999).

32. tem os passatempos ldgicos... que eu utilizo... eu utilizo bastante... passatempos
I6gicos e o livro de raciocinio logico... entdo... primeiro més de aula... eu trabalho
com essas nogBes de raciocinio l6gico e pensamentos em cima dos passatempos
I6gicos que vocé pde ali uma questdo... e por tras daquela questdo tem varias visGes
de leitura...

No enunciado 32, P1 relata como procura desenvolver o pensamento légico dos alunos
em sala de aula, a partir do uso de passatempos l6gicos e livro de raciocinio légico como se
fosse um jogo, o que contribui para estimular o aluno quando o mesmo acerta a questdo. P1
busca despertar o interesse para a aprendizagem dos conceitos e assim atingir seu objetivo de

desenvolver o raciocinio logico.

38. infelizmente hoje eu acho que o fracasso ta no projeto politico nacional... vamos
dizer... a matematica ta ainda voltada... uma matematica numérica e ndo tdo
contextualizada... eu sei que hoje 0 ENEM t& contextualizando... os concursos estao
colocando questdes de raciocinio légico e na/...no final de tudo a sensacdo que vocé
tem é que os alunos s6 devem saber as quatro operagdes basicas... é isso que ta... e
ndo é sé isso... porque ai ele acha que sabe isso e é o suficiente pra toda a vida
dele...endo é...

No enunciado 38, P1 relata sua insatisfacdo com a Educacdo no Projeto Politico

Nacional, demonstrando uma visdo além da sala de aula. Sinaliza que a Matematica ainda ndo



72

estd voltada para a contextualizacdo, apesar das questdes do ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio) serem contextualizadas e de concursos apresentarem questdes de raciocinio
I6gico. Deste modo, segundo P1, o que se percebe é que 0 objetivo do ensino da Matematica
se restringe a uma “matematica numérica”, levando o aluno a crer que tal conhecimento é
suficiente para a vida, o que ndo é verdade.

No que se refere a insatisfacdo de P1 quanto ao Projeto Politico Nacional, ndo ha
clareza do que ela entende por Projeto Politico Nacional. Ela apenas se refere a ele indicando
que a matematica ainda é “uma matematica numérica ¢ ndo tdo contextualizada”. Além disso,
se exclui quando perguntada sobre os fracassos de sua pratica, transferindo para o projeto
politico nacional a responsabilidade. Nos remetemos a Freire (2014) para refletir sobre a
realidade da Educacdo em nosso Pais:

...um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nés, no Brasil,
historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, é o de fazer
muitos de noés correr o risco de, a custo de tanto descaso pela educacao
publica, existencialmente cansados, cair no indiferentismo fatalistamente
cinico que leva ao cruzamento de bracgos. “Nao ha o que fazer” é o discurso
acomodado que ndo podemos aceitar (FREIRE, 2014, p. 65).

P1 sinaliza, no enunciado 40, a importancia da Matematica no cotidiano, citando um
exemplo concreto do qual tomou conhecimento, ratificando a necessidade de contextualizar o

conhecimento e mostrar sua aplicacao pratica na vida.

40. faz... porque ele fala assim... pra qué gque eu estudei geometria? pra qué que eu
estudei isso? mas se ele parar e analisar... auxiliar de servicos gerais se for fazer na
sua casa colocar um piso... como ja aconteceu com uma amiga... 0 cara pediu
quatro metros quadrados e so ia utilizar dois... € um calculo de area... simples...
precisa de uma operacao matematica? trés vezes quatro? sim... sO que a pessoa nao
associou a operacdo matematica ao calculo de &rea... ela acha que so basta saber
as quatro operacdes... mas ela precisa saber contextualizar as quatro operacoes...
46. essa questdo da valorizacdo do ensino de matemética... a desvalorizagdo da
propria educacgao e isso é... porque a matematica ta dentro da construcdo mas antes
tem a educagdo basica... ela precisa ser valorizada... e ai ela sendo valorizada a
crianca se sente estimulada a estudar. ter estimulos a estudo... se vocé estd num
ambiente que é desvalorizado na sociedade?

48. de recursos... a gente tem... pedir... no caso... papel quadriculado... entendeu?
material... recurso por fora pra vocé construir matematica... matematica pelas
maos... isso ai & muito dificil... se vocé pedir pra um aluno comprar... mas preciso
comprar? porque ja vé.. o conhecimento como.. a escola como algo
desvalorizado... ele ndo se importa em comprar um celular... mas material para
estudar ele se importa...

No enunciado 46 cita a questdo da desvalorizacdo do ensino de Matematica e da
educacédo em si, retratando a dificuldade que tal desvalorizagéo traz, desestimulando o aluno a

estudar, uma vez que a sociedade ndo reconhece o valor da escola. Cita no enunciado 48 a

dificuldade, também ligada a desvalorizagdo do ensino, de compra pelo aluno de material



73

especifico, como papel quadriculado por exemplo, quando necessario, na medida em que, por
néo valorizar a escola, esse aluno questiona o0 gasto com “material para estudar” mas gasta na

compra de um celular como P1 exemplifica.

50. na verdade... a instituicdo publica ela recebe o aluno com conhecimento na
verdade... defasado... essa é a grande dificuldade do professor hoje... a grande... no
caso... a questdo que mais pega hoje... é o desafio da escola publica... é realmente
aprovar o aluno sabendo... porque com a aprovacdo automatica a gente criou o
qué? alunos com defasagem...

52. pra chegar aqui... porque o ensino fundamental... ele d& a base... mas o aluno
pra chegar ao ensino médio ele precisa da base... se a base dele é colocada com
conhecimento desvalorizado e o importante é valorizar a aprovagdo... como
estimular um aluno que foi apenas estimulado a ser aprovado? que a escola tem que
estimular o aprendizado... aprender... O principal verbo da escola deveria ser
aprender... e ndo aprovar... € so isso...

No que diz respeito a critérios de avaliacdo dos alunos, nos chamou a atencéo o fato de
P1 ndo té-los mencionado em nenhum momento durante a entrevista. P1 somente se referiu a
avaliacdo nos enunciados 50 e 52, quando cita a aprovacdo automatica, relacionada ao Ensino
Fundamental, como principal dificuldade para o professor, uma vez que os alunos sdo
aprovados apesar de apresentarem lacunas de aprendizagem que refletem no Ensino Médio.
Tenta sinalizar um grande desafio da escola publica, mas ndo apresenta clareza em suas
ideias, relacionando o desafio a aprovacdo do aluno sabendo, sem explicitar o que o aluno

realmente sabe/aprendeu.

54. bom... 0s conhecimentos que... no caso escolares... € o principal... eu acho que
dominio da lingua materna... ta... dominando a lingua materna ele vai dominar os
principais conectivos da matematica... compreender que a adicdo € juntar...
compreender que a subtracdo... mas antes tem o verbo retirar... e ai ele esta
associando... poténcia... potencializar... todos esses... a lingua materna... vocé tendo
base na lingua materna vocé vai ter uma base na linguagem... o qué? matematica...
56. vai interpretar e pra contextualizar... pra construir a matematica... sem o
dominio... por exemplo... centavos... a gente fala centavos... mas ali tem o qué? cem
avos... e ai vocé vai vendo como ¢é importante estudar a lingua materna... entdo a
valorizac@o do conhecimento escolar da lingua materna para praticar a linguagem
matematica...

58. 0s conhecimentos mateméticos bésicos... no caso... se for pro ensino médio ele
precisa ter as quatro operagfes basicas... tanto os nimeros naturais... inteiros...
fracionais... as poténcias... as equagdes... sdo 0 qué? linguagem algébrica... mas
pra dominar a linguagem algébrica vocé precisa da linguagem materna...

60. ai... eu... a ideia nem mais do conhecimento escolar... mas sim... regras de
formacdo... de vida... de conviver... respeito... respeito aluno — aluno... respeito
professor — aluno... aluno — professor... conscientizagéo da importancia qual € a sua
responsabilidade nesse espago social ... seu espaco social na sala de aula... qual a
sua responsabilidade ali como aluno? estudar... ser estimulado... buscar seu
estimulo... o professor estimular... o desenvolvimento... da construcdo do
conhecimento... eu acho que isso que eu valorizo mais em sala de aula...

P1, em sua fala, aponta os conhecimentos que o aluno precisa trazer de séries

anteriores para gque sua aprendizagem possa ter continuidade, ou seja, quais conhecimentos
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prévios sdo desejaveis para que possibilitem que esta aprendizagem se torne 0 mais
significativa possivel, o que vai interferir em sua pratica. Segundo Moreira, “...0
conhecimento prévio €, isoladamente, a variavel que mais influencia a aprendizagem”
(MOREIRA, 2011, p.225), e percebemos que P1 demonstra estar ciente da importancia que
este conhecimento tem para a aprendizagem e a formacdo do aluno. Para ela, o “dominio da
lingua materna” ¢ conhecimento que vai permitir a compreensdo da linguagem matematica,
bem como os conhecimentos matematicos basicos sdo fundamentais para a continuidade do
processo de ensino e de aprendizagem, o que pudemos verificar pelos enunciados 54, 56 e 58.

Além disso, percebemos pelo enunciado 60, que valoriza a a¢do ética em sala de aula,
tanto por parte dos alunos como de si mesma, 0 que nos remete a Freire (2014) quando se
refere ao carater formador do exercicio educativo e cita “educar ¢ substantivamente formar”
(FREIRE, 2014, p.34-35). Neste mesmo enunciado, 60, identificamos a valorizacdo que P1
atribui ao desenvolvimento de atitudes e valores como respeito, responsabilidade e
participacdo no espaco social que caracteriza a sala de aula. P1 se refere, de certa forma, aos
conteddos atitudinais que encontramos em Zabala (1998) e em Pozo & Gdémez Crespo (2009).
O primeiro agrupa tais contetdos em valores, atitudes e normas cuja aprendizagem “...supde
um conhecimento e uma reflexdo sobre os possiveis modelos, uma analise e uma avaliacdo
das normas, uma apropriacdo e elaboracdo do conteudo, que implica a analise dos fatores
positivos e negativos, uma tomada de posi¢do, um envolvimento afetivo e uma revisao e
avaliag@o da propria atuacdo” (ZABALA, 1998, p.46-48). Para Pozo & Gomez Crespo (2009)
“...0 desenvolvimento de atitudes e valores vai exigir que os conteddos atitudinais sejam
reconhecidos explicitamente como uma parte constitutiva do ensino das ciéncias, que deve
promover ndo apenas atitudes ou condutas especificas, mas também normas que regulem
essas condutas e, sobretudo, valores mais gerais...” (POZO & GOMEZ CRESPO, 2009. P.27-
28).

Categoria 4: Motivacao.

22.... entdo eu acredito... 0 qué? ndo é sO entrar em sala de aula e ensinar
matematica... mas sempre BUSCAR o interesse para o estudo...

30. ...desenvolver no aluno... no caso quando eu entro na sala de aula... estimular...
instigar essa questdo do raciocinio l6gico... ai ele j& comeca... eu posso pensar por
ai? essa questdo do raciocinio ldgico ele ja faz com que ele tenha uma interpretacéo
do texto matematico... ndo é sé operacional e sim o pensar... porque parece que
matematica estd associado s6 com operacional... e ndo é s6 isso... as quatro
operacBes sdo fundamentais? sim... mas ele precisa desenvolver raciocinio l6gico
para que as escolhas pessoais dele ... profissionais tenham sucesso... e ai ele vendo
isso... sendo estimulado ele acha que a aula de matemdtica vai ser diferente...
porque ndo é aquela coisa magante de cheguei ao resultado... cheguei ao
resultado... ndo... ele estd comegando a ter uma visdo critica...
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34. é como um jogo...

36. estimula porque ai ele vé que acertou... se eu comegar com uma equacao
horrorosa na sala de aula... ndo vai funcionar... eu tenho que atrair o aluno e néo
afastar...

Em trecho do enunciado 22 e do enunciado 30, P1 sinaliza a necessidade de levar o
aluno a ter interesse pelo estudo, o que é retomado nos enunciados 34 e 36 em que cita que
desenvolver o raciocinio l6gico e o pensar matematico estimula a aprendizagem e leva a uma
visdo critica, conforme ja analisado na categoria Pratica Pedagogica. Relata também, no
enunciado 36, que iniciar o ensino com uma equacdo “horrorosa” ndo vai trazer resultado
positivo e que é preciso “atrair” o aluno e nao afasta-lo.

Inferimos que — a partir do conhecimento das lacunas de aprendizagem apresentadas
pelos alunos, de sua adequag@o como profissional a cada turma, do trazer situacdes concretas
para a sala de aula vinculadas a realidade, focando questBes sociais como o lucro do
banqueiro com a aplicacdo de juros em contrapartida com o que um trabalhador ganha
aplicando em poupanca — P1 faz escolhas de procedimentos que possibilitem motivar os
alunos para a aprendizagem de conceitos matematicos, compreendendo o0 qué, 0 porqué e
como aplicar o que estuda. Lembrando Pozo & Gémez Crespo (2009), esse tipo de motivagédo
surge “...quando o que leva o aluno a esforgar-se é compreender o que estuda, dar-lhe
significado” (POZO & GOMEZ CRESPO, 2009. P.43) e ainda “...0 ensino deve tomar como
ponto de partida os interesses dos alunos, buscar a conexdo com seu mundo cotidiano...”

(POZO & GOMEZ CRESPO, 2009. P.43) e foi exatamente o que observamos fazer parte da

pratica de P1 pelo seu discurso.

Categoria 5: Relacionamentos.

62. dialogo... tendo didlogo tem respeito... tem construgdo do conhecimento...
64. assim... vocé espera do aluno... o aluno espera do professor o qué? que o
professor goste de aluno...

Os enunciados 62 e 64 se complementam e refletem a atuacdo de P1 em sala de aula
no que diz respeito ao relacionamento com os alunos. Para ela a construgdo do conhecimento
se da pelo didlogo, que leva ao respeito e, a partir dai, se constréi um relacionamento
professor-aluno baseado na afetividade.

Em Freire (2014) encontramos a importancia que tem a afetividade na pratica
educativa, quando cita: “e que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor,
ndo me acho tomado por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao gosto de querer

bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a prépria pratica educativa de que
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participo” (FREIRE, 2014, p. 138). Notamos que P1 exercita o “bem querer” com seus alunos
e gque tem consciéncia do quanto esse bem querer € valorizado por eles.

Cabe sinalizar que P1 ndo fez qualquer mencéo ao relacionamento com colegas.

Sintese do discurso de P1:

Em nenhum momento durante a entrevista percebemos um professor acomodado com
situacOes das quais discordasse, pelo contrario, percebemos sua preocupagdo com questdes
politicas e sociais, procurando lutar a favor de suas ideias a partir da pratica docente. Ao
analisarmos o discurso de P1, pudemos trazer os pressupostos de alguns autores: Tardif
(formacdo inicial), Schon (racionalidade técnica), Freire (reflexdo na agdo), Zabala (conteudos
atitudinais), Moreira (conhecimentos prévios), Shulman (conhecimento pedagdgico do
conteddo), e Pozo & GAmez Crespo (motivacdo). O discurso de P1 demonstra uma atuacdo
que procura seguir as orientacbes emanadas dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Meédio no que se refere a contextualizacdo do conteldo, a necessidade de levar em
consideracdo 0s conhecimentos prévios que os alunos trazem, ao desenvolvimento de uma
visdo critica no ensino da Matematica e ao vinculo que deve existir com o mundo real.
Percebemos que atribui elevada importancia a formacéo inicial e a formacdo continuada,
referindo-se a especializacdo e apontando estagios e pratica como importantes suportes para a
funcdo docente. P1 relata em seu discurso ser uma profissional preocupada com o Projeto
Politico Nacional para a Educacdo e estar insatisfeita com os rumos da educacdo no pais,
indicando a necessidade de mudancas nesse projeto. Visualizamos, segundo o que relata, uma
docente que adequa sua postura ao perfil de cada turma em que atua, levando em conta 0s
conhecimentos prévios dos alunos, que traz 0 mundo real para a sala de aula para desenvolver
uma visdo critica do ensino da Matematica, mostrando a importancia da aprendizagem da
disciplina, que reflete sobre a propria pratica buscando se aprimorar e que desenvolve o

querer bem ao educando por meio de um relacionamento baseado no diélogo.

4.1.3. SUJEITO P2:

Caracterizacdo inicial do sujeito P2: Idade: 39 anos. Licenciado em Matematica. Exerce a

fungéo de professor desde antes da concluséo do curso de licenciatura, totalizando 15 anos de
exercicio da profissdo docente. Desempenha suas fungdes em duas escolas publicas: uma da
rede municipal de ensino de Duque de Caxias e outra da FAETEC, num total de 24 horas-aula

semanais. Possui mestrado em Matematica.

Pergunta aberta do questionario: Diante da realidade local e global, que objetivo(s) vocé
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pretende atingir, junto aos seus alunos, com o ensino da Matematica?

Resposta: Pretendo verificar em quais contelidos matematicos estudados nas séries
anteriores os alunos ainda apresentam dificuldades, para que se possa sanar as
davidas, a fim de se ter uma melhor aprendizagem dos conteldos a serem
trabalhados do ano/série atual.

Anélise da resposta: Percebemos pela resposta de P2 uma preocupagdo com a aprendizagem

dos contetdos, restringindo-se seus objetivos unicamente a essa aprendizagem. Podemos
assim inferir uma visdo conservadora do processo de ensino e de aprendizagem na fala de P2,
em que o conteudo tem o papel mais importante, cabendo aos alunos assimilar o que é
ensinado para que possam, ao longo do processo, continuar absorvendo novos conteudos. Tal
resposta nos remeteu a Freire e ao conceito de ensino “bancario” por ele apresentado, quando

0 professor “...deposita no educando o conteudo programatico da educagio,...” (FREIRE,
1987, p.58).

Sujeito P2 por ele mesmo:

16. bom... eu como professor a primeira coisa que eu busco dentro de sala de aula é
que a aula seja algo interessante... a aula seja um lugar onde o aluno se sinta bem e
o0 professor também... a janela de comunicagéo entre o professor e o aluno tem que
estar sempre aberta... 0 aluno tem que se sentir a vontade em perguntar ao
professor e o professor também tem que se sentir bem & vontade naquilo que ele
ensina... naquilo que ele esti ensinando... a minha identidade profissional é que
eu... a minha aula tem que ser divertida eu gosto que a minha aula seja divertida
porque ai eu ndo estou apenas trabalhando... mas estou me divertindo com a turma
e o aluno ndo estd apenas aprendendo.. mas ele estd se divertindo no
aprendizado... o0 aprendizado se torna mais leve... mais interessante... ele pode ser
um pouco cansativo? pode... porque se vocé trabalha duas horas em matematica
vocé vai se cansar uma hora... a mente cansa... mas a minha identidade é que o
profissional é isso... é se divertir além de trabalhar...

No enunciado 16, P2 relata ser um profissional que procura sempre criar condi¢@es de
didlogo com os alunos para que a sala de aula se torne um lugar onde todos se sintam bem e
para que a aula se torne um momento agradavel. Para ele ser profissional é conhecer bem o
gue ensina, dando importancia ao saber disciplinar, um dos saberes citados por Tardif (2014),

além de trabalhar e se divertir.

Categoria 1: Identidade profissional.

18. ..por qué? porque vocé também tem de trabalhar um pouco de
amadurecimento... nem todas as turmas sdo amadurecidas... quando vocé tem uma
turma mais amadurecida vocé pode se abrir mais pra turma... uma turma menos
amadurecida vocé se abre menos... vai depender da turma... vai depender do que
que vocé... qual é o perfil dos alunos...

20. eu acho que a identidade profissional do professor ela... ela vem crescendo de
acordo com o crescimento também do professor... o professor ndo é 100% professor
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no primeiro dia de aula de sua vida... ele vem crescendo como profissional... se ele
vem crescendo como profissional a sua identidade ela vem se alicergando... ela vem
se construindo... depois que ele ja tem uma certa experiéncia como professor é que
pode-se dizer que ele tem uma certa identidade profissional... o professor trabalha
daquela forma... o professor é daquela forma... foi construida a sua identidade mas
com o tempo...

22. bom... pro professor ter uma identidade ele tem antes de tudo... ele tem que ser
um bom profissional ele tem que ter conhecimento daquilo que ele ensina... quanto
maior o seu conhecimento naquilo que ele ensina ele tem mais seguranca em
ensinar e ele pode utilizar de outros... de artificios pra ensinar aquilo que ele
tenha... como eu posso dizer... tenha conhecimento... que ele realmente saiba aquilo
que ele esta ensinando... se eu realmente tenho todo conhecimento dentro de um
conteido eu posso ensinar aquele conteido de varias formas porque ndo vai me
fugir... as vezes a gente tem... tem um pouco conhecimento em alguma coisa e sO
conhecemos uma Unica maneira de ensinar... eu acho que isso é um grande
problema... se vocé tem base naquilo que vocé ensina vocé pode buscar diversas
maneiras de ensinar aquilo e... minha formagéo inicial me deu uma boa base de
conhecimento... como eu tenho uma boa base de conhecimento eu posso buscar
diferentes maneiras de ensinar aquele contetdo...

Para P2, o professor s6 constrdi a propria identidade tendo real conhecimento do que
ensina. Considera que o saber do contetdo apontado na obra de Tardif (2014) permite que o
professor se sinta a vontade para ensinar, valorizando o conhecimento adquirido na
licenciatura, o que também observamos no enunciado 22 quando cita que se for maior o
conhecimento, maior seré a seguranca em ensinar. Notamos a valorizac¢do da formacao inicial
do professor uma vez que atribui sua “boa base de conhecimento” a licenciatura. O professor
ndo aponta se o curso de licenciatura foi importante na relacdo do conteddo com as teorias
pedagogicas, valorizando o contetdo na identidade docente.

P2 cita no enunciado 18 que adequa sua identidade profissional a turma em que esta
lecionando, adaptando o trabalho ao perfil dos alunos, ao grau de maturidade que eles
demonstram. Tal caracteristica em sua identidade esta relacionada ao saber da experiéncia que
sO pode ser construido na pratica. Para P2, sua identidade foi construida a partir das
experiéncias que vivenciou ao longo do tempo. Indica ainda que no primeiro dia de aula o
professor ndo é 100% professor, mas parece entender que isso pode ser alcangado com o

tempo, como se fosse possivel fixar uma identidade.

Categoria 2: Formacao: inicial / continuada.

26. ndo... na graduagdo vocé apenas tem conhecimento do conteddo ndo das
maneiras de ensinar... as maneiras de ensinar... vocé... vocé... muitas das vezes é
mais aqui fora... aqui fora vocé busca esse conhecimento... vocé busca a maneira de
se ensinar... as maneiras de se ensinar ndo é? porque vocé pode trabalhar em
varios lugares e em cada um daqueles lugares vocé apresentou uma maneira de
ensinar diferente... e ai é uma bagagem profissional... né? de vida... do professor...
ndo uma bagagem... uma experiéncia profissional... ndo aquilo que vocé buscou...
que vocé aprendeu na graduacéo...
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P2 relata no enunciado 26 e no enunciado 22 analisado anteriormente que a formacéo
inicial proporcionou tdo somente uma boa base de conhecimento, 0 que permitiu que depois
pudesse buscar diferentes formas para ensinar, formas essas que foram adquiridas pela
experiéncia profissional nos diversos lugares em que trabalhou. Aqui mais uma vez,
observamos a importancia dada aos saberes experienciais como cita Tardif (2014) e também
reconhecemos a construgdo da “sabedoria da pratica” citada por Shulman (SHULMAN,1986,
apud MIZUKAMI, 2004, p.8).

No enunciado 28, aponta que maneiras Sd0 essas e em que momento incorporou

algumas em seu repertorio de saberes.

28. bom... foi a minha formag&o continuada contribuiu... contribuiu muito... por
qué? porque nessa minha formagdo continuada a gente... a gente estudava maneiras
de se ensinar... a gente buscava... 0 conhecimento além do conhecimento... isso é€...
de que maneira eu posso ensinar por exemplo uma fungdo... uma funcdo do
primeiro grau? que foi a minha formac&o... a minha dissertacédo na minha formacéo
continuada... entdo eu busquei ensinar funcdo assim de uma maneira mais
concreta... de uma maneira mais concreta e lGdica... entdo isso me trouxe
conhecimento de ensino em fungdo assim especificamente...

Assim, a contribuicdo oportunizada pela formacdo continuada se refere ao como
ensinar, a busca do “... conhecimento além do conhecimento...”, como cita, buscando
maneiras diferentes para ensinar determinado conteddo, nos remetendo ao conhecimento
pedagdgico do contetdo (PCK) de Shulman (1986).

Categoria 3: Préatica pedagdgica.

4. nas escolas a minha prética pedagégica eu costumo sempre trabalhar... eu
trabalho muito com quadro e giz... mas sempre trazendo a aula primeiro... primeiro
eu trabalho pegando a matéria e contextualizando ela ou com uma histéria... ou
com uma curiosidade... mas sempre introduzo a aula antes... antes de trazer o
contelido tedrico em si que vai estar no quadro a fim dos alunos copiarem é claro eu
sempre trago... trago algo interessante contextualizando a aula...

10. estou sendo entrevistado... é... 0 aluno chamava-se um, dois, trés e estava em pé
dentro de sala de aula o professor vira pro aluno e fala UM DOIS TRES venha ao
QUATRO... 0 aluno diz... professor CINCO muito mas eu ndo vou porque eu ndo
SEIS... diz o professor entdo... entdo SETE - se ai... passado algum tempinho o
professor o chama e diz o aluno... professor... OITO vez? NOVEmente? DEZculpe
mas eu ndo vou... 0 aluno chateado sai de sala meia hora depois volta meio
cambaleando e o professor pergunta... ei...ONZE vocé foi? diz o aluno... eu fui
tomar uma DOZEzinha por ai... por que vocé ndo TREZE pra mim? eu ndo
QUATORZE porque ndo QUINZE... acabou a histéria... com isso os alunos se
abrem para o professor e o professor comeca a explicar que aquilo... que aquela
histéria se tratava de uma sucessao numérica... a mais comum que é a sucessao dos
nimeros naturais que sempre um ndmero é igual ao seu anterior acrescido de uma
unidade e comeca a dar exemplo de outras sucessdes numéricas... de outras
sequéncias como a de Fibonacci assim por exemplo depois dessas... dessas
explicacBes é que a gente vem com o conteldo de progressdo aritmética... que é
uma sucessdo numérica onde cada termo é igual ao seu anterior acrescido de uma
constante e assim por diante vai a aula... mas a aula é sempre precedida de uma
historia ou de um conto... ou de uma... que até mesmo de uma piada mas sempre tem
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que ter algo pra introduzir a aula...

Por meio do enunciado 4, percebemos que a pratica de P2 demonstra um enfoque
tradicional, quando diz que “...eu trabalho muito com quadro e giz...”. Entendemos que para
ele a contextualizacdo do conteldo ndo faz parte da aula, é algo que vem antes, como
observamos no momento em que relata “...trazendo a aula primeiro... primeiro eu trabalho
pegando a matéria e contextualizando ela ou com uma histéria ou com uma curiosidade...”.

No enunciado 10 relata uma das historias que utiliza para introduzir determinado
conteddo (sucessdo numérica), assinalando que deste modo consegue que os alunos se
“abram” para o professor e suas explicagcdes. Torna a citar que sempre traz algo para
“introduzir” a aula.

No enunciado 14 abaixo sinaliza a importancia de inicialmente buscar a atencdo do

aluno, despertar seu interesse.

14. PA... eu acho que a primeira coisa que vocé tem que atingir... é vocé trazer a...
trazer a aten¢do do aluno pra vocé... quando vocé consegue trazer a atencéo do
aluno pra vocé seja com o que for... seja qual for a sua estratégia ai vocé consegue
ensinar o aluno... seja a estratégia que vocé quiser... a maneira que vocé for ensinar
eu ndo sei... mas a primeira coisa que vocé tem que buscar é a atencao do aluno...

Para P2, como pudemos observar também no enunciado 16, € preciso que a aula seja
agradavel tanto para o aluno quanto para o professor, procurando torna-la divertida, uma vez
que desta forma o aprendizado se torna mais leve e interessante segundo sua fala. Além disso,
como ja indicado anteriormente em sua identidade, sua pratica vai depender do

amadurecimento da turma, do perfil dos alunos.

36. bom... a minha resposta quanto a pergunta é que eu como professor busco
verificar quais sdo as davidas... quais sdo as dividas que o aluno tem com a
matematica que possibilitariam o aluno a néo ter uma... um sucesso no contetdo
que ele estaria vendo no ano vigente... eu procuro sempre buscar verificar quais sdo
as... as duvidas e dividas de cada aluno e a gente vé na maioria dos casos que 0s
alunos tém muita dificuldade na... na matematica bésica... porcentagem... fracéo...
mmc... mdc e assim por diante... entdo o qué que eu... qual a minha contribuicéo
para que eu tenha sucesso neste meu objetivo? o meu objetivo é sanar as ddvidas do
aluno... dos anos anteriores... além de ensinar o contetdo do ano... 0 qué que eu
costumo fazer? eu costumo sempre trazer os conteldos anteriores e inclui-los
dentro quando eu... quando estou trabalhando com resolugéo de exercicios... se eu
estou resolvendo um exercicio de fungéo e dentro do exercicio de fungéo aparecer
algum problema que véa trabalhar com fracao eu abro uma janela dentro daquele
exercicio pra ensinar um pouco de fragdo... fazendo assim vocé trabalha... toda uma
aula daquele contelido mas vocé abriu uma janela de dois... trés minutos pra sanar
as duvidas do aluno das séries anteriores pra que ele possa ter sucesso na resolucéo
do exercicio ali que esta sendo... sendo trabalhado...

42. a primeira dificuldade que eu encontro... é o... a bagagem do aluno... o aluno
tem que ter uma bagagem para que ele possa aprender aquele contetido que ele vai
ver naquele ano... é a primeira... entdo se o aluno ndo tem vocé ja tem uma
dificuldade a transpor que sao as duividas dos alunos...
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Procura, como identificamos pelo enunciado 36, diagnosticar os conhecimentos
prévios dos estudantes, suas duvidas e “dividas” com a matematica, indicando que ha lacunas
na aprendizagem de conceitos basicos, o que é também apontado no enunciado 42 como
primeira dificuldade a ser superada. Sinaliza que costuma incluir pré-requisitos de
determinado conteldo ao resolver exercicios para resgatar conteddos anteriores, abrindo uma

“janela” para sanar as dividas, 0 que considera seu objetivo.

40. ...0 meu fracasso... 0 que faz eu ter fracasso eu acho que é a inexperiéncia... a
inexperiéncia como professor? ndo... mas a inexperiéncia no ensino... no ensino de
algum contetdo especifico... isto é... as vezes como professor a gente fica algum
tempo sem trabalhar aquele conteldo... por exemplo se eu for trabalhar contetdo
de trigonometria... funcdo trigonométrica estou assim seis... dez anos sem trabalhar
aquele conteddo... quando vocé vai pegar... vai pegar e ensinar aquele contetdo
pela primeira vez vocé é um pouco mais rapido ou vocé ndo tem uma
sensibilidade... vocé ndo tem uma sensibilidade maior pra verificar se o aluno esta
ou ndo aprendendo... num detalhe onde vocé deveria ser um pouco mais devagar no
ensino vocé passa meio correndo por falta de sensibilidade sua como professor...
mas isso é porque vocé esta sem trabalhar aquele contelido ha bastante tempo ou
nunca trabalhou aquele contetdo... o professor tem que ter uma sensibilidade... isto
é... esse contelido eu tenho que ir mais devagar um pouco porque eu reconhego que
o aluno tem dificuldade em aprender aquilo ou esse conteido é um contetido mais
facil... que eu possa acelerar um pouquinho mais... entdo eu acho que a
inexperiéncia em assunto especifico... ndo como professor... mas em assunto
especifico eu acho que isso faz com que a gente tenha um pouquinho de fracasso... e
0 nosso fracasso é a forma de aprendizagem dos alunos...

No enunciado 40 relata que a inexperiéncia em ensinar algum contetdo especifico e a
falta de sensibilidade na percepcéo de como ensina-lo interferem na aprendizagem dos alunos
de forma negativa. Explica, no entanto, que essa inexperiéncia é fruto de ndo ensinar
determinado contetido por algum tempo, mas nédo inexperiéncia como professor, ndo deixando
claro como se da essa separacdo. Inferimos que P2 sente dificuldades quando € necessario
ensinar algum novo contetdo que nao faca parte do que comumente trabalha.

Apbs expor a primeira dificuldade no enunciado 42 — bagagem do aluno, comeca a

falar entdo sobre a segunda dificuldade no enunciado 44 abaixo:

44. a segunda dificuldade que a gente tem é talvez um cansa¢o nosso... um
cansago... a gente tem que trabalhar em varios locais e muita das vezes naquele dia
vocé t4 um pouco cansado e vocé ndo tem como dar cem por cento de si porque
vocé ndo ta cem por cento inteiro como... como profissional... e eu acho que um dos
casos talvez o que mais me traz problema é a falta de tempo... tempo como assim?
eu acho que o tempo pra se ensinar matematica € muito corrido e as vezes vocé quer
estender um pouco pra poder... ir mais fundo no conhecimento mas vocé néo pode...
porque vocé tem um tempo certo pra dar aquele contetdo... ensinar um pouquinho
mais ou perder um pouco mais de tempo na...naquele conteddo mas ndo pode
porgue o tempo é pequeno... vocé tem que correr cada vez mais... correndo cada vez
mais vocé ndo pode sanar dividas... vocé ndo pode corrigir um pouco mais de
exercicios... vocé tem que ser rapido... cumprir aquele conteldo programatico
dentro daquele tempo limitado eu acho que isso é um grande problema...

Notamos que P2 demonstra preocupagdo em cumprir o contetdo programatico, dentro
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do prazo especificado, mesmo que isso traga problemas para o processo de ensino e de
aprendizagem e aponta a falta de tempo para ensinar matematica como causa para tal.
Também cita a necessidade que um professor tem de dar aula em varios locais, ocasionando
cansaco e prejuizo a pratica docente.

Volta a comentar sobre os conhecimentos prévios dos alunos no enunciado 46,
finalizando que sem “bagagem” eles ndo terdo condigdes para avangar. Além disso, aponta

que o aluno tem que ter uma visao geral da matematica.

46. ... primeiro lugar o aluno tem que ter a bagagem... se 0 aluno, se 0 aluno é um
aluno do... do primeiro ano do ensino médio... um bom aluno do primeiro ano do
ensino médio... por exemplo... ele tem que ter uma boa bagagem da matematica
basica... tem de saber somar... subtrair... multiplicar... dividir... trabalhar com
porcentagem... fragBes e assim por diante entdo se ele tem uma boa bagagem ele
tem maior possibilidade de ser um bom do aluno ensino médio do que aquele que
ndo tem uma boa bagagem... depois disso eu acho que o aluno tem que ter... tem que
ter uma visdo geral da matematica... uma visdo do que esta sendo ensinado... olha
eu vou ensinar fungdes... entdo vocé tem que saber direito o que que é uma funcao...
saber direito 0 que que é uma variavel... 0 que que € uma incognita saber direito
trabalhar com o sistema de coordenadas cartesianas... identificar quais sdo as
coordenadas de um ponto... depois disso ele consegue muito bem pegar o seu
conhecimento e avancgar no conhecimento... as vezes até estudando sozinho em casa
porque ele tem bagagem... porque ele tem condigdes... o aluno que ndo tem
bagagem ele ndo tera condi¢Bes de até mesmo estudar sozinho em casa mas 0 que
tem bagagem tera essas condicoes...

Categoria 4: Motivacao.

Como ndo pretendemos repetir trechos ja citados nas outras categorias e sabendo que
0s enunciados podem se referir a mais de uma categoria, vamos aqui indicar os enunciados
para fazer as analises.

Tanto em trecho do enunciado 4 quanto em trecho do enunciado 10, P2 aponta
necessidade de trazer algo interessante para motivar o aluno. Também em parte dos
enunciados 14 e 16, cita que € preciso buscar a atengdo do aluno tornando a aula interessante
e divertida, despertando o seu interesse para 0 aprendizado. Entendemos assim que a
motivacgdo é fundamental para P2 uma vez que revela a preocupacdo em motivar os alunos em
diversos momentos da entrevista. Tal necessidade de motivar o aluno nos remete a Pozo e
Gomez Crespo (2009) para quem “...a motivagdo ¢ um dos problemas mais graves do
aprendizado em todas as areas...”. Ainda segundo os autores citados “sem motivagdo ndo ha

aprendizagem escolar” (POZO & GOMEZ CRESPO, 2009, p.40).

Categoria 5: Relacionamentos.

50. ...eu acho que o aluno tem que ter antes de tudo compromisso... se 0 aluno é
compromissado... tem compromisso em aprender e esse compromisso pode ser
identificado como prestar aten¢do... ndo faltar... tentar fazer o exercicio... se o
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professor identifica que o aluno tem compromisso com o estudo o professor também
terd um compromisso com ele e ai o professor sempre vai... vai observar aquele
aluno ver aonde ele esta... dentro de uma turma de 30 alunos a gente observa
sempre aquele que tem compromisso... aquele que ndo tem compromisso é talvez... a
gente até ndo querendo... mas a gente deixa ele um pouco de lado porque ele néo ta
tendo compromisso porque se vocé tentar ajuda-lo ele ndo vai querer ajuda... mas
aquele que tem compromisso vocé sempre oferece um algo mais pra ele porque ele
tem esse compromisso entdo eu acho que eu valorizo muito o compromisso do aluno
com o estudo...

52. primeiro lugar o compromisso... que a gente ja falou... eu espero que 0s meus
alunos queiram aprender... porque se ele quer aprender ele vai te dar a atencéo...
ele dando a atencao... ele te dando a atencdo ai com a atengéo dele vocé pode fazer
milagres vai depender do profissional que vocé é... ensinar pra ele 0 maximo... pode
trazer o0 maximo de conhecimento que vocé tem pra eles e vocé pode ter... e vocé
pode ter um sucesso como professor inigualavel... quando um professor chega
dentro de sala de aula e ele vé uma turma compromissada e dando a maxima
atencdo para o professor ali... € o céu pro professor... ali € o céu...

Ja apontamos anteriormente, na analise do enunciado 16, que P2 demonstra promover
o dialogo, abrindo uma “janela de comunica¢ao” com os alunos. No enunciado 50 acima,
percebemos o professor que considera importante o compromisso do aluno com a
aprendizagem, citando as atitudes que espera encontrar e demonstrando mudar sua postura de
acordo com o comportamento apresentado em sala de aula. Pozo e Gomez Crespo (2009)
citam em sua obra que “...as atitudes dos alunos, sua forma de se comportar na sala de aula e
fora dela, seus valores, sdo alguns dos elementos que mais incomodam os professores em seu
trabalho cotidiano...” (POZO & GOMEZ CRESPO, 2009, p.30), o que vai ao encontro do
discurso de P2.

Para P2, o compromisso demonstrado pelo aluno interfere no seu relacionamento com
0 professor e retoma o assunto compromisso no enunciado 52, destacando que para o aluno
compromissado pode ser ensinado “o maximo” e com ele o professor consegue Sucesso
“inigualavel”. Em trecho desse mesmo enunciado, ao dizer que “quando um professor chega
dentro de sala de aula e ele vé uma turma compromissada e dando a maxima atencdo para o
professor, ali ¢ o céu para o professor”, percebemos a necessidade de P2 de ter atencdo de

seus alunos para que haja didlogo e janela de comunicacao.

Sintese do discurso de P2

Analisando o discurso de P2, pudemos identificar algumas caracteristicas
conservadoras desenvolvidas durante o processo de ensino e de aprendizagem quando se
refere a preocupacdo com o transferir contetdos para os alunos, bem como quando cita que
utiliza a contextualizacdo como forma de motivacao para a aula e ndo como parte integrante

da mesma. Além disso, apesar de se colocar como um profissional aberto ao dialogo, sinaliza



84

que o aluno precisa dar o maximo de atencdo ao professor, assumindo um certo protagonismo.
Embora ndo haja citagdo a tedricos, destacamos que P2, segundo sua fala: valoriza a
experiéncia na construcdo de sua identidade profissional e o saber disciplinar construido
durante sua formacdo inicial; atua buscando novas formas para ensinar; procura motivar a
turma; e sinaliza a necessidade de atitude compromissada por parte dos alunos. Tais posturas
vao ao encontro dos pressupostos de Tardif (2014), de Shulman (1986 ) e de Pozo & Gomez
Crespo (2009). P2 relata que sua pratica esta baseada inicialmente no diagndstico do que os
alunos possuem como conhecimentos prévios e, a partir dessa verificacdo, na busca por
formas para suprir as lacunas de aprendizagem detectadas e o resgate de contetidos anteriores.
Procura desenvolver um trabalho adaptado ao perfil de cada turma, adequando sua identidade
e tornando a aula prazerosa para os alunos e para ele mesmo. Apesar de termos percebido
inconsisténcias em algumas de suas falas, visualizamos um professor preocupado em atender
as necessidades dos alunos e em buscar alternativas que possam aprimorar 0 processo de

ensino e de aprendizagem.

4.1.4. SUJEITO P3:

Caracterizacdo inicial do sujeito P3: ldade: 51 anos. Bacharel e licenciado em Matematica.

Exerce a fungé@o de professor a partir da conclusdo do curso de licenciatura, totalizando 20
anos de exercicio da profissdo docente. Desempenha suas funcdes em trés instituicdes: duas
escolas publicas, sendo uma da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro e outra da rede
FAETEC, e a UNESA (Universidade Estacio de S&), num total de 60 horas-aula semanais.
Possui mestrado e doutorado em Educagdo Matematica.

Pergunta aberta do questionario: Diante da realidade local e global, que objetivo(s) vocé

pretende atingir, junto aos seus alunos, com o ensino da Matematica?

Resposta: Estou sempre procurando desenvolver na sala de aula as competéncias
socioemocionais, pois sdo habilidades que se pode aprender, praticar e ensinar.
Sim, ensinar Matematica como uma competéncia académica aliada as habilidades
sociais como, por exemplo, criatividade, espirito inovador e colaborativo para que
possam lidar com desafios.

Analise da resposta: A resposta dada por P3 a questdo formulada indica um profissional

preocupado com uma pratica baseada na conjunc¢édo de diferentes modelos de racionalidade:
técnica, pratica, critica e comunicativa. Indica ainda um profissional cujo objetivo consiste em
desenvolver competéncias socioemocionais em sala de aula a partir do ensino da Matematica
como competéncia académica aliada as habilidades sociais. Entendemos que a resposta

apresentada pode refletir um sujeito preocupado com outras dimens@es da pratica pedagdgica
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que, a partir de reflexdes, desenvolvem os diversos tipos de racionalidade: racionalidade
técnica quando procura aplicar suas habilidades e conhecimentos cientificos e pedagdgicos ao
ensinar a disciplina (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 35); racionalidade pratica na medida em que
reflete sobre sua acdo, buscando formas para enfrentar as diversas situacdes que ocorrem no
ambiente escolar (SCHON, 1983, apud DINIZ-PEREIRA, 2014, p.38); racionalidade critica
ao buscar desenvolver nos alunos a capacidade de contribuir para a transformacdo da
sociedade pela criatividade e espirito inovador, enfrentando desafios que possam surgir
(DINIZ-PEREIRA, 2014, p.39); e racionalidade comunicativa quando utilizada a linguagem
para interagir com os estudantes (BOLZAN, 2002, p.89), unindo o0 mundo da vida e 0 mundo
do sistema (HABERMAS, 1987, apud MUHL, 2011, p.1039-1040). Segundo Bolzan,

a racionalidade comunicativa proposta por Habermas caracteriza-se
essencialmente como processual, dialdgica, participativa, problematizadora e
critica capaz de deslocar a fundamentacdo do circulo fechado da
subjetividade para os niveis mais amplos da interacdo (BOLZAN, 2002,
p.117).

Sujeito P3 por ele mesmo:

10. bom... eu sou um professor que valorizo muito... primeiro o que o aluno ja traz
pra sala de aula e o que ele pode relacionar com sua vida pratica...porque isso
primeiro motiva o aluno... e trabalhar com o aluno motivado vocé traz... ganha o
aluno prasi...

14. eu acho que o professor... ndo s6 de matematica como de qualquer outra
disciplina... ele esta ali para compartilhar conhecimento entdo ele tem de trazer... a
Unica diferenca é que ele estudou mais... ele aprendeu mais... ele tem uma didéatica
diferente e... ndo para transmitir conhecimento mas para fazer producdo do
conhecimento matematico... produzir junto com o aluno é dar condi¢des do aluno
aprender e ai sim ele em vez de decorar ele vai chegar ao que vocé quer... é dar
elementos para ele pra ele produzir conhecimento matematico...

18. ... entdo o conceito... a pratica pedagogica... a ideia de educacdo, de ensino
aprendizagem que eu tenho eu vou levar pra todas as minhas turmas que é fazer ao
maximo que o aluno ndo decore... ...

20. ...ndo foi a teoria... ndo foi ler varios livros que me indicou o que é ser
professor... ser professor é vocé dar oportunidade... é vocé sentar do lado do aluno
e verificar a sequéncia que ele t4 fazendo... o porqué daquela sequéncia e vocé ver
6...aqui vocé procurou um caminho e muitas das vezes o que eu observo é que as
vezes o0 aluno chega a uma soluc@o muitas vezes melhor do que vocé mostrou no
quadro... porque ndo tem sé uma solugdo... a matemdatica ndo é exata ..se 0
professor entender que a matematica ndo € exata ele vai conseguir produzir
conhecimento junto com os alunos... se ele achar ainda hoje que a matematica ¢
exata ele vai passar... trabalhar com o aluno uma matematica que nao existe mais...

Percebemos nos enunciados destacados que P3 valoriza o que os estudantes trazem
para a sala de aula, ou seja, seus conhecimentos prévios, que compreende que nao se transfere
conhecimento, mas se constréi o conhecimento, que se preocupa com a aprendizagem
evitando a memorizacdo dos contetdos, que dialoga com os alunos valorizando suas

descobertas, o que nos remete a Freire (2014) e aos saberes necessarios a pratica educativa.
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Para o educador é preciso respeitar os saberes do educando, que “...ensinar nao € transferir
conhecimento mas criar possibilidades para sua producdo...”, que “..ndo ha docéncia sem
discéncia...” e que “quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender”
(FREIRE, 2014, p.24-25). Identificamos em P3 caracteristicas do educador progressista a
quem Freire (2014) se refere em sua obra.

Aponta ainda no enunciado 20 que € preciso mudar a concepcdo que se tem da
matematica para que o0 ensino da matematica possa alcancar novos propositos. Nesse sentido,
entendemos que P3 vai além do conteddo no sentido de pensar sobre o contetdo, refletindo

epistemologicamente sobre o que ele esta ensinando.

Categoria 1: Identidade profissional.

10. muitos deles j& tem experiéncias traumaticas de anos anteriores com relagdo a
matematica... sabemos que isso muitas das vezes ja sai da casa dos préprios pais
que as vezes ddo uma valorizagdo muito grande pra matematica em detrimento das
outras disciplinas... 0 aluno tem varias disciplinas e muitas das vezes em vez do pai
ou da mde perguntar como que ele ta indo na escola, como que ele ta indo nas
disciplinas ja usa a palavra matematica ja como se fosse imprensar o aluno na
parede... aqui por exemplo onde nés trabalhamos o aluno tem em torno de 20
disciplinas até mais disciplinas... a primeira que encontra as vezes o aluno... o pai,
0 responsavel, pergunta... como estd em matemética? qual a nota de matemética?
qual a média de matemética? vai passar em matematica? para depois perguntar de
outras disciplinas... entdo muitas vezes o aluno ja chega com essa pressdo da
matematica e isso as vezes em vez de ajudar, ou seja, fazer o aluno estudar
matematica faz ele ter um medo da matematica... tendo medo da matematica ele tem
medo do professor... tendo medo do professor ele ndo pergunta ao professor... e tem
a outra vertente que é o proprio professor... isso me sinto muito a vontade de falar
que o PROFESSOR da mesma forma que o aluno ele acha que a matematica é a
rainha das ciéncias... entdo ele acha que a matematica é pra poucos e ele mesmo
acha que aquele conteudo... ele é o detentor do poder e ele guarda aquilo a sete
chaves e... ao menos ndo quer compartilhar com o aluno conhecimento... ele acha
interessante ele dominar aquilo para o aluno fazer pergunta... fazer pergunta e
muitas das vezes ele manter esse distanciamento do aluno como se fosse uma arma
para controlar a turma... quando nds sabemos que no processo de conhecimento...
de ensino aprendizagem nao é assim que se deve trabalhar... muito pelo contrario
ele tem que fazer o aluno produzir conhecimento... a maneira que vocé consegue
que ele produza o conhecimento ele comeca a gostar da matematica... ele comeca a
sentir que é capaz de... da mesma forma que as outras disciplinas ele produzir
conhecimento matematico naturalmente... matemética ¢ uma disciplina que foi
desenvolvida pelo homem igualmente as outras e mesmo aqui se tratando de ensino
médio as vezes a gente pega algum aluno que ainda acredita que a matematica
surgiu do nada e por ela ter surgido de uma forma... entre aspas... especial ela por
ser na concepcao de alguns alunos especial... ela é pra poucos e sendo pra poucos
ndo é pra ele e as vezes ele ta aqui s6 pra conseguir 0 minimo necessario pra
aprovacao... entdo esses alunos a matematica é pra esses alunos nao é pra ele...

No enunciado acima, P3 traz dois pontos interessantes que sdo pouco discutidos
guando se pensa nos problemas do ensino da matematica: a importancia dada a matematica

em relagdo as outras disciplinas escolares e o fato da matematica estar distante dos alunos
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como se fosse inalcancavel. E notério que a matematica tem papel de destaque dentre as
disciplinas escolares, inclusive pela carga horéria que é a ela atribuida. Associado a isso, a
matematica possui ainda a imagem de conhecimento inalcancével, para poucos — 0s génios. E
preciso, segundo o professor desconstruir essa imagem uma vez que 0 conhecimento
matematico € uma constru¢cdo humana. Faz ainda uma critica aos professores que se
consideram “detentores do poder” e que mantém distanciamento do aluno.

Percebemos ainda, no enunciado abaixo, que o professor apresenta uma visao critica
também da logica/ordem nos livros didaticos. Segundo P3, é preciso compreender o caminho
para construgdo do conhecimento, ou seja, a partir de regularidades, construir/criar um

modelo matematico e ndo oferecer esse modelo pronto para que seja aplicado pelos alunos.

18. ...6 o inverso que a maioria dos livros didaticos apresentam... vocé pega um
livro didético... embora tenha tido um avanco nos Gltimos anos em relagédo a esse
sentido mas a maioria dos livros didaticos ainda parte de uma formula para depois
o aluno aplicar essa formula... quando o ideal seria ele resolver problemas para em
torno desses problemas ele identificar um modelo de solucdo entdo ele mesmo ia
criar um modelo para chegar a solucdo dessas questbes e ele criando ele se
engrandece... eu sou capaz... estou notando uma regularidade nessas situacoes...
entdo é o processo inverso e nesse sentido ele chega ao aprendizado...

E claro que essa visdo de construgdo de conhecimento esta diretamente relacionada a

identidade docente e ao modelo de ensino e aprendizagem escolhido pelo professor.

20. ...ali é que vocé vai realmente entender o que é ser professor... a agdo na sala de
aula muitas das vezes uma pergunta do aluno j& desconstréi tudo que vocé planejou
pra aquela aula por mais que vocé aprenda a fazer um plano de aula... hoje eu vou
trabalhar com progressdo aritmética entdo eu vou chegar... vou mostrar um
exemplo... dois exemplos... trés exemplos...situagdo... ndo € bem assim... o professor
ele tem que saber que ndo é assim e as vezes... e eu volto a falar de novo do
professor...as vezes o professor ja tem tudo aquilo esquematizado e por ele sé saber
trabalhar naquele esquema ele ndo da voz pro aluno... porque um aluno pode
quebrar ele entre aspa... mas se ele entender que isso que é o bom de ser professor...
se isso que faz valer a pena ser professor é vocé ser interrompido por aluno e o
aluno poder perguntar... dar oportunidade de debater em sala de aula porque se
ndo vai ficar s6 um falando e o aluno la sé ouvindo... isso ndo é a educacdo... a
educacao é vocé ouvir... é vocé entrar na sala de aula para dar uma aula de modo
que faca o aluno fazer perguntas e isso o professor pode fazer... ele pode fazer com
que o aluno interaja na sala de aula... entdo ndo adianta vocé programar se vocé
hoje tem trés turmas da mesma série... as trés aulas vao ser diferentes porque 0s
alunos sdo diferentes principalmente porque vocé vai dar abertura para o aluno...
ou seja... fazer perguntas... na hora que vocé faz a pergunta e o aluno responde
vocé vai ver se ele esta acompanhando ou se ele ndo esta acompanhando...que é
interessante também que o aluno de repente fale algo que esta indo contra ao que
vocé falou e muitas das vezes vocé que encaminhou aquela aula daquela maneira...
as vezes 0 aluno esta entendendo de forma errada porque vocé encaminhou daquela
forma... entéo é esse debate que enriquece...

No enunciado 20, sinaliza que é preciso dar voz ao aluno, oportunizar o debate, deixar
o0 aluno ser o real protagonista do processo de aprendizagem. Tal posicionamento nos leva as

palavras de Freire falando sobre si mesmo como “...um ser aberto a indagacgdes, a curiosidade,



88

as perguntas dos alunos, a suas inibi¢es; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da
tarefa que tenho — a de ensinar e nédo a de transferir conhecimento...” (FREIRE, 2014, p.47).
Dessa maneira, o professor entende que esse é o verdadeiro sentido da educacdo e do ser
professor: “mas se ele entender que isso que é o bom de ser professor...” .

Além disso, tem clareza de que cada aula sua é diferente uma vez que cada turma é
diferente, ou seja, os alunos fazem parte da aula de P3 e ndo sdo meros espectadores
absorvendo que o professor transfere igualmente para todas as turmas. Nesse sentido, o
professor se coloca também como aprendiz, alguém que pode ter a aula interferida pelo aluno

e aprender com ele, como explicita no enunciado 26 abaixo:

26. ...ndo se achar que detém todo o saber... é ele estar aberto a sempre entender
que pode o aluno ensinar algo a vocé quando o assunto é essa mediacdo
pedagdgica que tem que haver na sala de aula... é vocé achar que sempre pode... e
eu acho que se o professor trabalhar e se achar que cada vez que pisar na sala de
aula ele tenha essa esperanca de que um aluno possa fazer ele refletir sobre o seu
modo de ensinar... isso é 0 maximo que pode acontecer para um professor... ele ver
que um aluno pode desestabilizar ele naquele processo... naquele método de ensino
que ele esta acostumado a dar... opa... € um caminho novo... vou usar isso...vou usar
um video... vou usar um software... vou indicar um site no Youtube que o aluno Ve...
e ai vai surgindo essa forma mais interativa e prazerosa de o aluno... em vez do
aluno acordar... digamos num dia... poxa... hoje é matemética... caramba... ele
falar... poxa que legal que hoje é aula de matematica... a ideia é sempre a turma
terminar com esse prazer de... oba... amanhad é matematica...entdo ja vou dormir
tranquilo porque amanhd é matematica... eu vou poder sentar com o aluno do
lado... eu sempre tento e eu estimulo isso... aquele aluno que tem mais facilidade...
que domina melhor a matematica tentar ajudar o colega do lado... porque eu estou
la ensinando a matéria... e de repente um aluno tem uma linguagem diferente que
faz o outro... aquele aluno que ndo conseguiu alcangar o objetivo comigo... de
repente alcancar com o colega que esta do lado...

P3 diz ainda no trecho do enunciado 26 que é preciso que haja mediacdo pedagdgica
na sala de aula e que é importante para o professor que o aluno possa leva-lo a reflexdo sobre
sua préatica, 0 que ird oportunizar a partir dessa reflexdo tornar a aula mais prazerosa e
interessante.

No final do enunciado 26 aponta que um aluno, que tem uma linguagem diferente da
do professor, pode fazer com que outro aluno, que ndo tenha conseguido compreender alguma
ideia, aprenda. Temos aqui 0 conceito de zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky,
pelo qual o aluno consegue solucionar problemas em colabora¢do com colegas mais capazes
ou sob orientacdo de um adulto. Além disso, “...0 ensino se consuma quando aluno e
professor compartilham  significados...” e “interagdo e intercambio implicam,
necessariamente, que todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem devam falar e ter
oportunidade de falar” (Vygotsky, 1988, apud MOREIRA, 2011, p.118-119).

44, entdo é fazer com que o aluno seja um aluno critico... um aluno que nao acredite
em tudo que ta no livro... que ele pergunte o porqué daquele conceito... 0 porqué
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que ele ta indo pra aquela area... em que vai ser Util mais a frente... qual a relagéo
na pratica que se pode usar... como se pode usar isso no cotidiano... € mais ou
menos isso... e fazer um aluno critico... um aluno que pergunte... um aluno que
goste da matematica...

Para P3 formar um aluno critico, um aluno que pergunte, um aluno que goste da
matematica € o mais importante, como apresentado no enunciado 44. Inferimos que ele se
considera um professor mediador, aberto ao dialogo, capaz de aprender com seus alunos,
porque ndo se julga detentor do poder, e preocupado com a aprendizagem e com a pratica em

sala de aula.

Categoria 2: Formacéo: inicial / continuada.

20. bom... eu comecei a observar isso quando eu comecei a fazer o estagio... isso na
licenciatura plena ainda de matematica porque na universidade vocé tem muitas
disciplinas muito teoricas... tem aquelas da matematica pura mesmo que é sO
matematica mesmo... mas tem as outras disciplinas da parte pedagdgica mas mesmo
essas disciplinas elas sdo muito tedricas porque vocé vai lendo a teoria de
Piaget...de Vygotsky... de Paulo Freire mas quando vocé chega no estagio... no
chamado em locus ali é que vocé vai realmente entender o que é ser professor... [...]
isso ai eu fui descobrir s6 no estégio... ndo foi a teoria... ndo foi ler varios livros
que me indicou o que € ser professor...

22. ..mas a formagdo... a formacéo inicial... quer dizer... eu vou levar agora pra
licenciatura, antes da p6s-gra...do lato sensu... antes do mestrado... do doutorado...
foi mais... ainda... naquela época vocé tinha muita matematica pura... ou seja... vocé
vé na licenciatura plena uma matematica que vocé ndo vai trabalhar na sala de
aula... uma matematica PARA matematico...uma matematica que vocé aprende para
ensinar no curso de matematica do ensino superior para quem vai ser matematico
mesmo... ou seja... as competéncias e as habilidades tao faladas nos parametros
curriculares nacionais vocé vai aprender é na pratica mesmo... em sala de aula...
com o aluno... entdo... na formacao inicial... se eu posso destacar um uso para o seu
ensino hoje foi 0 que eu vivenciei no estagio...

P3 relata no enunciado 22 que a licenciatura, sua formacao inicial, ndo o habilitou
completamente para a pratica em sala de aula, e que o qué foi aprendido se limitou a
matematica pura, a matematica para matematico, indo ao encontro dos pressupostos de Tardif
(2014) sobre o saber disciplinar, aos quais ja nos referimos em outro momento. Ressalta que
0s estagios que realizou lhe proporcionaram condicdes para o que hoje ensina. Deixa claro,
pelo enunciado 20, que, apesar da leitura das teorias de Piaget, Vygotsky e Freire nas
disciplinas pedagogicas da licenciatura, o que o fez entender realmente o que é ser professor
foram as experiéncias a partir dos estagios, ratificando com suas proprias palavras que “...n40

foi a teoria, ndo foi ler varios livros que me indicou o que ¢ ser professor”.

24, ...ai sim... quando vocé vai fazer uma po6s-graduacgdo... mesmo quando ela seja
lato sensu... por exemplo eu fiz docéncia superior... eu fiz pés-graduacéo lato sensu
em matematica... fiz pés-graduacdo lato sensu em estatistica... entdo na pds-
graduacao... mas toda voltada para a area de educacao... educacdo matematica... ai
a visdo ja é outra... até porque exige pesquisa... pesquisa em sala de aula com
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aluno... vocé ja vai trabalhar como fazer o aluno realmente internalizar aquele
conhecimento matematico... ndo é ele nunca decorar... por que? isso é muito
importante... essa é a diferenca... se vocé faz o aluno decorar se ele sair daquela
situacéo pra uma situacao problema... ele ndo vai saber relacionar... ndo sabendo
relacionar ele nédo vai saber resolver aquela situacdo problema entdo... ele nédo
aprendeu... ele decorou resolver aquele problema...

Quando se refere a formacéo continuada, pelo enunciado 24, sinaliza que contribuiu
para sua pratica na medida em que permitiu pesquisar em sala de aula, com o aluno, de modo
a refletir sobre a importancia de leva-lo a “internalizar” o conhecimento matematico ¢ ndo
decorar, para que saiba aplicar esse conhecimento realmente aprendido em outras situacoes.

Percebemos pelo relato de P3 que, basicamente, a formacdo inicial tdo somente o
equipou com os conhecimentos matematicos, embora os estagios oferecidos pela licenciatura,
identificados por Tardif (2014) como saberes profissionais formulados pelas instituicdes de
formacéo de professores (TARDIF, 2014, p.36-37) tenham contribuido para o desempenho de

sua funcdo docente.

Categoria 3: Préatica pedagdgica.

Com relacgdo a préatica pedagdgica, ja analisamos anteriormente que P3 estimula, como
percebemos pelo enunciado 26, a interacdo entre os alunos, de forma que aquele que tenha
maior facilidade em matematica, inclusive tentando ajudar o colega ao seu lado, provocando a
aprendizagem. Vamos agora apontar outros enunciados que nos ajudem a compreender a

pratica docente de P3.

6. bom... eu no inicio vejo o que o aluno traz pra escola... 0os contetdos que ele
aprendeu anteriormente porque eu acho interessante valorizar o que o aluno traz
pra ele ver que é importante pro que vai ser trabalhado nesse ano letivo... por qué?
porque se vocé ndo valorizar o aprendizado que ele teve anteriormente... ele mesmo
vai achar que aquilo ndo serviu pra nada e isso vai desmotivar ele... entdo valorizar
o conhecimento que ele traz acho muito importante... e isso com certeza colabora
para nesse periodo que estamos trabalhando ele da mesma forma valorizar o
conhecimento que estd sendo trabalhado em sala de aula para que no préximo
ano... em outro periodo letivo ele saber que aquilo em algum momento vai ser Util
praele...

Podemos perceber no enunciado 6 que P3 procura identificar quais conhecimento
prévios os alunos trazem, valorizando tais conhecimentos e mostrando que 0S Nnovos
conhecimentos que serdo aprendidos também devem ser valorizados porque em algum

momento terdo utilidade.

8. bom... podemos pegar... por exemplo... 0 conceito de fungéo... para se trabalhar
funcdo primeiro tem que estabelecer o que é uma relagdo e por exemplo dois
conjuntos distintos e... sempre é bom utilizar a pratica... o exemplo pratico... para a
partir desse exemplo chegar no conceito de funcéo... sabemos que para trabalhar
funcdo a gente usa formulas mas a formula é muito efémera... 0 aluno vai acabar
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esquecendo porque sdo muitas formulas matematicas... por exemplo se vocé
trabalhar com conceito do motorista de taxi... o taxi faz parte da vivéncia do aluno
mesmo que ele ndo ande de taxi ou de 6nibus ele vai verificar que o taxi esta
presente no transito no dia a dia e isso vocé pode falar por exemplo do taximetro...
o taximetro quando ele pega ja tem um valor fixo conhecido como bandeirada... e
de acordo com os quilémetros que ele vai percorrer o valor do quilémetro vai ser
mostrado no taximetro e vai estabelecer uma relacdo e a partir dai vamos poder
chegar num conceito de funcéo... ou seja...vocé vai trabalhar a partir do cotidiano
do aluno... do entorno dele e ai ELE mesmo vai formalizar o que é o conceito de
funcdo... ele vai através do exemplo pratico chegar a definicdo do que é fungéo...

Pelo enunciado 8 entendemos que P3, para levar a aprendizagem de determinado

conceito, funcdo no caso, utiliza exemplos praticos de forma contextualizada, a partir da

realidade do aluno, levando o aluno a construcdo do conhecimento. Percebemos que P3 atua

como mediador da aprendizagem para que o aluno consiga chegar ao conceito a ser

aprendido.

18. sim... 0 qué que acontece? as turmas sdo heterogéneas... os alunos ali sédo
procedentes de diversas escolas diferentes entdo o professor tem de ser capaz de
identificar isso na turma... de que forma? sempre nas primeiras aulas verificar
como esses alunos chegaram na turma... por isso é importante um teste diagnostico
até pra vocé verificar numa turma de 30 alunos... trabalhar com nimero redondo
apenas pra facilitar... vocé tem ali digamos 15 alunos que estdo num nivel... tem
cinco em outro... dez em outro e tem alunos que por diversos motivos... ndo sendo
culpa do aluno... de repente a institui¢do... a unidade escolar em que ele estava ndo
tinha professor ou ndo tinha professor que tinha um comprometimento com a turma
por diversos motivos... entdo vocé tem essa teia de alunos diversificada entdo cabe
ao professor identificar e mesmo fazendo um teste de diagndstico... mesmo tentando
nivelar uma turma vocé nunca vai ter uma turma cem por cento uniforme... isso nao
precisa ir muito longe... vocé tem dois filhos... trés filhos em casa... 0 pai e a mée
s80 0s mesmos... a educacdo que 0s pais passam € a mesma e sabemos que sdo
diferentes por diversos motivos... quanto mais numa turma de 30 alunos...

P3 sinaliza, no enunciado 18, a necessidade de aplicar teste diagnostico nas primeiras

aulas para verificar os conhecimentos prévios e a heterogeneidade das turmas, como dito

anteriormente ao analisarmos o enunciado 6, mas que sua identidade profissional ndo se altera

independentemente da turma. Sua postura é a mesma apesar de reconhecer as diferencas

individuais dos alunos.

28. bom... eu acho que o professor que entra na sala de aula com aquela ideia de
comecar a aula... comegar no exercicio um e terminar no dez... obrigatoriamente ele
esta j& entrando fracassado na sala de aula... ele tem que trabalhar junto com
aluno o conteldo... as turmas sdo diferentes... e a maneira do aluno receber e
trabalhar aquele conteddo vai ser diferente... ele pode entrar numa turma e ir até o
cinco... outra turma ir até o dez... e outra turma até passar do dez... 0 objetivo
maior do professor n&o é cumprir esse quantitativo... é fazer com que o aluno
produza conhecimento... ele internalize a proposta que foi trazida pra sala de aula
e numa turma pode ser individual... outra turma pode ser em grupo... outra turma
vale a pena o aluno ir ao quadro resolver... para os outros alunos se mostrarem
mais & vontade... entdo... vocé tem um conteldo para cumprir... mas se esse
conteddo vai ser mais a frente ou mais atras na sua turma... isso ndo é o
importante... por isso se o professor tem uma responsabilidade com as turmas...
essas provas dificilmente v&o ser iguais... a prova vai ser diferente... porque uma
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turma vai estar mais a frente... mesmo que seja da mesma série... € a outra turma
da para ir mais devagar...

O professor, enunciado acima, relaciona sua postura de compreender a
heterogeneidade e o tempo de aprendizagem diferente com a avaliacdo, indicando que para
avaliar é preciso compreender de que maneira a turma e seus alunos acompanham as aulas e
produzem conhecimento. Ndo € possivel, segundo ele, trabalhar de forma padronizada em
todas as turmas nem aplicar instrumentos iguais de avaliacdo para elas. Dessa maneira,
inferimos que o professor tem consciéncia de seus objetivos e os transfere para a forma como
avalia seus alunos. Pelo seu discurso como um todo, percebemos que a avaliacdo é mais um

processo do que o resultado simplesmente por instrumentos como testes e provas.

34. 0 que eu valorizo mais é trabalhar a matemética no cotidiano... é tentar
trabalhar uma matemaética e mostrar pra ele a relagdo com o entorno dele... com o
supermercado...com o 6nibus... com um teatro... um cinema... com a musica... com
o Facebook... com o Twitter... que é nessa idade o que ele ta mexendo... mostrar
pra ele que tudo tem matematica... que fica dificil ele caminhar pra qualquer lado
sem a matematica...mostrar pra ele... por exemplo... quem passa em medicina é o
que sabe mais matematica... porque todos eles védo saber as disciplinas da saude...
mas quando vai pegar um calculo... seja de uma dosagem médica... de um exame de
sangue... de alguma relacdo que tem que usar a matematica... aquele ali que vai
sobressair... porque 0s outros... até porque quem escolheu a &rea de salde j& gosta
disso... ele gosta de biologia... ele gosta das disciplinas da &rea médica... mas
sempre vai ter uma probabilidade pro exemplo ali... um calculo probabilistico... e
ai esses que sabem mais matematica vao se sobressair em relagdo aos outros...
entdo num concurso... na area de enfermagem... na area de medicina... veterinaria...
odonto... quem sabe mais isso... matematica... € o que vai se dar melhor nessa
hora...

Pelo enunciado 34, observamos que P3 considera fundamental trabalhar matematica
vinculada a realidade do aluno, mostrando a importancia que sua aprendizagem tem para a
vida. Aqui encontramos similaridade com o que esta expresso nos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1999) sobre a matematica: “A matematica ajuda a estruturar o
pensamento e o raciocinio dedutivo, além de ser uma ferramenta para tarefas especificas em

quase todas as atividades humanas”.

38. na matemaética propriamente dita vai ser o qué? é claro... todas as operacgdes
matematicas... razdo e proporcdo... porque vocé tem sempre que relacionar as
coisas... e fungdo... porque vocé comega a ver a funcdo no ensino fundamental...
vocé Ve funcdo no primeiro ano... segundo ano... no terceiro ano... e quando chega
no ensino superior... vocé também trabalha funcéo... se tivesse que escolher algum
tema que é fundamental para o aluno ¢ funcdo matematica...

42. ...da matematica... o que eu considero fundamental é o aluno saber ouvir e saber
dialogar... saber discutir...0 que que eu pretendo sempre... criar um aluno critico...
o aluno critico é aquele que ndo acredita em tudo que se fala... entdo eu nunca dou
a formula para o aluno... eu fago o aluno chegar nesse modelo... em qualquer que
seja a matéria da matematica... é ele... ELE criar um padrao... ELE... a partir das
situagdes problemas trabalhadas na sala de aula em cima de desafios... eu dou
desafios para o aluno... ndo questbes idénticas... eu dou desafios para o aluno...
essa € a ideia que eu acho que tem que o professor passar para o aluno... desafios...



93

fazer ELE usar... 0 qué? a criatividade... ele usar a criatividade néo é ele seguir por
um caminho... é ele estar diante de varios caminhos e ele procurar a melhor
alternativa... essa melhor alternativa as vezes ndo é o caminho mais rapido... ele
pode ir por outro caminho... cruzar um rio e chegar na resposta final... ndo tem
problema... a metacognicdo de um aluno para o outro vai ser diferente... o circuito
que ta na mente dele ndo vai ter 0 mesmo caminho... alguns caminhos... o rio vai
seguir direto... vai ter pedras para contornar... mas ele vai chegar la se esse for o
objetivo dele... porque a forma dele aprender vai ser diferente da do colega... entdo
ndo tem que ter pressa.. ele tem que ultrapassar obstaculos... e isso que a
criatividade que vai estar presente ali na sala de aula....

P3, segundo sua fala nos enunciados 38 e 42, aponta como importante para a formacgéo
do aluno, em termos de conhecimento matematico, o aprendizado das quatro operacdes,
razdo, proporcdo e funcdo, como também o saber ouvir e o0 saber dialogar e discutir. Sinaliza
que leva o aluno, a partir de uma situagdo-problema que o desafie, a encontrar resposta para o
que foi proposto, usando sua propria criatividade para procurar a melhor alternativa. A pratica
descrita por P3 nos remete as palavras de D’ Ambrosio: “Vejo como boas estratégias de ensino
dar ao aluno problemas e questdes desafiadoras e sugerir a ele que se vire para resolvé-los”
(D’AMBROSIO, 2014, p.139). Além disso, voltamos a ressaltar o papel de destaque dado
pelo professor ao aluno, tanto pelas colocagdes feitas como pela entonacdo apresentada pelas

palavras ELE em maiusculo.

Categoria 4: Motivacgao.

Pelos enunciados 6 e 10 ja apresentados nas categorias anteriores, entendemos que
para P3 uma forma de motivar o aluno para a aprendizagem é a valorizacdo de seus
conhecimentos prévios e o que pode ser relacionado a sua vida pratica. P3 relata que,
motivando o aluno deste modo, consegue minimizar experiéncias traumaticas anteriores em
relacdo a disciplina. Tais experiéncias sdo devidas a valorizacdo exagerada que é dada a
matematica por muitos pais de alunos, o que ocasiona uma enorme pressdo para o estudante,
fazendo surgir medo e prejudicando o processo de ensino e de aprendizagem. Para
D’Ambrosio, “a valorizacdo de qualquer disciplina em detrimento das demais implica que o
aluno que ndo € motivado ou ndo tem vocacdo para essa disciplina sofra um tipo de
humilhacdo (uma forma de bullying), o que anula sua criatividade por completo”
(D’AMBROSIO, 2014, p.141-142). Cita também, conforme levantado na categoria Identidade
Docente, que muitos alunos acreditam que a matematica é especial e para poucos e conseguir
apenas média para passar se torna o seu objetivo, nas palavras de P3 no enunciado 10: “...ela €
pra poucos e sendo pra poucos ndo € pra ele e as vezes ele ta aqui s6 pra conseguir 0 minimo

necessario pra aprovagdo...”. O relato de P3 do aluno ter como objetivo tdo somente ser
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aprovado condiz com o0 que Pozo e Gomez Crespo sinalizam: “...se tudo o que o aluno
procura na ciéncia € a aprovacdo (ou a nota maxima); uma vez que tenha conseguido seu
objetivo ird esquecer comodamente tudo que tenha aprendido” (POZO&GOMEZ CRESPO,
2009, p.43).

Assim, entendemos que P3 coloca a motivagdo como estratégia para trazer o aluno
para o professor e assim facilitar o trabalho.

Categoria 5: Relacionamentos.

J& apontamos na categoria 1 Identidade Docente, a partir do enunciado 20, que P3
entende que € preciso dar voz ao aluno, oportunizar o debate, deixar o aluno ser o real
protagonista do processo de aprendizagem, caracterizando a pratica docente baseada em uma
postura aberta e dialdgica, que busca se relacionar com o aluno de maneira mais horizontal,
valorizando assim todos os saberes envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Tal

postura é reforcada no enunciado 26:

26. ... ele [o professor] estar aberto a sempre entender que pode o aluno ensinar
algo a vocé quando o assunto é essa mediacdo pedagdgica que tem que haver na
sala de aula...

Assim, por trechos dos enunciados 20 e 26, podemos perceber que P3 procura manter
um relacionamento aberto com seus alunos, sem barreiras, respeitando o saber do aluno e
reconhecendo que o professor pode aprender com ele. Para ele, educacdo ndo é o professor
“ficar so falando” e 0 aluno “sé ouvindo”, educacdo é debate, é troca. Tal postura reflete a
educacdo dialdgica em contraponto a educacdo bancéria, que muitos ainda utilizam de acordo
com a fala de P3, concepcOes educacionais de Freire (FREIRE, 1988, apud MOREIRA, 2011,
p.150/151).

J& analisamos também um tom critico a professores que se julgam “detentores do
poder”, como se fosse “uma arma para controlar a turma”, além de ndo dar voz a este aluno,
por sO saber trabalhar de acordo com o que esquematizou. Tal fato também se mostra

pertinente ao analisarmos os tipos de relacionamento que P3 estabelece em suas aulas.

Sintese do discurso de P3:

Na analise do discurso de P3 observamos influéncias das ideias de varios tedricos da
educacdo como Freire (2014), Vygotsky (1988), D’Ambrosio (2014) e Pozo & Gbémez
Crespo. No entanto, em termos de contribuigdo para a pratica em sala de aula, P3 relata que

ndo foi somente o estudo de teorias mas também as experiéncias adquiridas por meio dos



95

estagios oportunizados pela licenciatura que o prepararam para o desempenho da funcdo
docente. De acordo com o0 que descreve, inicialmente busca verificar os conhecimentos
prévios dos estudantes, a partir da aplicacdo de teste diagndstico para, entdo, respeitando os
saberes dos alunos, compartilhar o conhecimento para que atinjam a construcdo do seu
proprio conhecimento. Contextualiza o conteudo, levando em conta a realidade dos alunos e
trazendo exemplos préticos e desafios. Tem como objetivo fazer o aluno aprender e ndo
decorar o conteddo ensinado. Utiliza como estratégia motivar os alunos valorizando seus
saberes e apresentando uma postura dialogica em sala de aula. Demonstra, por sua fala,
preocupacao com a propria pratica e com a aprendizagem dos alunos em sala de aula, mas cita
ndo mudar sua postura nem alterar sua identidade em cada turma em que vai atuar, apesar de
reconhecer as diferencas individuais. P3 sinaliza ser um professor mediador, aberto ao
dialogo, que da voz aos alunos e orienta a aprendizagem, preocupado em formar alunos
criticos, que gostem da Matematica e reconhecam sua importancia no mundo real. Pelas
respostas de P3 as questbes formuladas durante a entrevista, conseguimos perceber um
profissional preocupado com a pratica pedagdgica, que reflete sobre sua atuacdo, que ndo se
considera “detentor do poder” e que busca a formacao de alunos criticos que construam e

produzam conhecimento.
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5. CONSIDERACOES FINAIS:

Quando decidimos realizar esta pesquisa, tivemos como objetivo maior refletir junto
com professores de Matematica sobre as dificuldades que enfrentam no processo de ensino e
de aprendizagem da disciplina e contribuir de alguma forma com suas préaticas. Assim,
optamos pela construgdo de uma sequéncia didatica em conjunto com os professores sujeitos
da pesquisa, entendendo que, para o desenvolvimento do trabalho, precisariamos compreender
melhor o profissional com o qual estavamos lidando, seus saberes, sua praxis, suas
necessidades. Encontramos principalmente em Tardif (2014), Shulman (1987) e Zabala
(1998) os estudos necessarios para tal compreenséao, além de outros pesquisadores da pratica
educativa citados ao longo da pesquisa, 0s quais nos possibilitaram outro olhar sobre a
questdo. Assim, pudemos perceber, a partir das analises das entrevistas, o quao importante foi
o referencial teérico para nos dar suporte e podermos vislumbrar a atuacdo em sala de aula e a
identidade profissional de cada professor entrevistado.

Em prosseguimento ao trabalho, analisamos as entrevistas e 0S questionarios,
estabelecendo um paralelo entre as falas dos entrevistados, em busca de similaridades e
divergéncias e validagdo de nossos estudos, bem como verificamos como 0s sujeitos da
pesquisa avaliaram a experiéncia da qual participaram.

Como atuages e opinides similares, segundo os discursos no que diz respeito a pratica,
encontramos em todos preocupacdo com o diagnéstico das lacunas de aprendizagem dos
alunos, verificacdo de seus conhecimentos prévios, adequacdo do trabalho ao perfil de cada
turma levando em conta a realidade dos educandos e a contextualizacdo do conteido, bem
como a procura por alternativas que pudessem contribuir para a facilitacdo do processo de
ensino e de aprendizagem. Os participantes da pesquisa também relataram estar abertos ao
didlogo com os estudantes, preocupando-se em construir um bom relacionamento com eles.
Consideraram necessario motivar os alunos e buscar formas para despertar seu interesse.

No que se refere a formacdo inicial, os sujeitos da pesquisa sinalizaram que 0S cursos
deste nivel de formacdo contribuem com a base de conhecimento disciplinar necesséria a
pratica futura sem, no entanto, dar subsidios para o desempenho da funcéo. P1 e P3 fizeram
referéncia aos estagios oferecidos na graduagdo como valiosa contribui¢do para o professor,
uma vez que pode levar ao conhecimento da realidade da sala de aula. Quanto a formagéo
continuada, 0s entrevistados a consideram importante para o exercicio da funcdo do
magistério, na medida em que contribui para o desempenho profissional, trazendo suporte

para 0 como ensinar. P4 considera que a formagéo continuada pode ajudar e € necessaria para
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o0s colegas, embora cite que o professor pode se aperfeicoar estudando sozinho.

Em relacéo a divergéncias, observamos algumas pelos relatos feitos. Percebemos que
tanto P3 quanto P4 se consideram professores mediadores, o que nao identificamos nas fala de
P1 e P2. Em P1 percebemos um olhar além da sala de aula, quando sinaliza preocupac¢do com
0 projeto politico nacional de educagdo e com a necessidade de se construir uma nova Vvisao
para 0 ensino da matematica. O viés politico e social também foi percebido no sujeito P4
direcionado aos objetivos que busca alcancar quanto a formacgdo do aluno. Observamos pela
fala de P2 uma preocupacdo maior com o transferir contetdos, indicando uma visdo um tanto
ou quanto conservadora do ensino, ndo encontrada nos outros participantes.

Ao construir um paralelo entre as falas obtidas durante as entrevistas, pudemos
verificar que ha mais similaridades do que divergéncias propriamente ditas. Os professores
participantes da pesquisa indicaram ser profissionais que refletem sobre sua pratica, buscando
possibilidades que possam levar a facilitacdo do ensino e consequentemente favorecer a
aprendizagem dos alunos, apesar das dificuldades que encontram nesse caminhar.
Independentemente das diferencas entre o tempo de exercicio do magistério — 15, 18, 20 e 47
anos de docéncia, e das diferentes experiéncias ao longo da carreira, sdo profissionais
preocupados em desempenhar sua funcdo da melhor forma possivel, objetivando capacitar o
aluno para a vida.

Em relagdo ao questionario final, pelas respostas obtidas verificamos que a experiéncia
como sujeitos da pesquisa e como colaboradores na construcdo da sequéncia didatica foi
considerada positiva, validando nosso trabalho. P1, P2 e P3 (P4 licenciado/afastado), em
resposta a questdo sobre os encontros realizados, declararam terem sido produtivos,
contribuindo para a troca de informagOes sobre as experiéncias vividas e reflexdo sobre a
pratica, possibilitando projetar acGes futuras e apontando para a necessidade de se abrir novas
oportunidades para encontros.

Em relacdo a formacdo docente, indicaram ser preciso um preparo mais adequado do
futuro professor, em que devera ser revista a acao pratica e reflexiva sobre os processos de
ensino e de aprendizagem da matematica.

No que se refere a sequéncia didatica como ferramenta facilitadora da pratica em sala
de aula, sua aplicacdo e transformacdo da pratica em beneficio dos alunos e dos professores,
0s participantes da pesquisa a consideraram motivadora, dindmica e inovadora, contribuindo
para o fazer pedagdgico e para o desempenho do aluno, bem como pretendem utiliza-la em
suas aulas, na medida em que foi considerada um recurso importante para a aprendizagem.

Quanto a participagdo na construcdo da SD, sinalizaram que trouxe contribui¢Ges, porque
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levou a reflexdo sobre a pratica pedagodgica usualmente trabalhada e a pesquisa sobre uma
nova acdo facilitadora da aprendizagem, promovendo e ampliando a compreensdo sobre a
praxis.

Os professores, sujeitos de nossa pesquisa, apontaram a experiéncia como indicativo
de quanto ainda precisa ser feito para facilitar a pratica docente e melhorar o desempenho dos

(13

alunos. P1 relata a necessidade de se abrir mais “...espacos e exigir das autoridades, que
detém o poder sobre as politicas educacionais, o planejamento de atividades para qualificar a
pratica em sala de aula...”, sinalizando ndo acreditar “...em praticas pedagdgicas que visem
melhorar o desempenho escolar sem investir na capacitagao do professor”. P2 sinalizou que o
“como ensinar” deve ser uma aprendizagem para o professor e P3 apontou a necessidade de
uma abordagem mais humanista, com énfase no papel do aluno e nas relagcfes interpessoais
gue mediam a aprendizagem.

Os resultados que obtivemos com a pesquisa encontraram eco nas obras que
fundamentam nosso trabalho. Tardif (2014) e os saberes docentes, dentre eles o experiencial
como o mais valorizado pelos docentes; Shulman (1987) com o conhecimento pedagdgico do
conteddo (PCK), sinalizados pelos sujeitos quando buscam formas para ensinar os conteddos,
criando elos entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagdgico; Zabala (1998) e
a sequéncia didatica como estratégia de aprendizagem; Freire (2014) e a necessidade de
formagdo permanente dos professores, dentre outros. Nos trabalhos selecionados para a
revisao da literatura também encontramos similaridades nos objetivos e resultados obtidos:
Souto (2013) indica a formacao continuada como espaco de crescimento e desenvolvimento e
a SD como contribuicdo para a pratica; Vieira (2013) sinaliza a importancia de se abrir
espacos a reflexdo do fazer em sala de aula, oportunizando o aprimoramento da prética, e a
SD sob a perspectiva da resolucdo de problemas como opcdo possivel para professores de
matematica, que pode levar a producdo do conhecimento pelo aluno; e Siqueira (2013)
identificando ser a SD capaz de transformar procedimentos didatico-metodoldgicos, para citar
alguns.

Pelos resultados obtidos, pela maior compreensdo que adquirimos sobre os professores,
suas identidades, experiéncias, saberes, trajetorias e anseios percebemos que a pesquisadora, a
partir desse novo olhar para o docente, transformou sua acdo como supervisora pedagogica.
Esse olhar possibilitard a continuidade e o aprofundamento do trabalho colaborativo, abrindo
espacos para que as discussdes e debates sobre a pratica pedagdgica ocorram com a
frequéncia desejada e necessaria como, por exemplo, o projeto “Eu fiz e deu certo” criado

pela pesquisadora, em que os professores se encontram para trocar informacgbes sobre
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experiéncias bem sucedidas.

No entanto, ndo bastam as acOes tomadas por esta ou aquela unidade escolar.
Acreditamos ser necessario investir mais na formacdo docente. Os parametros curriculares
nacionais (1999) ha quase duas décadas ja sinalizavam que os programas de formacao inicial
e continuada seriam mais eficazes se conduzidos considerando as necessidades identificadas
na pratica docente.

Em nossa opinido, é preciso refletir para suprir as necessidades da formacéo inicial dos
docentes, articulando as licenciaturas a realidade da sala de aula, necessidades que
observamos na fala de nossos entrevistados. Em nossa pesquisa vimos 0 quanto uma
formacéo inicial insuficiente que ndo possibilite ao licenciando vivenciar a realidade da sala
de aula pode influenciar a pratica pedagogica. Identificamos ainda nas entrevistas e nos
encontros como a experiéncia da docéncia oportunizou a construcdo de suas identidades ao
longo da carreira, refletindo no processo de ensino e de aprendizagem.

Os professores precisam buscar alternativas que possam facilitar seu fazer e beneficiar
a aprendizagem de seus alunos. Encontramos profissionais preocupados com sua pratica,
abertos a mudancas e conscientes do papel que desempenham na sociedade. Acreditamos,
pelos resultados obtidos, que a resposta a nossa questéo inicial foi positiva, na medida em que
a sequéncia didatica produzida em colaboragdo com o0s sujeitos ira contribuir como
facilitadora da prética docente, segundo os participantes. Foi gratificante para nos fazer parte
da construcdo colaborativa, da reflexdo e das discussdes, abrindo novas possibilidades e
perspectivas para todos os envolvidos, tanto por parte dos professores, que vdo passar a
utilizar a SD como ferramenta para 0 ensino, quanto por parte da pesquisadora, atuando sob
um novo olhar.

Com o término da pesquisa, sendo satisfatorios os resultados obtidos como vimos,
esperamos que outros docentes de matematica e também de outras disciplinas possam dar
sequéncia ao trabalho, procurando aplicar a estratégia da sequéncia didatica em diferentes
conteudos, facilitando a préatica pedagogica e a aprendizagem dos alunos, o que certamente ira
contribuir para a formacgdo de individuos aptos a progredir, a produzir e a se tornarem
cidadéos conscientes de suas responsabilidades na sociedade. Esperamos e desejamos que a
reflexdo sobre a pratica possa ser uma constante na trajetoria profissional de todos os que

trabalham com a educacao e que saibamos lutar pelo que acreditamos.

E esta forca misteriosa, as vezes chamada vocac&o, que explica a quase devogdo com

que a grande maioria do magistério nele permanece, apesar da imoralidade dos salarios. E
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ndo apenas permanece, mas cumpre, como pode, seu dever. Amorosamente, acrescento. Mas
é preciso, sublinho, que, permanecendo e amorosamente cumprindo o seu dever, ndo deixe de
lutar politicamente por seus direitos e pelo respeito a dignidade de sua tarefa, assim, como

pelo zelo devido ao espaco pedagogico em que atua com seus alunos. (FREIRE, 2014)
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APENDICES

1. Transcricdo de entrevista: sujeito P1

1.Entrevistadora (E): boa tarde... professora.

2.P1: boa tarde...

3.E: gostaria de fazer algumas perguntas... quais foram suas experiéncias profissionais até hoje?

4.P1: “éh™::” iniciei... como... monitora... pesquisadora em Educacdo Matematica na Faculdade de Educacéo da UFF... com
pratica de ensino em matematica... logo apds passei nos concursos publicos para dar aula em matemaética no estado... na
Secretaria de Educacéo do Estado... depois Secretaria de Educagdo de... Niterdi... ai FAETEC... Fundagdo de Apoio a Escola
Técnica e Rede Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro...

5.E: ((bastante variada...)) descreva sua pratica pedagogica na escola...

6.P1: na escola minha préatica atualmente... atualmente hoje eu busco mais a questdo de inserir o0 ensino de matematica com a
postura de responsabilidade e critica... visao critica na contextualizagdo dos exercicios...

7.E: “éh::” descreva brevemente uma aula com algum contetido de matematica...

8.P1: bom... vou usar a aula de hoje... hoje voltei a ideia de juros que eu trabalhei uma turma onde eu apliquei... mostrei que
0s juros pra quem tem dinheiro é superinteressante... bom... e ai vocé pega quem tem dinheiro... banqueiro... e empresta a
vocé... gera... gera 0 qué? juros no cheque especial... essa mesma quantia no cheque especial vocé devendo ao banco... quanto
0 banco ganha? e essa mesma quantia vocé... sendo um simples trabalhador... colocando no banco... no mesmo banco...
investindo numa POUPANCA.... e ai eu peguei quanto é a taxa atual de um banco... cheque especial... e a taxa da caderneta
de poupanga... a diferenga...

9.E: ((entdo vocé trouxe para a realidade...))

10.P1: trouxe para a realidade... que é a visdo critica da matematica...

11.E: ((ta...)) “éh::” quais os seus prop0sitos nessa aula e que estratégias vocé usou pra atingi-10s?

12.P1: o primeiro propdsito era atingir essa questdo dos nimeros... a visdo critica dos nimeros pra sua vida... e... qual foi a
estratégia que eu utilizei? a realidade... no caso a realidade dos nimeros na sua vida novamente...

13.E: ((entdo vocé usou algum recurso?))

14.P1: o recurso foi... primeiro o jornal... que é o jornal que vem os indices de caderneta de poupanca... e pedi pra alguém
trazer um extrato... que no final do extrato tem os juros do cheque especial... ((t4 legal)) e ai foi utilizado isso...

15.E: como vocé caracterizaria sua identidade profissional? como é o professor x?

16.P1: bom...eu digo que a minha identidade... a minha postura profissional depende da turma que eu estou... essa turma vai
formar o profissional que ela vai receber... vocé chega... no primeiro més... a turma t4 te conhecendo e vocé estd conhecendo
a turma e ali vai construir a POSTURA do profissional e do aluno... e cada turma vai ter realmente... no meu caso... um
professor... se a turma tiver necessidade e tem uma defasagem de conhecimento... vai ter um professor buscando essa
defasagem... se a outra turma ja tem um certo patamar eu posso puxar mais e até buscar uma postura...“¢h::” postura mais até
cientifica de ter que estimular... ai cada turma com seu profissional...

17.E: “éh::” vocé procura proceder com a mesma identidade profissional em todas as turmas? foi o que vocé respondeu
agora, né?

18.P1: respondi... respondi exatamente isso...

19.E: ((em cada turma...))

20.P1: eu sou uma profissional... por exemplo... a profissional que vai chegar aquele aluno... se a turma tiver uma identidade
que voce sinta que tem bastante defasagem... estd numa série mas tem defasagens de séries anteriores... ai eu tenho que... eu
te/... eu devo mudar a minha postura... eu ndo posso entrar na turma como professora do primeiro ano do ensino médio se eu
sei que eles estdo ainda no sétimo ano...

21.E: ((perfeito...)) “¢h::” em que momentos em sua vida vocé identifica a construgdo das caracteristicas que formam sua
identidade profissional agora? o qué que... em que momentos da tua trajetdria...né... profissional... em quais momentos vocé
construiu essa tua identidade agora... que vocé chegou a ser como vocé é atualmente?

22.P1: eu acredito em cada momento... por incrivel que pareca... no conselho de classe vocé... comega a perceber nas
discussOes se ha ali... se é preciso melhorar...vocé no conselho de classe... qué que acontece? vocé joga ali seu trabalho do
primeiro bimestre ou trimestre... ali vocé ta botando seu trabalho... 0 que vocé acha que vocé alcangou e que a turma
alcancou... ai de repente vocé encontra outros colegas com outras visdes... aquela turma tem uma postura A em texto... em
contextualizacdo... ndo... aquela turma é apética... e ai vocé ALI acha uma necessidade de vocé mudar a sua trajetoria...
porque nem sempre a sua “éh::” o seu... 0 que vocé€ acredita que funcionou... seu trabalho funcionou agora... todo mundo ta
com dez... vocé chega no conselho descobre que a turma ndo tem com outros colegas uma postura de respeito...e ai vocé tem
que conversar e buscar... pera ai, gente, vocés vao tdo bem comigo e ndo véo com eles... entdo eu acredito... 0 qué? nao € s6
entrar em sala de aula e ensinar matematica... mas sempre BUSCAR o interesse para o estudo...

23.E: ((entdo o...a sua... a sua “éh::” caracteristicas foram a partir de conselhos de classe... de experiéncias de outros
colegas... ta... ¢ do encontro com outros colegas, ta...)) “éh::” qual a contribui¢do da sua formagéo inicial nesta sua identidade
profissional? o que a licenciatura “éh::” contribuiu... a sua... quando vocé estudou... quando vocé se formou pra vocé ser a
professora que é hoje?

24.P1: eu tenho certeza que na minha Faculdade de Educagéo “éh::” conjunto com a Faculdade de Matematica na UFF eles
sdo fundamentais... aquela formacéo foi fundamental... que ali ja comegou o processo de vocé ver a matematica ndo so6 pela
ferramenta... mas o poder de transformagdo do conhecimento... e ai amarrou a minha formagéo... porque trouxe para mim o
qué? responsabilidade... até entdo eu achava matematica para mim muito facil... ai o curso estalou e falou... ndo é tdo facil...
facil é calcular... buscar o raciocinio... desenvolver o raciocinio... responsabilidade... saber até... do aluno e ai... assim... essa
questéo toda é que fez com que eu como aluna fosse até professora... chegar até professora ... “ah::” comegou 14 como aluna
.. da faculdade ... onde vocé vé que ndo era SO o contelido que eu jé estava trazendo... eu tinha que buscar muito mais como
professora... era todo dia um pouco mais... entdo assim... la na faculdade ja comegaram dizendo isso pra mim... a faculdade
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vai acabar... mas a formacédo ndo acaba... isso... por isso que eu falo que a minha formago... bom... e teve também a questéo
do estagio... 14 na UFF n6s temos trés periodos de préatica de educagdo... no caso... primeiro a gente tem a educacdo geral... e
a gente tem os trés segmentos... um que muitos desprezam... muitos cursos de licenciatura... mas a UFF tinha essa
preocupagdo um tempo atras que... pelo menos eu posso afirmar agora... era... primeiro a gente fazia seis meses... seis meses
com educagdo infantil... pra vocé ver o processo da construcdo do nimero ... com a crianga... quatro... ¢inco anos... a questao
de construir a quantidade... e dali partir para as quatro operagdes basicas... depois fazermos um estdgio com o primeiro
segmento do ensino fundamental... de observacéo... ndo... era s6 observar essa constru¢do do conhecimento e de fato a gente
ia construir a nossa aula do segundo segmento pra qual curso a gente tava se formando... que era o0 segundo segmento do
ensino fundamental... primeira aula com... sétimo... antigamente era sétima série... hoje é oitavo ano... e oitava série... hoje
nono ano... e por Ultimo a gente tinha uma aula no ensino médio...

25.E: qual a contribuicéo da sua formacdo continuada... se tiver... nessa sua identidade profissional?

26.P1: bom... eu fiza pés... née...

27.E: p6s em qué?

28.P1: no caso em Educacéo la pela UFF... Educagcdo Matematica pela UFF... que é a especializacdo que nds temos la... e
com isso vocé acaba tendo mais interesse quando abre seminarios... essas todas as discussOes sobre o que esta acontecendo
com a educagdo... vocé sempre ter tido essa... essa fala 14 na formacédo do curso de licenciatura... dizendo que a formacéo
sempre deve ser continuada e nunca estacionada... ai vocé sempre busca mais e mais... por isso que a contribuicéo é sempre
forte... é importante o professor ter essa formagao continuada... ndo parar...

29.E: vocé respondeu uma questdo... essa aqui do questiondrio... o que faz vocé ter sucesso em relacéo a esses objetivos e
praticas pedagdgicas? esses aqui que vocé respondeu...

30.P1: “éh::” desenvolver no aluno... no caso quando eu entro na sala de aula... estimular... instigar essa questdo do
raciocinio légico... ai ele j& comeca... pera al... eu posso pensar por ai? essa questdo do raciocinio l6gico ele ja faz com que
ele tenha uma interpretagdo do texto matematico... ndo é s6 operacional e sim o pensar... porque parece que matematica esta
associado s6 com operacional... e ndo é s6 isso... as quatro opera¢des sdo fundamentais? sim... mas ele precisa desenvolver
raciocinio l6gico para que as escolhas pessoais dele ... profissionais tenham sucesso... e ai ele vendo isso... sendo estimulado
ele acha que a aula de matematica vai ser diferente... porque néo € aquela coisa macante de cheguei ao resultado... cheguei ao
resultado... ndo... ele estd comegando a ter uma visao critica...

31.E: como é que vocé faz para ele ter essa visdo critica? o que vocé desenvolve em sala de aula pra estimular esse
pensamento critico?

32.P1: tem os passatempos logicos... que eu utilizo... eu utilizo bastante... passatempos légicos e o livro de raciocinio
I6gico... entdo... assim... primeiro... primeiro més de aula... eu trabalho com essas nocdes de raciocinio I6gico e pensamentos
em cima dos passatempos l6gicos que vocé pde ali uma questdo... e por trds daquela questao tem vérias visdes de leitura...
33.E: é como um jogo?

34.P1: é como um jogo...

35.E: e isso estimula?

36.P1: estimula porque ai ele vé que acertou... se eu comegar com uma equagdo horrorosa na sala de aula... ndo vai
funcionar... eu tenho que atrair o aluno e ndo afastar...

37.E: agora o contrario... 0 que faz vocé ter fracassos?

38.P1: infelizmente hoje eu acho que o fracasso ta no projeto politico nacional... vamos dizer... a matematica ainda ta ainda
voltada “éh::” uma matematica numérica e ndo tdo contextualizada... eu sei que hoje o ENEM ta contextualizando... os
concursos estdo colocando questdes de raciocinio 16gico e “ah::” na/...no final de tudo a sensagdo que vocé tem é que os
alunos so6 deve saber as quatro operagdes basicas... € isso que ta... e ndo é s isso... porque ai ele acha que sabe isso e é o
suficiente pra toda a vida dele... e ndo é...

39.E: isso te faz sentir fracasso?

40.P1: faz... porque ele fala assim... pra qué que eu estudei geometria? pra qué que eu estudei isso? mas se ele parar e
analisar... um... auxiliar de servicos gerais se for fazer na sua casa colocar um piso... como ja aconteceu com uma amiga... 0
cara pediu quatro metros quadrados e s0 ia utilizar dois... e é uma coisa... € um calculo de &rea... simples... precisa de uma
operacdo matematica? trés vezes quatro? sim... sd que a pessoa ndo associou a opera¢do matematica ao calculo de area... ela
acha que s6 basta saber as quatro operagdes... mas ela precisa saber contextualizar as quatro operagdes...

41.E: ((entdo o que leva ao fracasso é essa falta de...))

42.P1: conscientizagao do... do conhecimento matematico... entendeu? isso eu acho que...

43.E: e vocé gostaria de fazer diferente essa questdo dos fracassos?

44.P1: eu tento sempre resgatar... o diferente é o resgate... esse € o meu diferente...

45.E: quais as principais dificuldades que vocé encontra para pér em pratica o seu projeto de educacdo? dificuldades nos
diferentes niveis...

46.P1: essa questdo da valorizagdo do ensino de matematica... “€h::” a desvalorizagdo da propria educagdo e isso é... porque a
matematica ta dentro da construgdo mas antes tem a educacdo basica... ela precisa ser valorizada... e ai ela sendo valorizada a
crianca se sente estimulada a estudar. como estudar... ter estimulos a estudo ... se vocé estd num ambiente que é
desvalorizado na sociedade?

47.E: essa entdo é a principal dificuldade... mas tem outras assim em nivel de recursos?

48.P1: de recursos... a gente tem... assim... no caso “éh::” pedir... no caso... papel quadriculado... entendeu? material...
recurso por fora pra vocé construir matematica... matematica pelas méos... isso ai € muito dificil... se vocé pedir pra um aluno
comprar... mas preciso comprar? porque ja vé “éh::” o conhecimento como... a escola como algo desvalorizado... ele néo se
importa em comprar um celular... mas material para estudar ele se importa...

49.E: e a questao das... das institui¢des publicas? “éh::” tem alguma dificuldade que elas possam trazer para o professor?
50.P1: na verdade... a instituicdo publica ela recebe o aluno com conhecimento na verdade... defasado... essa é a grande
dificuldade do professor hoje... a grande... no caso... a questdo que mais pega hoje... € o desafio da escola publica... é
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realmente aprovar o aluno sabendo... porque com a aprovagéo automatica a gente criou o qué? alunos com defasagem...

51.E: ((falando do ensino fundamental...))

52.P1: pra chegar aqui... porque o ensino fundamental... ele da a base... mas o aluno pra chegar ao ensino médio ele precisa
da base... se a base dele é colocada com conhecimento desvalorizado e o importante € valorizar a aprovagdo... como estimular
um aluno que foi apenas estimulado a ser aprovado? que a escola tem que estimular o aprendizado... aprender... O principal
verbo da escola deveria ser aprender... e ndo aprovar... é s isso...

53.E: “éh::” que conhecimentos VOCcé considera mais importantes na formagéo dos seus alunos?

54.P1: bom... os conhecimentos que... no caso escolares... né... é o principal... eu acho que dominio da lingua materna... ta...
dominando a lingua materna ele vai dominar os principais conectivos da matematica... compreender que a adicdo é juntar...
compreender que a subtragdo... mas antes tem o verbo retirar... e ai ele esta associando... poténcia... potencializar... todos
esses... a lingua materna... vocé tendo base na lingua materna vocé vai ter uma base na linguagem... 0 qué? matematica...
55.E: ((vai interpretar...))

56.P1: vai interpretar e pra contextualizar... pra construir a matematica... sem o dominio... por exemplo... centavos... né... a
gente fala centavos... mas ali tem o qué? cem avos... e ai vocé vai vendo que como é importante estudar a lingua materna...
entdo a valorizacdo do conhecimento escolar da lingua materna para praticar a linguagem matematica...

57.E: além da lingua materna tem algum outro conhecimento que vocé ache importante na formagéo dos seus alunos?

58.P1: os conhecimentos matematicos basicos... no caso... se for pro ensino médio ele precisa ter as quatro operacdes
bésicas... tanto 0s ndmeros naturais... inteiros... fracionais... as frages... entendeu? as poténcias... as equagdes... que equacgdes
séo 0 qué? linguagem algébrica... mas pra dominar a linguagem algébrica vocé precisa da linguagem materna... que € a lingua
portuguesa....

59.E: e 0 qué que vocé valoriza mais dentro da sala de aula?

60.P1: ai... eu... a ideia nem mais do conhecimento escolar... mas sim “éh::” regras de formagio... eu digo assim... de vida...
de conviver... respeito... respeito aluno — aluno... respeito professor — aluno... aluno — professor... conscientizagdo da
importancia qual é a sua responsabilidade nesse espago social ... “éh::” seu espago social na sala de aula... qual a sua
responsabilidade ali como aluno? estudar... ser estimulado... buscar seu estimulo... o professor estimular... buscar estimular...
buscar ali “éh::” o desenvolvimento do conhecimento... da construgdo do conhecimento... eu acho que isso que eu valorizo
mais em sala de aula...

61.E: e para finalizar... 0 qué que vocé espera dos seus alunos?

62.P1: didlogo... tendo didlogo tem respeito... tem construg¢do do conhecimento... s6 isso...

63.E: mais alguma coisa... professora... que queira colocar?

64.P1: assim... vocé espera do aluno... o aluno espera do professor o qué? que o professor goste de aluno...

65.E: ((legal... muito obrigada...))

66.P1: foi corrido... eu sei que eu falo répido...

2.Transcricao de entrevista: Sujeito P2

1.Entrevistadora (E): boa tarde... professor ... quais foram as suas experiéncias profissionais até hoje?

2.P2: boa tarde... iniciei dando aula em cursinhos pré-vestibulares comunitérios a partir dai eu fui dar aula numa escola
particular... sem ainda estar formado... depois de formado eu fiz concurso pra... para a prefeitura de Duque de Caxias e depois
concurso pro estado e mais tarde concurso pra FAETEC... essas foram as minhas experiéncias profissionais até hoje dando
aula em cursos pré-vestibulares e pré-militares... dando aula em escola particular e também escolas municipais e estadual...
3.E: descreva... por favor... a sua pratica pedagdgica nas escolas...

4.P2: nas escolas a minha pratica pedagdgica eu costumo sempre trabalhar... eu trabalho muito com quadro e giz... mas
sempre trazendo a aula primeiro... primeiro eu trabalho pegando a matéria e contextualizando ela ou com uma histdria... ou
com uma curiosidade... mas sempre introduzo a aula antes... antes de trazer o contetido teérico em si que vai estar no quadro
a fim dos alunos copiarem é claro eu sempre trago... trago algo interessante contextualizando a aula...

5.E: descreva... por favor... brevemente uma aula com algum contetido de matematica exemplificando os seus propositos e as
estratégias para atingi-las...

6.P2: bom... vou falar sobre a... que eu ja... ¢ numa aula por exemplo de sucesses huméricas PA... PG eu sempre costumo
trazer uma historia... ndo “éh::” sobre sucessdo numérica eu tenho uma historinha... posso contar aquela?

7.E: ((deve...))

8.P2: devo... eu tenho uma historinha que eu ouvi quando eu fazia faculdade ainda que dizia que tinha um professor... que
estava em pé... tinha um aluno que se chamava um... dois... trés e estava em pé numa aula de matematica... o professor vira
pro aluno e diz... UM DOIS TRES... sente se... por favor... ndo... UM DOIS TRES venha ao quadro... o aluno pergunta...
professor? dizendo... tou nervoso...

9.E: ((esta sendo entrevistado...))

10.P2: estou sendo entrevistado... é... 0 aluno chamava-se um, dois, trés e estava em pé dentro de sala de aula o professor vira
pro aluno e fala UM DOIS TRES venha ao QUATRO... 0 aluno diz... professor CINCO muito mas eu ndo vou porque eu néo
SEIS... diz o professor entdo... entdo SETE - se ai... passado algum tempinho o professor o chama e diz o aluno... professor...
OITO vez? NOVEmente? DEZculpe mas eu ndo vou... 0 aluno chateado sai de sala meia hora depois volta meio
cambaleando e o professor pergunta... ei...ONZE vocé foi? diz o aluno... eu fui tomar uma DOZEzinha por ai... por que vocé
ndo TREZE pra mim? eu ndo QUATORZE porque ndo QUINZE... acabou a historia... com isso os alunos se abrem para o
professor e o professor comecga a explicar que aquilo... que aquela historia se tratava de uma sucessdo numérica... a mais
comum que € a sucessao dos nimeros naturais que sempre um ndmero € igual ao seu anterior acrescido de uma unidade e
comeca a dar exemplo de outras sucessdes numéricas... de outras sequéncias como a de Fibonacci assim por exemplo depois
dessas... dessas explicagBes € que a gente vem com o conteido de progresséo aritmética... que € um sucessao numérica onde
cada termo € igual ao seu anterior acrescido de uma constante e assim por diante vai a aula... mas a aula é sempre precedida
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de uma histéria ou de um conto... ou de uma... que até mesmo de uma piada mas sempre tem que ter algo pra introduzir a
aula...

11.E: ((e ai vocé consegue atingir o seu objetivo que é fazer com que eles entendam a... nesse caso...))

12.P2: sim...

13.E: ((@PG...aPA..))

14.P2: PA... eu acho que a primeira coisa que vocé tem que atingir... é vocé trazer a... trazer a atencéo do aluno pra voce...
quando vocé consegue trazer a atengao do aluno pra vocé seja com o que for... seja qual for a sua estratégia ai vocé consegue
ensinar o aluno... seja a estratégia que vocé quiser... a maneira que vocé for ensinar eu nao sei... mas a primeira coisa que
vocé tem que buscar é a atencéo do aluno...

15.E: ((perfeito...)) como vocé caracterizaria sua identidade profissional? como é o professor X?

16.P2: bom... eu como professor a primeira coisa que eu busco dentro de sala de aula é que a aula seja algo interessante... a
aula... a aula seja um lugar onde o aluno se sinta bem e o professor também... “é::” a janela de comunicagio entre o professor
e 0 aluno tem que estar sempre aberta... 0 aluno tem que se sentir a vontade em perguntar ao professor e o professor também
tem que se sentir bem a vontade naquilo que ele ensina... naquilo que ele esta ensinando... numa das... a minha identidade
profissional é que eu... a minha aula tem que ser divertida eu gosto que a minha aula seja divertida porque ai eu ndo estou
apenas trabalhando... mas estou me divertindo com a turma e o aluno ndo esta apenas aprendendo... mas ele esta se divertindo
no aprendizado... o aprendizado se torna mais leve... mais interessante... né? ele pode ser um pouco cansativo? pode... porque
se vocé trabalha duas horas em matematica vocé vai se cansar uma hora... a mente cansa... mas a minha identidade é que o
profissional é isso... é se divertir além de trabalhar...

17.E: vocé procura proceder com a mesma identidade profissional em todas as turmas?

18.P2: ndo... existem... ndo por qué? porque vocé também tem de trabalhar um pouco de amadurecimento... nem todas as
turmas sdo amadurecidas... quando vocé tem uma turma mais amadurecida vocé pode se abrir mais pra turma... uma turma
menos amadurecida vocé se abre menos... vai depender da turma... vai depender do que que vocé... quais... qual é o perfil dos
alunos...

19.E: ((isso, né? legal...)) em que momentos em sua vida vocé identifica a construcéo das caracteristicas que formam essa sua
identidade profissional?

20.P2: “ah::” eu acho que a identidade profissional do professor ela... ela... ela vem... ela vem crescendo de acordo com o
crescimento também do professor... o professor ndo é 100% professor no primeiro dia de aula de sua vida... ele vem
crescendo como profissional... se ele vem crescendo como profissional a sua identidade ela vem se alicercando... ela vem se
construindo... depois que ele ja tem uma certa experiéncia como professor é que pode-se dizer que ele tem uma certa
identidade profissional... o professor trabalha daquela forma... o professor é daquela forma... foi construida a sua identidade
mas com o tempo...

21.E: ((com o tempo...)) “éh::” qual a contribui¢do da sua formacdo inicial na sua graduagdo nesta sua identidade
profissional?

22.P2: bom... “ah::” pro professor ter uma identidade ele tem antes de tudo... ele tem que ser um bom profissional ele tem
que ter conhecimento daquilo que ele ensina... quanto maior o seu conhecimento naquilo que ele ensina ele tem mais
seguranca em ensinar e ele pode utilizar de outros... de artificios pra ensinar aquilo que ele tenha... “éh::” como eu posso
dizer... tenha conhecimento... que ele tenha... que ele realmente saiba aquilo que ele estd ensinando... se eu realmente tenho
todo conhecimento dentro de um conteldo eu posso ensinar aquele contetdo de véarias formas porque ndo vai me fugir... as
vezes a gente tem... tem um pouco conhecimento em alguma coisa e s6 conhecemos uma Unica maneira de ensinar... eu acho
que isso é um grande problema... se vocé tem base naquilo que vocé ensina vocé pode buscar diversas maneiras de ensinar
aquilo e... “ah::” minha formagdo inicial me deu uma boa base de conhecimento... como eu tenho uma boa base de
conhecimento eu posso buscar diferentes maneiras de ensinar aquele contetdo...

23.E: é... mas essas diferentes maneiras de ensinar o conteido vocé viu em algum momento da sua formacdo inicial ou so foi
depois de formado?

24.P2: ndo... ndo foi na graduagdo...

25.E: ndo foi na graduagao?

26.P2: ndo... na graduagdo vocé apenas tem conhecimento do conteddo ndo das maneiras de ensinar... as maneiras de
ensinar... vocé... vocé... muitas das vezes é mais aqui fora... aqui fora vocé busca esse conhecimento... vocé busca a maneira
de se ensinar... as maneiras de se ensinar ndo é? porque vocé pode trabalhar em varios lugares e em cada um daqueles lugares
vocé apresentou uma maneira de ensinar diferente... e ai € uma bagagem profissional... né? de vida... do professor... ndo uma
bagagem... uma experiéncia profissional... ndo aquilo que vocé buscou... que vocé aprendeu na graduacéo...

27.E: “éh::” qual a contribui¢go da sua formagdo continuada... “éh::” se tiver... nessa sua identidade profissional?

28.P2: bom... foi a minha formagdo continuada contribuiu... contribuiu muito... por qué? porque nessa minha formacéo
continuada a gente... a gente estudava maneiras de se ensinar... a gente buscava... “éh::” o conhecimento além do
conhecimento... isso é... de que maneira eu posso ensinar por exemplo uma fungdo... uma fungéo do primeiro grau? que foi a
minha formagéo... que foi a minha... a minha dissertacdo na minha formacg&o continuada... entéo eu busquei ensinar funcéo
assim de uma maneira mais concreta... de uma maneira mais concreta e ldica... entdo isso me trouxe conhecimento de
ensino em fung&o assim especificamente...

29.E: ((e contribuiu pra...))

30.P2: e contribuiu na minha... na minha...identidade...

31.E ((ta...)) vocé respondeu uma questao...

32.P2: qual?

33.E: ((pera ai...segura aqui um pouquinho... por favor... voltando...))

34.P2: voltando...

35.E: vocé respondeu uma questio “éh::” no questionario... que foi essa aqui “’oh::” t4 vendo? de acordo com isso... “¢h::” o
que vocé... o que faz voce ter sucessos em relacdo a esses objetivos e essas praticas pedagogicas?
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36.P2: bom... a minha resposta quanto a pergunta é que eu como professor “éh::” busco verificar quais sdo as duvidas...
quais séo as dividas que o aluno tem com a matematica que possibilitariam o aluno a nao ter uma... um sucesso no contetdo
que ele estaria vendo no ano vigente... “éh::” eu procuro sempre buscar verificar quais sdo as... as davidas e dividas de cada
aluno e a gente vé na maioria dos casos que os alunos tém muita dificuldade na... na matematica basica... porcentagem...
fracdo... mmc... mdc e assim por diante... entdo o qué que eu... qual a minha contribui¢do para que eu tenha sucesso neste
meu objetivo? o meu objetivo é sanar as ddvidas do aluno... dos anos anteriores... além de ensinar o conteido do ano... o qué
que eu costumo fazer? eu costumo sempre trazer os contetidos anteriores e inclui-los dentro quando eu... quando estou
trabalhando com resolugdo de exercicios... se eu estou resolvendo um exercicio de fungdo e dentro do exercicio de fungdo
aparecer algum problema que va trabalhar com fragdo eu abro uma janela dentro daquele exercicio pra ensinar um pouco de
fracdo... olha como ¢é que eu resolvo soma de fragdes nisso daqui... entdo eu ensino “oh::” fragdes assim... desse modo...
denominadores iguais... repete denominador com o numerador... denominadores diferentes mmc e tudo mais... entdo eu
sempre abro uma janela quando eu tou resolvendo exercicio pra trazer contetido de séries anteriores... fazendo assim vocé
trabalha... vocé ndo deu uma aula... toda uma aula daquele contelido mas vocé abriu uma janela de dois... trés minutos pra
sanar as dlvidas do aluno das séries anteriores pra que ele possa ter sucesso na resolugdo do exercicio ali que esta sendo...
sendo trabalhado...

37.E: ((e com isso vocé consegue sucesso...))

38.P2: e assim a gente vai tentando 0 sucesso...

39.E: “€h::” o que faz vocé ter fracassos? vocé gostaria de fazer diferente?

40.P2: “ah::” os meus... 0 meu fracasso... 0 que faz eu ter fracasso eu acho que ¢ a inexperiéncia... a inexperiéncia como
professor? nédo... mas a inexperiéncia no ensino... no ensino de algum contetido especifico... isto é... as vezes como professor
a gente fica algum tempo sem trabalhar aquele contetdo... por exemplo se eu for trabalhar contetdo de trigonometria...
fungdo trigonométrica estou assim seis... dez anos sem trabalhar aquele conteldo... quando vocé vai pegar... vai pegar e
ensinar aquele contelido pela primeira vez vocé é um pouco mais rapido ou vocé ndo tem uma sensibilidade... vocé ndo tem
uma sensibilidade maior pra verificar se o0 aluno esta ou ndo aprendendo... as vezes numa... num detalhe onde vocé deveria
ser um pouco mais devagar no ensino vocé passa meio correndo por falta de sensibilidade sua como professor... mas isso é
porque vocé esta sem trabalhar aquele conteido ha bastante tempo ou nunca trabalhou aquele contetdo... o professor tem que
ter uma sensibilidade... isto é... esse conteido eu tenho que ir mais devagar um pouco porque eu reconheco que 0 aluno tem
dificuldade em aprender aquilo ou esse conteiido é um conteildo mais facil... que eu possa acelerar um pouquinho mais...
entdo eu acho que a inexperiéncia em assunto especifico... ndo como professor... mas em assunto especifico eu acho que isso
faz com que a gente tenha um pouquinho de fracasso... e 0 nosso fracasso € a forma de aprendizagem dos alunos...

41.E: “éh::”quais as principais dificuldades que vocé encontra para por em pratica o seu projeto de educacdo? dificuldades no
geral...

42.P2: a primeira dificuldade que eu encontro “€h::” a... € o... a bagagem do aluno... o aluno tem que ter uma bagagem para
que ele possa aprender aquele contelido que ele vai ver naquele ano... é a primeira... entdo se o aluno ndo tem vocé ja tem
uma dificuldade a transpor que sdo as dlvidas dos alunos... dos alunos dos anos anteriores... a segunda bagagem que a
gente... “ah::”

43.E: ((dificuldade...))

44.P2: asegunda dificuldade que a gente tem é talvez um cansago nosso... um cansago... a gente tem que trabalhar em varios
locais e muita das vezes naquele dia vocé t& um pouco cansado e vocé ndo tem como dar cem por cento de si porque vocé
ndo ta cem por cento inteiro como... como profissional... e eu acho que um dos casos talvez o0 que mais me traz problema é a
falta de tempo... tempo como assim? eu acho que o tempo pra se ensinar matematica &€ muito corrido e as vezes vocé quer
estender um pouco pra poder... “éh::” é estender um pouco o tempo mas se vocé esta trabalhando aquele conteddo para que
vocé possa ir mais fundo no conhecimento mas vocé néo pode... porque vocé tem um tempo certo pra dar aquele conteudo...
vocé é obrigado a dar aquele contelido e as vezes vocé quer dar um pouquinho mais... ensinar um pouquinho mais ou perder
um pouco mais de tempo na...na...naquele contetido mas ndo pode porque o tempo é pequeno e se vocé tem por exemplo
feriado que caiu no seu dia de aula vocé ja perdeu dois tempos... ja era... vocé tem que correr cada vez mais... correndo cada
vez mais vocé ndo pode sanar ddvidas... vocé ndo pode corrigir um pouco mais de exercicios... vocé tem que ser rapido...
cumprir aquele conteldo programatico dentro daquele tempo limitado eu acho que isso é um grande problema...

45.E: ((dificuldade... né...)) que conhecimentos vocé considera mais importantes na formagdo dos seus alunos? O qué que
vocé valoriza mais em sala de aula?

46.P2: “ah::” o aluno tem que saber tem... primeiro lugar o aluno tem que ter a bagagem... se o aluno, se 0 aluno é um aluno
do... do primeiro ano do ensino médio... um bom aluno do primeiro ano do ensino médio... por exemplo... ele tem que ter
uma boa bagagem da matematica basica... tem de saber somar... subtrair... multiplicar... dividir... trabalhar com
porcentagem... fragdes e assim por diante entdo se ele tem uma boa bagagem ele tem maior possibilidade de ser um bom do
aluno ensino médio do que aquele que ndo tem uma boa bagagem... bom... ¢ entdo o conteudo “éh::” basico de matematica eu
acho mais importante porque vai dar maior possibilidade pro aluno... depois disso eu acho que o aluno tem que ter... tem que
ter uma visdo geral da matematica... uma visdo do que esta sendo ensinado... olha eu vou ensinar fungdes... entdo vocé tem
que saber direito o que que é uma fungdo... saber direito o que que é uma variavel... 0 que que é uma incognita saber direito
trabalhar com o sistema de coordenadas cartesianas... identificar quais sdo as coordenadas de um ponto... depois disso ele
consegue muito bem pegar o seu conhecimento e avancar no conhecimento... as vezes até estudando sozinho em casa porque
ele tem bagagem... porque ele tem condigdes... 0 aluno que ndo tem bagagem ele ndo tera condigBes de até mesmo estudar
sozinho em casa mas 0 que tem bagagem tera essas condicdes... entdo eu acho mais importante o aluno ter uma boa bagagem
em si pra ele poder prosseguir no seu conhecimento... ou seja... estudando com o professor em sala... ou seja... estudando com
0S amigos... ou seja... estudando sozinho em casa...

47.E: ((beleza...)) e em sala de aula o qué que vocé valoriza mais?

48.P2: mais no aluno?

49.E: “€h:”...
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50.P2: ”ah::” eu acho que o aluno tem que ter antes de tudo compromisso... se o aluno identifica... se o aluno ¢
compromissado... tem compromisso em aprender e esse compromisso pode ser identificado como prestar atengéo... ndo
faltar... tentar fazer o exercicio... ndo digo fazer o exercicio mas pelo menos tentar... se o professor identifica que o aluno tem
compromisso com o estudo o professor também tera um compromisso com ele e ai o professor sempre vai... vai... vai
observar aquele aluno ver aonde ele esta... dentro de uma turma de 30 alunos a gente observa sempre aquele que tem
compromisso... aquele que nao tem compromisso € talvez... talvez a gente... a gente até ndo querendo... mas a gente deixa ele
um pouco de lado porque ele nédo ta tendo compromisso porque se vocé tentar ajuda-lo ele ndo vai querer ajuda... mas aquele
que tem compromisso vocé sempre oferece um algo mais pra ele porque ele tem esse compromisso entdo eu acho que eu
valorizo muito o compromisso do aluno com o estudo...

51.E: ((beleza... “éh::” e pra finalizar...)) o que vocé espera dos seus alunos?

52.P2: primeiro lugar o compromisso... que a gente ja falou... eu espero que 0s meus alunos queiram aprender... porque se ele
quer aprender ele vai te dar a aten¢do... ele dando a atengdo... ele te dando a atencdo ai com a atencéo dele vocé pode fazer
milagres vai depender do profissional que vocé é... vocé pode... bem... ensinar pra ele 0 méximo... pode trazer o maximo de
conhecimento que vocé tem pra eles e vocé pode ter... e vocé pode ter um sucesso como professor inigualavel... quando um
professor chega dentro de sala de aula e ele vé uma turma compromissada e dando a maxima atengdo para o professor ali...
0 céu pro professor... ali é 0 céu...

53.E: ((“ah::” professor... td bom... te agradeco...))

54.P2: bom... eu pego desculpa ai se eu ndo respondi conforme...

55.E: ((ndo... o que € isso...))

56.P2: mas fui sincero em minhas palavras e...

57.E: ((e eu t6 aqui babando...))

58.P2: — “eh::” eu fiquei nervoso... heim... t nervoso até agora...

59.E: ((estou me sentindo até a Patricia Poeta...))

60.P2: mas t0 nervoso até agora... eu peco obrigado.

61.E: (( obrigada...))

62.P2: nada...

3.Transcricdo de entrevista: sujeito P3

1.Entrevistadora (E): boa tarde professor...

2.P3: boa tarde...

3.E: quais foram as suas experiéncias profissionais até hoje?

4.P3: eu sou professor do ensino fundamental na rede municipal... no ensino médio na Faetec e no ensino superior na
universidade Estacio de S4...

5.E: descreva... por favor... a sua pratica pedagodgica na escola...

6.P3: bom... eu no inicio vejo o que o aluno traz pra escola... 0os contetidos que ele aprendeu anteriormente porque eu acho
interessante valorizar o que o aluno traz pra ele ver que é importante pro que vai ser trabalhado nesse ano letivo... por qué?
porque se vocé ndo valorizar o aprendizado que ele teve anteriormente... ele mesmo vai achar que aquilo ndo serviu pra nada
e isso vai desmotivar ele... entdo valorizar o conhecimento que ele traz acho muito importante... e isso com certeza colabora
para nesse periodo que estamos trabalhando ele da mesma forma valorizar o conhecimento que esta sendo trabalhado em sala
de aula para que no préximo ano... em outro periodo letivo ele saber que aquilo em algum momento vai ser Util pra ele...

7.E: descreva brevemente uma aula com contetdo de matematica exemplificando seus propoésito e as estratégias para atingi-
las...

8.P3: bom... podemos pegar... por exemplo... o conceito de funcdo... para se trabalhar funco primeiro tem que estabelecer o
que é uma relagdo e por exemplo dois conjuntos distintos e... sempre é bom utilizar a préatica... o exemplo préatico... para a
partir desse exemplo chegar no conceito de fungéo... sabemos que para trabalhar fungéo a gente usa formulas mas a formula é
muito efémera... 0 aluno vai acabar esquecendo porque sdo muitas férmulas matematicas... por exemplo se vocé trabalhar
com conceito do motorista de taxi... o taxi faz parte da vivéncia do aluno mesmo que ele ndo ande de taxi ou de 6nibus ele vai
verificar que o taxi esta presente no trénsito no dia a dia e isso vocé pode falar por exemplo do taximetro... o taximetro
quando ele pega ja tem um valor fixo conhecido como bandeirada... e de acordo com os quilémetros que ele vai percorrer o
valor do quildmetro vai ser mostrado no taximetro e vai estabelecer uma relacdo e a partir dai vamos poder chegar num
conceito de funcdo... ou seja...vocé vai trabalhar a partir do cotidiano do aluno... do entorno dele e ai ELE mesmo vai
formalizar o que € o conceito de fungéo... ele vai através do exemplo pratico chegar a definicdo do que é funcéo...

9.E: como vocé caracterizaria a sua identidade profissional? como ¢é o professor “X”?

10.P3: bom... eu sou um professor que valorizo muito... primeiro o que o aluno ja traz pra sala de aula e o que ele pode
relacionar com sua vida pratica...porque isso primeiro motiva o aluno... deixa ele motivado... e trabalhar com o aluno
motivado vocé traz... ganha o aluno pra si... muitos deles ja tem experiéncias traumaticas de anos anteriores com relagdo a
matematica... sabemos que isso muitas das vezes ja sai da casa dos proprios pais que as vezes ddo uma valorizagdo “éh::”
muito grande pra matematica em detrimento das outras disciplinas... o aluno tem varias disciplinas e muitas das vezes em vez
do pai ou da mde perguntar como que ele ta indo na escola, como que ele ta indo nas disciplinas ja usa a palavra matematica
ja como se fosse imprensar o aluno na parede... aqui por exemplo onde nés trabalhamos o aluno tem em torno de 20
disciplinas até mais disciplinas... a primeira que encontra as vezes o aluno... 0 pai, 0 responsavel, pergunta... como esta em
matematica? qual a nota de matematica? qual a média de matematica? vai passar em matematica? para depois perguntar de
outras disciplinas... lingua portuguesa, histéria, geografia... entdo muitas vezes o aluno ja chega com essa pressdo da
matematica e isso as vezes em vez de ajudar ou seja fazer o aluno estudar matematica faz ele ter um medo da matematica...
tendo medo da matemética ele tem medo do professor... tendo medo do professor ele ndo pergunta ao professor... e tem a
outra vertente que é o proprio professor... isso me sinto muito a vontade de falar que 0 PROFESSOR da mesma forma que o
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aluno ele acha que a matematica é a rainha das ciéncias... entdo ele acha que a matematica é pra poucos e ele mesmo acha que
aquele contetdo... ele é o detentor do poder e ele guarda aquilo a sete chaves e... a0 menos ndo quer compartilhar com o
aluno conhecimento... ele acha interessante ele dominar aquilo para o aluno fazer pergunta... fazer pergunta e muitas das
vezes ele manter esse distanciamento do aluno como se fosse uma arma para controlar a turma... quando nés sabemos que no
processo de conhecimento... de ensino aprendizagem néo é assim que se deve trabalhar... muito pelo contrario ele tem que
fazer o aluno produzir conhecimento... a maneira que vocé consegue que ele produza o conhecimento ele comega a gostar da
matematica... ele comeca a sentir que é capaz de... da mesma forma que as outras disciplinas ele produzir conhecimento
matematico naturalmente... matematica é uma disciplina que foi desenvolvida pelo homem igualmente as outras e mesmo
aqui se tratando de ensino médio as vezes a gente pega algum aluno que ainda acredita que a matematica surgiu do nada e por
ela ter surgido de uma forma... entre aspas... especial ela por ser na concepcéo de alguns alunos especial... ela é pra poucos e
sendo pra poucos ndo é pra ele e as vezes ele t& aqui s pra conseguir 0 minimo necessario pra aprovacéo... entdo ele ja vem
achando que se conseguir a média isso ja esta bom pra ele... porque sempre nas turmas anteriores ele teve um ou dois alunos
na turma de 30... 40 que se sobressai... entdo esses alunos a matematica é pra esses alunos néo é pra ele...

11.E: entdo vocé ndo seria como esse professor detentor de poder?

12.P3: no...

13.E: a sua identidade...

14.P3: eu acho que o professor... ndo s6 de matematica como de qualquer outra disciplina... ele esta ali para compartilhar
conhecimento entdo ele tem de trazer... a Unica diferenca é que ele estudou mais... ele aprendeu mais... ele tem uma didatica
diferente e... ndo para transmitir conhecimento mas para fazer producdo do conhecimento matematico... produzir junto com o
aluno é dar condic¢des do aluno aprender e ai sim ele em vez de decorar ele vai chegar ao que vocé quer... é dar elementos
para ele pra ele produzir conhecimento matematico...

15.E: essa é a sua identidade?

16.P3: essa é a minha identidade...

17.E: ((perfeito))...vocé procura proceder com a mesma identidade profissional em todas as turmas?

18.P3: sim... 0 qué que acontece? as turmas sdo heterogéneas... os alunos ali sdo procedentes de diversas escolas diferentes
entdo o professor tem de ser capaz de identificar isso na turma... de que forma? sempre nas primeiras aulas verificar como
esses alunos chegaram na turma... por isso € importante um teste diagndstico até pra vocé verificar numa turma de 30
alunos... trabalhar com nimero redondo apenas pra facilitar... vocé tem ali digamos 15 alunos que estdo num nivel... tem
cinco em outro... dez em outro e tem alunos que por diversos motivos... ndo sendo culpa do aluno... de repente a instituigo. ..
a unidade escolar em que ele estava ndo tinha professor ou ndo tinha professor que tinha um comprometimento com a turma
por diversos motivos... “éh::” entdo vocé tem essa teia de alunos diversificada entdo cabe ao professor identificar e mesmo
fazendo um teste de diagndstico... mesmo tentando nivelar uma turma vocé nunca vai ter uma turma cem por cento
uniforme... isso ndo precisa ir muito longe... vocé tem dois filhos... trés filhos em casa... 0 pai e a mée sdo 0s mesmos... a
educacédo que os pais passam é a mesma e sabemos que sdo diferentes por diversos motivos... 0 sorvete é diferente... a loja
que eles gostam ¢ diferente... a roupa é diferente...daqui a pouco eles vdo ter uma profissdo diferente...quanto mais numa
turma de 30 alunos... entdo o conceito... a pratica pedagodgica... a ideia de educacéo de ensino aprendizagem que eu tenho eu
vou levar pra todas as minhas turmas que é fazer ao maximo que o aluno néo decore... & 0 inverso que a maioria dos livros
didaticos apresentam... vocé pega um livro didatico... embora tenha tido um avango nos Gltimos anos em relagdo a esse
sentido mas a maioria dos livros didaticos ainda parte de uma férmula para depois o aluno aplicar essa formula... quando o
ideal seria ele resolver problemas para em torno desses problemas ele identificar um modelo de solugdo entéo ele mesmo ia
criar um modelo para chegar a solucdo dessas questdes e ele criando ele se engrandece... eu sou capaz... estou notando uma
regularidade nessas situagdes... entdo é o processo inverso e nesse sentido ele chega ao aprendizado...

19.E: em que momento da sua vida vocé identifica a construcéo das caracteristicas que formam a sua identidade profissional?
essas caracteristicas que vocé citou elas foram construidas? vocé consegue pensar em que momentos elas foram construidas?
20.P3: bom... eu comecei a observar isso quando eu comecei a fazer o estagio... isso na licenciatura plena ainda de
matematica porque na universidade vocé tem muitas disciplinas muito tedricas... tem aquelas da matematica pura mesmo que
é s6 matematica mesmo... mas tem as outras disciplinas da parte pedagégica mas mesmo essas disciplinas elas sdo muito
tedricas porque vocé vai lendo a teoria de Piaget...de VVygotsky... de Paulo Freire mas quando vocé chega no estagio... no
chamado em locus ali é que vocé vai realmente entender o que é ser professor... essa relagdo com o aluno é que vocé vai ver
que ndo adianta ta tudo aquilo escrito se na hora da acdo mesmo... a agdo na sala de aula muitas das vezes uma pergunta do
aluno ja desconstrdi tudo que vocé planejou pra aquela aula por mais que vocé aprenda a fazer um plano de aula... hoje eu
vou trabalhar com progressdo aritmética entdo eu vou chegar... vou mostrar um exemplo... dois exemplos... trés
exemplos...situagdo... ndo é bem assim... o professor ele tem que saber que nédo é assim e as vezes... e eu volto a falar de novo
do professor...as vezes o professor ja tem tudo aquilo esquematizado e por ele s6 saber trabalhar naquele esquema ele nao da
voz pro aluno... porque um aluno pode quebrar ele entre aspa... mas se ele entender que isso que € o bom de ser professor...
se isso que faz valer a pena ser professor é vocé ser interrompido por aluno e o aluno poder perguntar... dar oportunidade de
debater em sala de aula porque se ndo vai ficar s6 um falando e o aluno I& s6 ouvindo... isso ndo é a educagdo... a educagdo é
vocé ouvir... é vocé entrar na sala de aula para dar uma aula de modo que faga o aluno fazer perguntas e isso o professor
pode fazer... ele pode fazer com que o aluno interaja na sala de aula... entdo néo adianta vocé programar se vocé hoje tem trés
turmas da mesma série... as trés aulas véo ser diferentes porque os alunos sao diferentes principalmente porque vocé vai dar
abertura para o aluno... ou seja... fazer perguntas... na hora que vocé faz a pergunta e o aluno responde vocé vai ver se ele esta
acompanhando ou se ele ndo estd acompanhando...que é interessante também que o aluno de repente fale algo que esta indo
contra ao que vocé falou e muitas das vezes vocé que encaminhou aquela aula daquela maneira... as vezes o aluno esta
entendendo de forma errada porque vocé encaminhou daquela forma... entdo é esse debate que enriquece... isso ai eu fui
descobrir sd no estdgio... ndo foi a teoria... ndo foi ler vérios livros que me indicou o que é ser professor... ser professor é
vocé dar oportunidade... € vocé sentar do lado do aluno e verificar a sequéncia que ele t4 fazendo... o porqué daquela
sequéncia e vocé ver 0...aqui vocé procurou um caminho e muitas das vezes o que eu observo é que as vezes 0 aluno chega a
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uma solugdo muitas vezes melhor do que vocé mostrou no quadro... porque ndo tem sd uma solugdo... a matematica ndo é
exata ...se o professor entender que a matematica ndo é exata ele vai conseguir produzir conhecimento junto com os alunos...
se ele achar ainda hoje que a matematica é exata ele vai passar... trabalhar com o aluno uma matematica que ndo existe
mais...

21.E: qual a contribuicdo da sua formacdo inicial nesta identidade profissional? ((eu acho que basicamente vocé ja deu
algumas respostas))...

22.P3: “éh::” mas a formagdo... a formagdo inicial... quer dizer... eu vou levar agora pra licenciatura, antes da pds-gra...do
lato sensu... antes do mestrado... do doutorado... foi mais... ainda... naquela época vocé tinha muita matematica pura... pura...
ou seja... vocé vé na licenciatura plena uma matematica que vocé ndo vai trabalhar na sala de aula... € uma matematica
pura..uma matematica PARA matematico...uma matematica que vocé aprende para ensinar no curso de matematica do
ensino superior para quem vai ser matematico mesmo... ou seja... as competéncias e as habilidades tdo faladas nos parametros
curriculares nacionais vocé vai aprender é na pratica mesmo... em sala de aula... com o aluno... entdo... na formac&o inicial...
Sse eu posso destacar um uso para o seu ensino hoje foi 0 que eu vivenciei no estagio... estagio um... estagio dois... estagio
trés...

23.E: qual a contribuicéo da sua formagéao continuada...se tiver...nessa sua identidade profissional?

24.P3: ai sim... quando vocé vai fazer uma p6s-graduacdo... mesmo quando ela seja lato sensu... por exemplo eu fiz docéncia
superior... eu fiz pés-graduacdo lato sensu em matematica... fiz pés-graduacgéo lato sensu em estatistica... entdo na pos-
graduacéo... mas toda voltada para a area de educagdo... educacdo matematica... ai a visao ja é outra... porque ai vocé... até
porque exige pesquisa... pesquisa em sala de aula com aluno... vocé ja vai trabalhar como fazer o aluno realmente internalizar
aquele conhecimento matematico... ndo é ele nunca decorar... por que? isso € muito importante... essa € a diferenca... se vocé
faz o aluno decorar se ele sair daquela situacdo pra uma situacdo problema... ele ndo vai saber relacionar... ndo sabendo
relacionar ele ndo vai saber resolver aquela situacdo problema entdo... ele ndo aprendeu... ele decorou resolver aquele
problema... ele ndo sabe trabalhar aquele conjunto de ag¢fes para resolver isso em outra situacdo... entdo... por exemplo... se
ele pegar o Enem é exatamente isso... ndo adianta se vocé realmente ndo aprendeu... ndo possui o conhecimento daqueles
topicos chega numa questdo no Enem onde ele tem que analisar uma situagdo e verificar dentro daquele arcabouco todo
matematico que ele estudou aonde ele vai utilizar aquela matematica ele ndo vai conseguir resolver a equagao...entdo na
verdade ele ndo aprendeu... ele decorou algo que na hora que chega no ENEM que séo questdes contextualizadas ele ndo sabe
trabalhar o conteido matemético...

25.E: “éh:: vocé respondeu uma questdo... desculpe... vocé respondeu uma questdo... essa ai... t vendo... 0 que faz vocé ter
sucesso em relacdo a esses objetivos e praticas pedagdgicas?

26.P3: eu acredito... e vou reafirmar como eu ja disse no inicio dessa entrevista... é colocar um aluno... ndo colocar uma
barreira entre o professor e o aluno... é claro que o professor ele tem um conhecimento total da disciplina... ele tem
todas...tem uma experiéncia de ja ter trabalhado muito com essa disciplina em diversas séries... em diversas unidades
escolares... mas é cada vez mais... ndo se achar que detém todo o saber... é ele estar aberto a sempre entender que pode o
aluno ensinar algo a vocé quando o assunto é essa mediacdo pedagdgica que tem que haver na sala de aula... é vocé achar
que sempre pode... e eu acho que se o professor trabalhar e se achar que cada vez que pisar na sala de aula ele tenha essa
esperanga de que um aluno possa fazer ele refletir sobre 0 seu modo de ensinar... isso € 0 maximo que pode acontecer para
um professor... ele ver que um aluno pode desestabilizar ele naquele processo... naquele método de ensino que ele esta
acostumado a dar... opa... € um caminho novo... vou usar isso...vou usar um video... vou usar um software... vou indicar um
site no Youtube que o aluno V&... e ai vai surgindo essa forma mais interativa e prazerosa de o aluno... em vez do aluno
acordar... digamos num dia... poxa... hoje é matematica... caramba... ele falar... poxa que legal que hoje é aula de
matematica... a ideia é sempre a turma terminar com esse prazer de... oba... amanhd é matemética...entdo ja vou dormir
tranquilo porque amanhd é matematica... eu vou poder sentar com o aluno do lado... eu sempre tento e eu estimulo isso...
aquele aluno que tem mais facilidade... que domina melhor a matematica tentar ajudar o colega do lado... porque eu estou la
ensinando a matéria... e de repente um aluno tem uma linguagem diferente que faz o outro... aquele aluno que néo conseguiu
alcancar o objetivo comigo... de repente alcancar com o colega que esta do lado...

27.E: o que faz vocé ter fracassos... alguma coisa faz vocé ter fracassos? VVocé gostaria de fazer diferente?

28.P3: bom... eu acho que o professor que entra na sala de aula com aquela ideia de comecar a aula... terminar... comecgar no
exercicio um e terminar no dez... obrigatoriamente... obrigatoriamente ele esté ja entrando fracassado na sala de aula... ele
tem que trabalhar junto com aluno o conteGdo... ndo da... as turmas sdo diferentes... e a maneira do aluno receber e
trabalhar aquele contetido vai ser diferente... ele pode entrar numa turma e ir até o cinco... outra turma ir até o dez... e outra
turma até passar do dez... o objetivo maior do professor ndo é cumprir esse quantitativo... ¢ fazer com que o aluno produza
conhecimento... ele internalize a proposta que foi trazida pra sala de aula e numa turma pode ser individual... outra turma
pode ser em grupo... outra turma vale a pena o aluno ir ao quadro resolver... para 0s outros alunos se mostrarem mais a
vontade... entdo... vocé tem um conteido para cumprir... mas se esse conteldo vai ser mais a frente ou mais atrds na sua
turma... isso ndo é o importante... por isso se o professor tem uma responsabilidade com as turmas... essas provas
dificilmente vao ser iguais... a prova vai ser diferente... porque uma turma vai estar mais a frente... mesmo que seja da
mesma série... e a outra turma da para ir mais devagar...

29.E: quais as principais dificuldades que vocé encontra para por em prética o seu projeto de educagio?

30.P3: no caso... por exemplo... vamos citar a escola aqui... a maior dificuldade... eu acho...6 no primeiro ano do ensino
médio...porque vocé tem aluno proveniente de escolas particulares... se vocé pegar so escolas particulares... tém escolares
particulares que tém uma qualidade maior...tém escolas particulares que sdo inferiores... ai vocé pega a escola publica... da
mesma forma que as particulares... mas se pegar escolas publicas tem um agravante que muitas vezes o aluno nem teve um
professor de matematica... as vezes teve um professor de matematica s6 num determinado periodo... e nds sabemos que se na
escola se ndo tem um professor... a culpa ndo é do aluno... se ndo é culpa do aluno vocé ndo pode reprovar o aluno por uma
aula que ele ndo teve... entdo muitas vezes vocé pega alunos que foram aprovados porque ndo poderiam ser reprovados...
mesmo ndo tendo... ndo tendo professor... além disso... ha escola também publica que tem que cumprir meta... ou seja... entre
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aspas... um percentual de reprovacéo... e tendo esse percentual de reprovacdo vocé vai aprovar até aqueles alunos que sabem
0 minimo... e ai vocé tem uma dificuldade muito grande... e até por isso eu observo que a maior parte... 0 quantitativo maior
de numero de repetentes sdo no primeiro ano... porque o aluno até se adequar com a escola... com o padrdo da escola... ele
sente uma dificuldade em todos os setores... também inclusive na questdo de disciplina... as vezes estava na escola... onde
chegava a qualquer hora... podia faltar que néo era reprovado... e isso tudo cria uma dificuldade muito grande... e as vezes
vocé leva o primeiro més... as vezes até dois meses para ter um perfil melhor para vocé trabalhar o contedo mesmo no
primeiro ano do ensino médio...

31.E: entdo a sua principal dificuldade é essa histdria anterior do aluno?

32.P3: aanterior do aluno.

33.E: que conhecimento que vocé considera mais importante na formag&o dos seus alunos? o que vocé valoriza mais em sala
de aula?

34.P3: 0 que eu valorizo mais é trabalhar a matematica no cotidiano... é tentar trabalhar uma matematica e mostrar pra ele a
relagdo com o entorno dele... com o supermercado...com o 6nibus... com um teatro... um cinema... com a mdsica... com o
Facebook... com o Twitter... que é nessa idade o que ele t& mexendo... mostrar pra ele que tudo tem matematica... que fica
dificil ele caminhar pra qualquer lado sem a matematica...mostrar pra ele... por exemplo... quem passa em medicina é o que
sabe mais matematica... porque todos eles v&o saber as disciplinas da salde... mas quando vai pegar um calculo... seja de
uma dosagem médica... de um exame de sangue... de alguma relacdo que tem que usar a matematica... aquele ali que vai
sobressair... porque 0s outros... até porque quem escolheu a area de saude j& gosta disso... ele gosta de biologia... ele gosta
das disciplinas da area médica... mas sempre vai ter uma probabilidade pro exemplo ali... um célculo probabilistico... e ai
esses que sabem mais matematica vao se sobressair em relagdo aos outros... entdo num concurso... na area de enfermagem...
na rea de medicina... veterinaria... odonto... quem sabe mais isso... matematica... € o que vai se dar melhor nessa hora...
35.E: e 0 conhecimento que vocé considera mais importante nessa formacao do aluno?

36.P3: conhecimento em relagdo & matematica?

37.E:é..

38.P3: na matemética propriamente dita vai ser o qué? é claro... todas as operagBes matematicas... quatro operacdes que eles
ja aprendem I& do inicio... razdo e propor¢do... porque vocé tem sempre que relacionar as coisas... e funcdo... porque vocé
comega a ver a funcgéo no ensino fundamental... vocé vé fungdo no primeiro ano... segundo ano... no terceiro ano... e quando
chega no ensino superior... vocé também trabalha fungdo... entdo o ensino de fungdo...digamos assim... se tivesse que
escolher algum tema que € fundamental para o aluno é fun¢do matematica... porque dentro da fungdo matematica vocé tem
fungdo do primeiro grau... fungdo do segundo grau... e funcdo do terceiro grau também no ensino superior...

39.E:e tirando o conhecimento da matematica... para formar o seu aluno... 0 que que vocé considera importante de
conhecimento?

40.P3: tirando a especifica...

41.E: de matemética....

42.P3: da matematica... 0 que eu considero fundamental é o aluno saber ouvir e saber dialogar... saber discutir...o que que eu
pretendo sempre... criar um aluno critico... 0 aluno critico é aquele que néo acredita em tudo que se fala... entdo eu nunca
dou a férmula para o aluno... eu fago o aluno chegar nesse modelo... em qualquer que seja a matéria da matematica... é ele...
ELE criar um padrdo... ELE... a partir das situacdes problemas trabalhadas na sala de aula em cima de desafios... eu dou
desafios para o aluno... ndo questdes idénticas... entdo fez o A... entdo o B vai ser igual... o C igual mudando o namero...
ndo... eu dou desafios para o aluno... essa é a ideia que eu acho que tem que o professor passar para 0 aluno... desafios...
fazer ELE usar... 0 qué? a criatividade... ele usar a criatividade ndo é ele seguir por um caminho... é ele estar diante de varios
caminhos e ele procurar a melhor alternativa... essa melhor alternativa as vezes ndo é o caminho mais rapido... ele pode ir
por outro caminho... cruzar um rio e chegar na resposta final... ndo tem problema... porque “éh::” a metacogni¢do de um
aluno para o outro vai ser diferente... o circuito que ta na mente dele ndo vai ter o mesmo caminho... alguns caminhos... o rio
vai seguir direto... vai ter pedras para contornar... mas ele vai chegar 14 se esse for o objetivo dele... porque a forma dele
aprender vai ser diferente da do colega... entdo ndo tem que ter pressa... ele tem que ultrapassar obstaculos... e isso que a
criatividade que vai estar presente ali na sala de aula....

43.E: e para terminar... 0 que vocé espera dos seus alunos?

44.P3: eu espero um aluno que ele goste de matematica... que ele veja a matematica tdo importante quanto as demais
disciplinas...é essa ideia que desde o primeiro contato com o aluno eu tento passar para ele... que € mais uma disciplina que
ele tem... que essa disciplina é também importante para outras que ele vai ter... como biologia... como quimica e fisica... que
quem tem... quem gosta... e por gostar ele vai se dedicar mais & matematica... ele vai ter mais também facilidade com essas
outras disciplinas que dependem do calculo matematico... por exemplo... a fisica... a fisica depende do célculo matematico
para ele ter sucesso... ndo necessariamente se ele for bom em matematica ele vai ser em fisica... mas com certeza se ele tiver
dificuldade em matematica ele vai ter dificuldade em fisica... em quimica... em quimica também... entdo é fazer com que o
aluno seja um aluno critico... um aluno que ndo acredite em tudo que ta no livro... que ele pergunte o porqué daquele
conceito... 0 porqué que ele ta indo pra aquela area... em que vai ser Gtil mais a frente... qual a relagdo na préatica que se pode
usar... como se pode usar isso no cotidiano... € mais ou menos isso... e fazer um aluno critico... um aluno que pergunte... um
aluno que goste da matematica...

45.E: obrigada professor pela sua entrevista...

4.Transcricdo de entrevista: Sujeito P4

1. Entrevistadora (E): boa noite... professora... gostaria que a senhora respondesse algumas questoes... quais foram suas
experiéncias profissionais até hoje?

2. P4: comecei como alfabetizadora no municipio... para criangas... no estado alfabetizando adolescente e adulto... foi uma
das melhores experiéncias que eu via como diferenciado pois se tratava de crianca... adolescente e adulto... mas ndo foi bem
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assim... todos precisavam aprender... as outras experiéncias foram matematica... fisica... desenho geométrico... estatistica...
matematica financeira... contabilidade... desenho técnico... ciéncias naturais e na outra que é engenharia civil...

3. E: ((nossa senhora... professora...)) e como a senhora pode descrever a sua pratica pedagdgica na escola?

4. P4: bem... uma das minhas primeiras preocupagdes é fazer o diagndstico do perfil dos alunos ingressantes para detectar 0s
contetidos que eles aprenderam no ensino fundamental... entdo estou diante de uma série de defasagens em relagdo aos
conhecimentos adquiridos pelos mesmos... evidentemente a preocupagdo em identificar falhas nos conhecimentos eu ndo
posso rebaixar a qualidade do ensino subsequente... mas ao contrario... procuro uma forma de se superar esses problemas de
formagdo... tento superar problemas de formacao procurando construir um curso mais consistente... de maior significado aos
alunos... fazer com que os alunos conscientes de suas limitagdes e possibilidades... essa avaliacdo diagnostica se 0s mesmos
estudaram em curso regular ou supletivo... quais foram os contetdos que eles ttm maior dificuldade... depois eu explico
como € que eu vou comegar a avaliar a turma que é através de trabalho de casa... quer dizer... trabalho individual de casa... de
aula... teste... prova... trabalho de grupo... e se precisar de pesquisar algum assunto referente a alguma matéria que eu estou
dando no momento... agora... avaliar ndo é so isso... né:: eu tenho que avaliar frequéncia... atitude... a responsabilidade...
atencdo... todo comportamento do aluno ndo somente em funcao da professora... mas em fungdo também aluno com aluno
toda a sua formacéo...

5. E: ((ta ok...)) descreva brevemente... rapidamente... uma aula que tenha algum contetido de matematica exemplificando os
seus propositos e que estratégias a senhora utiliza para atingi-los...

6. P4: bem... falando em fun¢do exponencial que é uma ferramenta da matematica presente na descricdo e analise de muitos
fendmenos na vida real... tais como os calculos financeiros... datacdo de materiais arqueoldgicos por meio de técnicas que
utilizam radioatividade... estudo do crescimento e do decrescimento de uma populagéo... entdo o IBGE usa muito isso para
fazer... né... e é de suma importancia porque isso vai estar relacionado a engenharia... relacionado 2 fisica... & biologia... as
aplicagBes financeira... antropologia... arqueologia... né?

7. E: ((nossa... a funcdo exponencial esta...))

8. P4: a funcédo exponencial é a situacdo do nosso cotidiano ou do universo cientifico... né... como juros em aplicacéo...
crescimento populacional... depreciagdo de um bem... é a cultura laboratorial que é a bactéria... né... entdo essa nocéo
cientifica eu acho que é de importancia o aluno conhecer que ela estd presente no nosso dia a dia... né... e ela esta
globalizada... né... com todas as areas do conhecimento de outras disciplinas...

9. E: ((esté integrada...))

10. P4: esté integrada... éh:: e que essa técnica principal que muitos falam é o carbono 14... C14... que esse permite a datagdo
de fdsseis mais antigos...

11. E: ((isso esté ligado a fungdo exponencial...))

12. P4: esta... fungdo exponencial... porque foram encontradas seis flautas de Jiahu feitas com ossos de péassaros... sd0 assim
0s mais antigos instrumentos musicais de que se tem noticia e foi encontrado na China... no leste da China... né... entéo a
matéria € uma matéria que ela é importante porque ela visa estudar nimero de moléculas no ar atmosférico... lixo atdmico... a
substancia radioativa... a populagdo de bactérias que € a coldnia que € aquele bichinho famoso que prejudica os rins que vem
através da alimentacédo que é a bactéria E Coli...

13. E: ((Escherichia coli...))

14. P4: é... que ela dobra a cada vinte minutos através de infecgOes alimentares... e é uma das bactérias que esta presente no
intestino... né... e é muito perigoso por causa do contato com a corrente sanguinea... entdo eu acho essa matéria... né... a gente
incentiva... e ai como € que eu faco... depois que eu faco toda essa explicacdo da importancia... ai eu venho com a proposta...
que é que o aluno tem entendimento abrangente do contelido pra ele se sentir mais motivado... contando essa vida toda... pra
ele analisar... ai ele estudou no fundamental essa potenciagéo... ai eu procuro rever os topicos basicos para essa fungéo
exponencial que sdo os conceitos de poténcia com expoente real e suas propriedades... porque esse conceito dessa fungdo ele
ja viu isso... mas eu tenho que rever... porque eu ndo posso entrar em funcdo exponencial sem rever esses conhecimentos...
talvez eles também nem tenham visto... e ai eu tenho que dar uma reviséo... né... pra resgatar todo conhecimento sobre
poténcias de base dez... as poténcias sdo Uteis para representar nimeros muito grandes como a distancia da terra a lua... a
velocidade da luz no vécuo... né... entdo isso tudo é importante para 0 meu aluno... né... ai eu coloquei até uma brincadeira
que é assim... que é... um raciocinio... ndo deixa de ser um raciocinio dentro da matéria... toda pessoa tem um pai e uma
mae... progenitores... por sua vez cada um dos pais tem um pai e uma mde... e assim o individuo tem quatro avos... e
seguindo esse raciocinio toda pessoa tem dois pais... quatro avés... oito bisavos... dezesseis trisavds e assim por diante...
como seria isso? dois elevado a um... depois dois elevado a dois... dois elevado a trés... dois elevado a quatro... e assim vai...
legal... né?

15. E: ((muito legal...)) posso ir para a prdxima?

16. P4: pode...

17. E: como vocé caracterizaria sua identidade profissional? como é o professor xis?

18. P4: bem... a minha identidade profissional eu acho assim... surgiu quando eu fui pro Pedro Il com doze anos de idade...
eu me espelhei naqueles meus professores que eu vou falar... carrascos... né... eu tive professor catedratico que era o Paulo...
era 0 Haroldo Lisboa da Cunha... ele era o catedratico... ele levava um assistente e aquele ano eles passeavam na sala pra la e
pra ca... e a minha mée... no final do ano aquela turma foi toda reprovada... e ai maméde me perguntou...filha... o que o
professor deu? nada... ndo deu nada... ele s6 falava... quer dizer... eu tive que entrar numa explicadora e aprender aquele livro
do Cecil Thiré até a Gltima pagina... né... e ai eu comecei a ver que eu aprendi muito nessa escola... eu me identifiquei... entdo
eu quis ser professora... né... pra poder ndo seguir aquele costume... né... que era tradicional... eu gostaria de mudar para
poder levar conhecimento pra meu aluno de uma maneira mais facil... né... e ai como seria esse professor xis que vocé me
perguntou? esse professor xis tem que ser um mediador... um transmissor de conteidos... né... e elevar os conhecimentos por
meio dos conceitos cientificos e articular esses Ultimos a pratica e as condi¢bes dos alunos procurando adotar de recursos
necessarios para aprendizagem e para o desenvolvimento do aluno...

19. E: entdo esse professor xis que vocé disse é vocé... é como vocé procura atuar...
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20. P4: eu procuro atuar como o professor xis... porque naquela minha adolescéncia eles foram bons... mas era época né...
depois a época foi mudando e eu tenho que procurar ajudar o aluno em todas as maneiras possiveis... né?

21. E: e vocé procura proceder com essa mesma identidade profissional em todas as turmas?

22. P4: olha... eu procuro fazer uso de estratégias bastante variadas para tornar possivel a adequacéo de cada turma... pois a
identidade profissional ndo muda em relacdo as turmas... ela cada vez mais vdo se aprimorando a0 processo ensino
aprendizagem...

23. E: em que momentos em sua vida vocé identifica a construgdo das caracteristicas que formam essa sua identidade
profissional? pelo que vocé falou me parece que foi desde quando vocé estava no Pedro Il...

24. P4: Pedro I1... eu estudei tudo la... minha vida toda foi... foi o ginasio... o cientifico e faculdade onde eu fiz la matematica
e fisica...

25. E: vocé fez na...

26. P4: faculdade do Pedro II...

27. E: entdo éh:: como é que vocé pode... ha algum momento ou em todos os momentos a partir do ensino médio... como é
que foi que vocé identificou essa... construiu essas caracteristicas que formaram a sua identidade profissional?

28. P4: foram estabelecimentos de lagcos de compromisso e respeito e ser uma professora mediadora nao sé referente aos
contetidos... mas sim a formacdo de atitude... carater... responsabilidade e também quanto aos fundamentos do processo
ensino e aprendizagem...

29. E: agora eu vou te fazer uma pergunta... qual a contribuicdo da sua formacéo inicial... da sua licenciatura... seja em
fisica... seja... aqui no caso a gente estd vendo mais matematica... nessa sua identidade... 0 que essa formacéo inicial
contribuiu para voce ter essa identidade profissional? contribuiu de alguma forma? néo contribuiu?

30. P4: ndo... eu acho que contribuiu... eu acho que tem que ter respeito... compromissos com a...

31. E: mas isso vocé éh:: conseguiu ver a partir da licenciatura... da formag&o inicial?

32. P4: ndo... eu acho que ja vem... né... com a pessoa... né?

33. E: ta... entdo a formagdo inicial te acrescentou alguma coisa ou ndo?

34. P4: bem... ela apresenta no sentido que vocé vai buscando sempre conhecimento, valores... vocé vai crescendo... a cada
momento vocé vai buscando...

35. E: a licenciatura entdo te ajudou a construir o que vocé é como professora?

36. P4: ndo... porque eles l4 s6 ensinam... eles ndo ddo dados para voceé sair de 14 sendo um professor... vocé vai ter que se
virar... vocé vai ter que gostar do que vocé vai fazer... 0 que vocé vai encarar... VOCé vai ter que ter respeito... vocé vai ter que
ter compromisso com aprendizagem sem preconceitos... vocé tem que planejar... vocé tem que desenvolver maneiras
alternativas de ensino...

37. E: isso vocé aprendeu na formacéo inicial?

38. P4: ndo... como assim? inicial como?

39. E: na licenciatura...

40. P4: ndo... ndo... ndo... isso eu j& vim porque com essa experiéncia de professora priméria a gente cresce muito... né... uma
professora me falou uma vez dentro do Pedro Il... por mais que vocé amanha va fazer engenharia vocé nunca vai deixar de
ser professora e eu me identifico com isso... eu nunca deixei de ser aquele vindo de uma professora primaria e cada vez mais
buscando... quer dizer... eu fui crescendo e cada vez quero crescer mais...

41. E: ((pelo que eu entendi a licenciatura ndo te preparou para a sala de aula...))

42. P4: ndo... ndo... alids ndo prepara ninguém... alids as faculdades em si ndo preparam vocé pra nada... elas s6 te déo
conhecimento e vocé tem que ter a sua capacidade de ver o outro lado e procurar se adequar... procurar conhecimento... como
assim... na minha area de engenharia... né... eu jamais posso chegar numa obra... eu tenho que chegar humilde... porque...
porque eu estou trabalhando com profissional que ndo tem cultura... eles sdo bragal... entdo eu tenho que chegar para eles e
falar assim... o0i... isso aqui € assim... assim... assim... 0 senhor quer me ensinar? eu tenho que ir com delicadeza... porque eles
ndo véo entender se eu chegar & querendo ser superior... e eles ndo vdo me ensinar nada... né? eles vao ficar com raiva...
entdo a gente tem que falar com aquele pessoal que a gente precisa... porque eu ndo vou colocar o tijolo... mas eu sei que
dentro de um metro quadrado a gente tem quantos minutos Ia a hora que ele vai levantar a parede... entendeu? mas ai eu
tenho que ir com delicadeza com ele e ai ele vai me passar todo conhecimento que eu estou precisando e ai € que eu vou
adquirir mais experiéncia...

43. E: ((t&...)) durante a sua carreira vocé teve formagdo continuada... ou seja... 0 governo... 0 estado ou vocé mesma
procurou estudar mais... fazer alguma coisa para essa sua identidade profissional... pra vocé ser a professora que vocé é? vocé
fez uma formag&o continuada?

44. P4: olha s6... essa formagdo continuada vocé nem tem necessidade talvez de se aperfeigoar... de ter um aperfeicoamento...
né... porque por si s6 ela vai ter finalidade de tornar o professor mais capacitado para conduzir o ensino de sua disciplina
porque o professor ele vai deixar de ser aquele objeto para ser o sujeito de sua formagéo... entdo o que que ocorre? as praticas
educativas cada vez vao se tornar mais ricas... ele vai ter mais conhecimento...

45. E: mas quem vai dar esse conhecimento? é a partir de uma formacéo continuada... éh:: por exemplo...

46. P4: ndo... ele...

47. E: curso que o governo oferega... que oportunize...

48. P4: ndo... ndo... ele pode... através da pratica dele ele estudar por ele mesmo e ele pode se aperfeicoar numa reflexdo
individual... né... ele fazer por isso... ndo quero dizer que ndo va ajudar... né... porque eu fiz duas... como se diz...

49. E: ((duas licenciaturas... e ainda fez a engenharia...))

50. P4: ndo... a engenharia eu fiz antes... né... entdo ela vai ajudar porque vocé vai pesquisar... vocé vai discutir com
colegas... né... e ai vocé vai crescer no seu trabalho em disciplinar...

51. E: ((agora me da um minutinho que eu vou pegar... vocé respondeu uma questdo no questionario... entdo vocé lembra da
questdo que vocé respondeu no questionario? deixa eu pegar... SO um minuto... esta aqui...)) a questdo que vocé respondeu no
questionario foi a seguinte... diante da realidade local e global... que objetivos vocé pretende atingir junto aos seus alunos
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com o ensino da matematica? vocé respondeu essa questdo... né? o que faz vocé ter sucesso em relacéo a esses objetivos e
praticas pedagogicas? ((olha a questdo que vocé respondeu...))

52. P4: ah... eu vou responder assim... possibilitar para o aluno uma visdo dos conteldos ao mundo atual... multiplas
informagdes cotidianas... condi¢Bes de ensinar problemas reais da sociedade... né... em busca assim de ter um aprendizado
mais significativo ele vai ter... assim... perceber as diversidades do mundo moderno no sentido de promover a capacidade de
pensar... de refletir... de compreender e agir sobre as determinagbes da vida social e produtiva... fazendo da cultura um
componente de formacdo geral... articulada com o trabalho produtivo...

53. E: todos esses objetivos e praticas que vocé desenvolve e os objetivos que vocé quer atingir... o qué que faz vocé ter
sucesso na sua pratica e no atingimento... na concepgao desses objetivos? o que faz vocé ter sucesso? o que vocé acha que te
traz sucesso pra atingir esses objetivos com 0s alunos e pra ter sucesso com a sua pratica? com a sua pratica vocé vai atingir
0u nao os objetivos com os alunos... ai 0 qué que faz voceé ter sucesso com esses alunos?

54. P4: o que faz ter sucesso?

55. E: 0 que vocé acha... 0 que vocé pensa... 0 que vocé acredita que faz com que vocé tenha sucesso em relagcdo aos
objetivos do...

56. P4: eu acho que é preparar o aluno para a vida e a cidadania... um preparo para uma outra etapa escolar que ele venha a
fazer...

57. E: 0 que vocé faz como prética e que vocé tem sucesso?

58. P4: dificil... Eu ndo sei... eu acho que colocando habilidades... né... comprometendo o aluno...

59. E: por exemplo... funcdo exponencial que vocé falou ai... vocé faz todo um historico de utilidade também da fungéo
exponencial... isso é um tipo de estratégia... vocé acha que essa tua pratica é que faz vocé atingir o objetivo e que faz vocé ter
sucesso?

60. P4: eu acho que eles ficam motivados porque é assim... muitas das vezes a gente quer ensinar aquela matéria mostrando
onde ela é util... em que o aluno vai empregar e ai tem muito aluno que ndo quer... ndo toma nem conhecimento porque ele s6
quer... sO interessa a ele aquele exercicio... ele ndo quer saber que essa matéria esta ligada a outra... e eu vejo assim... eu
acho... que ndo s eu... como 0s outros professores que tem esse conteido que esta ligado a biologia... a fisica... a outra
matéria enfim... eles tinham que se socializar um com o outro...

61. E: ((integrar...))

62. P4: se integrar... uma integracdo maior para ver... para ter sucesso porque a gente ensina o aluno... o professor vem... de
fisica... ah... estou dando essa potenciagdo e o aluno ndo sabe... entdo o que eu acho que esté precisando esse professor fazer
14 na érea dele... é dividir o quadro e ele tem consciéncia desde 0 momento que ele aprendeu poténcias de base dez que vai
precisar na relagdo da distancia da terra & lua... essas coisas... ele tem nogdo de ensinar... rever isso... ndo so o professor de
matematica... ele tem obrigac&o...

63. E: entdo vocé acha que o que faz vocé ter sucesso é que vocé faz essa coisa... toda essa estratégia...

64. P4: é... eu falo pra eles... eu cheguei outro dia numa sala de um professor de geografia... e ele estava dando latitude... isso
tudo... e eu falei... colega... vocé ta dando isso? o aluno tem que saber isso dai porque a gente também ensina... isso... em
matematica... entdo ele ndo tem que se queixar... ele tem que incentivar... motivar aquele aluno que ele ja viu aquilo...

65. E: entdo a motivagdo que vocé faz é o que te traz sucesso?

66. P4: ah... é... a motivagdo... a gente tem que motivar... 0 aluno tem que estar sempre motivado...

67. E: o que te faz ter fracasso?

68. P4: ah... 0 que me faz ter fracasso é quando eu ndo consigo atingir o aluno naquele ensino de aprendizagem... ai eu
considero assim... aquele aluno bom eu ndo me preocupo... eu tenho que me preocupar com aquele aluno que eu ndo consegui
atingir... ai 0 qué que eu fago... eu vejo que eu ndo estou conseguindo...

69. E: vocé faz diferente... vocé gostaria de fazer diferente?

70. P4: diferente é assim... eu peco a um colega que ele se junte a um colega o melhor... vamos supor... vocés vao trocar na
minha sala de aula... eu sempre fiz isso... se eu sou ruim em portugués eu vou me ajuntar a um aluno que é ruim em
matematica... eu vou fazer uma troca com ele porque... talvez ele alcance o que o colega estd falando e nédo alcance o
professor... entdo eu costumo fazer muito isso... entdo eu tenho as vezes... e também as vezes eu ndo tenho... como é que se
diz... ndo depende s de mim... né... porque vai depender também do proprio aluno porque as vezes ele se fecha... porque ele
ndo quer adquirir o conhecimento e ele comecga a faltar aula porque ele se sente... né... como se diz... assim... diminuido...
né... ele se sente assim rebaixado que ele ndo sabe... ai fica dificil pra mim... né... porque como eu posso dar andamento a um
contetdo se ele comeca a faltar... se ele ndo tem aquele acompanhamento da matéria... né... entdo fica dificil a relagdo do
professor com o aluno que é uma caracteristica essencial para ver todas as dificuldades que poderdo surgir desse longo
processo de estudo... mas que nem sempre esse meu aluno esta diante... né... do meu trabalho pra mim poder ajudar com
exatiddo... né... e ele tdo pouco... né... eu ndo sei se ele vai aprender ou néo... né?

71. E: entdo essa relacdo do aluno com o professor é o que faz ter fracasso?

72. P4: ah... é... ndo... as vezes faz sim... e as vezes 0 sucesso é quando a gente motiva pra ele fazer a troca... né... vocé nao
aprende comigo... mas vocé pode aprender com seu colega que ele tem uma maneira que talvez vocé ndo estd me
alcancando... né... em palavras... né... fazer uma troca em sala... né... alias eu sempre fiz isso na minha vida... no Pedro Il eu
sempre fiz isso... eu sempre sentei porque eu tive... assim... um pai fora de série... né... 0 meu pai ele falava o seguinte...
minha filha... o pobre ele tem que estudar... ele tem que procurar ser o melhor... porque quando a gente ndo sabe a gente tem
que sentar perto de alguém que vai esclarecer aquilo que a gente ndo esta conseguindo assimilar... e eu sempre fiz isso na
minha vida... e deu certo... tem dado sempre certo... porque eu sempre procuro alguém pra mim poder crescer... eu posso
ajudar uma pessoa que ndo tenha tanto conhecimento... mas eu talvez v4 adquirir alguma experiéncia muito minima... né...
que vai acrescentar pra mim... mas eu vou levar muita coisa daquela pessoa que néo tem quando quer aprender... né?

73. E: entdo ha alguma coisa que faga vocé ter fracasso e vocé gostaria de fazer diferente na sua pratica...

74. P4: as vezes a gente ndo tem nem apoio dentro da propria escola... né?

75. E: essa é a préxima pergunta... quais as principais dificuldades que vocé encontra para por em pratica seu projeto de
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educacéo?

76. P4: ai... meu Deus... essa identificagdo de falhas nesses conhecimentos matematicos é quando os alunos eles mostrarem
capacidade... capacitados em todos os contetdos... né... no ensino fundamental... ai eles vindo de uma série de defasagens em
relacdo aos conhecimentos basicos... entdo... 0 qué que a gente tem que fazer? precisou de dar algo... e a gente vé que o aluno
tem dificuldade... a gente divide o quadro... para a matéria... porque ndo é tdo importante... e vai rever tudo aquilo... né... quer
dizer que eu vou... que eu vou precisar daquele conteildo que ele nao assimilou la no fundamental eu coloco... fago revisdo e
depois eu pego... jogo & naquela matéria... naquele contetido que eu estou dando...

77. E: e que dificuldade vocé encontra com relagdo a colocar em pratica toda essa sua pratica pedagogica... toda essa sua
ideia... esse trabalho que vocé desenvolve... quais sdo as principais dificuldades que vocé encontra?

78. P4: olha... é que eles vém com uma péssima formacéo do fundamental ou de outra escola... eles vém mal acostumados...
eles ndo tem método de estudo e até vocé adquirir isso do aluno... ver pra ele crescer sozinho sem precisar estar ali do lado
dele... isso € uma das causas principais... quando eu vejo aquele aluno sozinho faz aquele exercicio... né... consegui
professora... e ai eu fico alegre... ai... quer dizer... € o principal motivo... o meu principal... motivo é esse ver que aquele
aluno... que ndo tem aquele método de estudo e que comigo ele vai aprender... né... ser organizado... né... vocé tem que
colocar aquelas ideias... ter uma postura para o aluno... mostrar a ele o qué que é certo e o qué que é errado... 0 que ele esta
fazendo na escola... ele nao veio pra a escola pra brincar... nem o professor... que eles tém que tirar o0 maximo que eles
puderem do professor... eles tém que tirar tudo do professor... porque o professor esta ali pra ser esse profissional que vai ser
0 mediador de todo esse contetido que eles tem dividas... tirar todas as dividas... ndo levar nada para casa... € as vezes eu ndo
Vejo isso porque a turma é heterogénea... tem alunos com problemas... né?

79. E: mas tirando essas dificuldades que sdo as principais... segundo vocé... com relacdo aos alunos... ha outras dificuldades
no que diz respeito & instituicdo... aos colegas... ou a recursos... ou a liberdade de trabalho... vocé tem alguma outra
dificuldade que complique vocé colocar em prética o seu trabalho... a sua pratica?

80. P4: olha... 0 meu trabalho eu fico... assim... como |4 no inicio eu falei que essa identidade profissional trouxe 1& do Pedro
Il eu tinha um professor em élgebra e ele passava um trabalho pra casa e ai ele passava o trabalho antes de a gente entrar...
quando era o primeiro tempo... algebra é uma coisa que a gente tem que estar bem atento... 0 expoente... as letras... e ele em
sala... as vezes a gente pegava... dh:: professor... a gente fez igualzinho a ele... o senhor me tirou ponto... ele tirou dez... o
outro tirou nove e ele ria... mas aquele professor ele nunca esclareceu pro aluno... ele sé dava aquele sorriso... ele ndo
esclarecia o porqué... quando chegou no final do ano eu consegui descobrir por que ele ria... sabe porqué? porque a gente
esquecia um expoente... ou a gente em vez de colocar um dois a gente colocava um trés... um cinco... e ele ndo grifava... ele
sO dava um zero... e ai a gente depois que sentava e pegava pra comparar com o colega porque tinha a maior nota a gente
tinha vergonha... entdo ele criava aquela atitude na gente... né... de quando fosse copiar ter mais atencdo... né... a gente ter
responsabilidade porque muita das vezes aquilo ali caia em prova... caia... naquele tempo... em prova... entdo era uma
maneira de estudar... e eu entendi depois que ele fazia aquilo tudo era um método de estudo... embora eu colasse né... todo
mundo colava... todo mundo fazia colando... eu colava... ndo... ndo colava... eu chegava com meu trabalho mais cedo... tinhas
as meninas... né... e eu perguntava... né... th:: o seu primeiro deu isso... deu aquilo... ai a gente comparava... mas nunca
deixava de fazer o exercicio... e fazia 0 que... uma revisdo e também através daquela reviséo eu via que eu esqueci alguma
coisa e entdo eu tinha vergonha... naquele tempo a gente tinha vergonha do professor... entdo a gente ja ndo comentava mais
nada... porque ele sabia que a gente... ele ia pensar... colou... né... e ndo colou direito... né... entdo eu digo o seguinte... eu ha
muito tempo eu fui... quando o aluno ta colando sozinho... ele t& 1a... que eu vejo que ele t& nervoso... porque é assim...
quando a gente faz uma cola... vocé vai ver que eu tenho razdo... quando vocé faz uma cola ou vocé bota do lado direito...
vocé se prepara para distribuir... e ai na hora cai aquela pergunta... ai vocé vai... vocé estudou a cola... entdo vocé sabe
responder... embora a pessoa tem curiosidade de verificar se esta certo... entdo quando o aluno esta sozinho e que ele ndo esta
pedindo ajuda... que ele ndo esta fazendo nada... eu deixo ele verificar... porque eu sei que ele estudou... eu sei que ele ndo
vai me decepcionar... entendeu... porque esse € um método de estudo que ele estad ali... programando pedacinho... né...
sabendo onde que esta... na perna direita... na perna esquerda... dentro do brago... e ele consegue responder... mas ele quer ter
a confirmacéo...

81. E: mas olha s6... a dificuldade que eu estou te perguntando... vocé j& falou que as dificuldades que o aluno traz que ndo
tem método de estudo... mas com relagdo a instituicdo... vocé tem liberdade para trabalho... vocé tem recurso... com 0s
colegas ha uma integragdo... um bom relacionamento?

82. P4: olha... com os colegas ninguém acrescenta nada... fico até chateada com o coordenador porque eu acho que a funcéo
de coordenador é trazer algo sempre novo e criativo para o professor... ja que ele esta em sala de aula... né... eu ndo tive apoio
de coordenacéo nenhuma...

83. E: ((vocé fala coordenacdo da disciplina...))

84. P4: correto... meu coordenador da disciplina... eu nunca tive ajuda... ele nunca acrescentou nada para mim... ele ndo quer
dizer se ele aprendeu alguma coisa... € vamos... tenta assim... faz assim... ndo... nunca... a preocupagao... né... que eu vejo é
em relagdo ao aluno ser aprovado... porque eu acho que a aprovagdo a gente tem que ser consciente que a gente esta
aprovando um aluno pra fora da escola... né... que pra dentro da escola ele tem muito que aprender... né... lara? ele tem que
aprender dentro da escola... né... entdo como é que eu vou jogar um aluno la fora dando uma nota a ele 0 minimo... seis é
minimo... ou cinco e meio eu dar meio ponto ele tem que buscar esse meio ponto... eu ndo gosto de dar um ponto a aluno...
ah... professora... a senhora ndo aproxima ndo... eu aproximo até no final... mas vou contar tudo dele... atitude... como ele foi
0 ano todo... aquela responsabilidade que ele teve... agora... aquele aluno que é faltoso... aquele aluno que ndo liga é uma
maneira de educar o aluno... agora... quanto a esse aluno que vem de fora... que vem com essa defasagem eu o apoio... quer
dizer... agora... eu vou falar deste ano e de anos... seis anos atras... 0 apoio é que eu uso é muita folha... né... e essas folhas
aluno néo gosta de pagar... eu tenho que trabalhar com exercicio... né... mesmo sabendo que eu estou levando um trabalho pra
casa e que eles colaram... entdo claro quando eu retorno eu falo... vocés ndo colaram direito... né?

85. E: ((entdo é uma questdo de recurso... dificuldade de recurso... da folha de papel... pra rodar...))

86. P4: a folha de papel é... porque através do exercicio eles tem facilidade de aprender... porque é no erro.. né... ele
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errando... &s vezes eu vou repetir aquela mesma questéo... € um ensaio... né... que eu faco com ele... e ele vai ver... vai
crescendo... né... que a vida € assim...

87. E: ((fora isso a instituicdo te da condigdes de trabalho...))

88. P4: ndo... eu acho que a institui¢do poderia dar muito melhor em questdo de trabalho para o professor... procurando... ndo
o diretor da escola... mas eles levando la... posso falar?

89. E: ((pode...))

90. P4: levando para a FAETEC para reciclar... né... esses professores...

91. E: ((entdo voce agora esta falando que esta faltando formacéo continuada...))

92. P4: é... mas ndo pra mim ndo... pra muito colega... porque eu estou sempre buscando uma atualidade pra eles... embora eu
fique muito decepcionada quando eu chego |4 em geometria que eu vou usar elipse... que eu vou falar de alguém... um
arquiteto... eles ndo estdo nem ligando ai comegam a conversar... eu me sinto ai frustrada nesse assunto... que eles ndo estdo
acostumados o professor falar da importancia de estar ligado a outra matéria... né... arquitetura... né... entdo é isso... a
matematica em si tem uma historia... com H... histéria... eu ndo vou ser contadora de estoria... histéria... tem fundamento... e
ai isso é jogado fora... né... porque ai vem nos livros... né... ai quando a gente quer pedir alguma coisa o aluno fica
aborrecido... ah porque a senhora sabe muito... a gente ndo quer saber isso... quer aprender s6 como se faz... mas tem que
saber que la na frente outro professor vai pedir aquele conteddo...

93. E: que conhecimentos vocé considera mais importantes na formagao dos seus alunos... 0 que que vocé valoriza mais em
sala de aula?

94. P4: o que eu valorizo?

95. E: e 0 que vocé acha mais importante na formacéo desses alunos?

96. P4: olha... € a atitude que o aluno desenvolve ao longo desse processo... né... que ele seja criativo... que ele tenha uma
independéncia na resolugdo de problemas... que ele tenha uma comunicacdo adequada das ideias... que ele tenha uma
participa¢do positiva nos trabalhos em grupo... individual... nos testes... nas provas... que ele tenha participagdo nas
atividades... no desempenho e na concentracdo das aulas... porque ele tem que estar concentrado... né... porque num momento
assim ele se perde... né... e... sO... né... é importante...

97. E: e para finalizar... o que voceé espera dos seus alunos?

98. P4: ai... bem... olha... na sala de aula o aluno que tem a qualidade de estudante quando ele ndo depende sd do professor...
né?

99. E: ((isso pra vocé é importante...))

100. P4: tem aluno que...

101. E: ((é o que vocé valoriza...))

102. P4: é... eu valorizo isso... por ele ter... ter assim um referente naquela atividade ele proporciona assim uma maior
liberdade para administrar seu proprio estudo ele utiliza de meios de estudo...

103. E: ((isso € o que vocé valoriza...))

104. P4: isso é 0 mais importante...

105. E: e 0 que vocé espera no final deles... desses seus alunos?

106. P4: ah... que eles descubram as suas proprias solugdes... que eles sejam criativos... que eles tenham maior seguranca...
que possam tomar as decisfes devidas em tempo habil... que eles possam desenvolver uma formagdo geral que permita o
prosseguimento dos estudos... que eles ndo devam s6 parar no segundo grau... né... que eles devam continuar... que eles
tenham assim uma compreensdao que conhecimentos matematicos sdo ferramentas para sua vida cotidiana e para muitas
tarefas em todas as atividades humanas... a gente usa a matematica toda hora... embora a gente precise da comunicacéo... né...
mas a gente precisa no acordar... a gente ja acorda pensando... apanhar o onibus... a passagem... se aumentou... entdo séo
tantos valores importantes dessa ferramenta e que as vezes as pessoas ndo déo... tem dificuldade na palavra... ah... eu tenho
horror & matemética... né... e aquela senhorinha que nunca foi na escola... né... ela ndo tem conhecimento de adigdo...
subtragdo... nada disso... mas vocé bota um dinheirinho na méo e ela vai no mercado e ndo passa vergonha...

107. E: ((é verdade... isso é matemética...))

108. P4: e pra me lembrar assim eu tive uma aluna nesse segmento do fundamental e que ela era muito bonita e ela disse eu
tenho horror... eu tenho pavor de matemaética... eu parei e falei... Maria Telles... para com isso... ela j& tinha um casal de
filhos... Maria Telles... quer ver como é que a matematica é importante na sua vida? olha... vocé engravidou... ndo foi?
entdo... vocé contou 0s meses? vocé contou as semanas? contou os dias desse bebé chegar? e ela ficou... professora... eu
nunca tinha pensado... pois é... vocé tem carro... vocé sabe la... sabe quanto que voce... se subiu... se aumentou a gasolina...
né... na época era gasolina... né... e ai ela ficou e depois esse meu sucesso com ela foi que quando eu retornei na escola ela
tinha ido pro Instituto Carmela Dutra que era considerado na federal... ndo era nem o Instituto de Educacéo... era o Carmela...
e ela se formou e foi ser professora... entdo isso pra mim foi muito bonito porque eu comecei a mostrar a ela a importancia...
entdo é isso... eu tento mostrar ao aluno que quando ele sai pra pegar o dnibus ou ir numa padaria... alguma coisa... ele
precisa ter a nogdo... né... e essa nogao basica que esse meu aluno vem do fundamental que eu fico muito aborrecida que eles
ndo sabem as operagdes... que isso ndo ddo muito bem isso... né... as operagdes adicdo... subtragdo... multiplicacdo e divisdo...
potenciacdo e radiciacdo... ai isso vai pra todas as matérias... pra fisica... pra biologia... pra quimica... pra tudo... e 0s meus
colegas...

109. E: ((pra vida... né?))

110. P4: pra vida... e os meus colegas quando chegam com essas matérias sem ser a matematica muitos deles... ah... eu ndo
gosto de matematica... € como € que usam determinadas coisas pra dar pros alunos... entdo eles ndo sabem dividir o quadro
pra tirar as dividas... né... do aluno entéo isso que eu fico triste... porque eles pensam que ndo é... nao é como o inglés... o
francés... a literatura... né... que é diferente... na matemética ndo... a matematica ela vai... aquela colchinha de retalhos... né...
eu digo assim... 0 meu aluno quando ele vai para o jardim da infancia ele é uma sementinha... bem grédozinho... porque ele sé
vai aprender de um a dez... depois ele vai ter a nogéo... né... daquele conjunto... né... e é através daquele conjunto do natural
que ele vai ao longo da vida dele ele vai crescendo pro outro conjunto de nimeros inteiros... e ali ele vai... vai embora... vai...
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o conhecimento dele vai aumentando... né... aquele universo dele vai crescendo até ele chegar no terceiro grau... porque ai ele
vai ter aqueles nimeros complexos que a gente vai falar em outro conjunto... e assim é a vida... né? agora... aquele que para...
tadinho... 0 mundo é muito pequeno... s6 se ele se dedicar a leitura... que é muito importante... né... e tdo importante na
matematica... porque se ele ndo sabe interpretar veio da ma formacéo 14 da hora que ensinaram a ele alfabetizagdo... entdo ta
tudo interligado... né... e as pessoas ndo pensam assim... né... entdo a minha tristeza como profissional é as vezes deparar com
um colega que ele d& a matéria dele e ele fala bobagem... né... ao invés de dividir o quadro e ter assim mais contetdo... ele
nessa fungdo continuada ele ndo cresce... entendeu... ele ndo cresce ndo sei se é porque ndo quer crescer ou porque ndo quer
ser aquele mediador de dar... como é que se diz... conhecimentos pro aluno... né... que talvez ele ndo queira dar
conhecimento... né... ai se fecha... né...

111. E: ((professora... muito... muito... muito obrigada...))

112. P4: eu ndo sei se foi & altura... né... mas...

113. E: ((claro que foi... muito obrigada...))



UMNMIVERSIDADE oh3i170¢ .
PPGEC — Mestrado Profissional de Ensino
@, UNIGRANRIO

V& aitm da sala de Sl das Ciéncias na Educacao Basica

QUESTIONARIO
Caro colega

Estou cursando o Mestrado Profissional em Ensino das Ciéncias na Educacao Basica da
UNIGRANRIO. Encontro-me em fase de constru¢do de minha pesquisa, por isso venho
solicitar sua colaboracédo, concedendo-me as informacdes abaixo.

Todos os seus dados pessoais serdo mantidos em absoluto sigilo.

Informacgdes pessoais:
Nome:
ldade:

Formacédo: ( ) Bacharelado em Matematica ( ) Licenciatura em Matematica
Ano de conclusdo da graduacéo:
Tempo em que exerce a profissdo de professor:

Ja exercia o0 magistério, formalmente, antes da conclusdo do curso? (Se sua resposta for
positiva, responda a questao a seguir. ( ) Sim ( ) Nao

Houve alguma alteracéo em sua pratica depois do curso? Qual?

Escola(s) em que leciona atualmente: (Marcar as duas opgdes, se necessario)
( )Publica ( )Particular

Quais sao elas?
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Quantas horas-aula vocé ministra por semana?

Mestrado? ( )Sim ( )Nao Em que area? Onde?

Doutorado? ( )Sim ( )Ndo Em que area? Onde?

Responda a seguinte questéo:

Diante da realidade local e global, que objetivo(s) vocé pretende atingir, junto aos seus
alunos, com o ensino da Matematica? (Caso seja necessario, utilize o verso da folha).
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UMNMIVERSIDADE oh3i170¢ .
PPGEC — Mestrado Profissional de Ensino
@, UNIGRANRIO

V& aitm da sala de Sl das Ciéncias na Educacao Basica

ENTREVISTA

1.Quais foram suas experiéncias profissionais até hoje?
2.Descreva sua prética pedagogica na escola.

3.Descreva brevemente uma aula com algum contetdo de Matematica, exemplificando os

seus propdsitos e as estratégias para atingi-los.
4.Como vocé caracterizaria sua identidade profissional? Como é o professor X?
5.Vocé procura proceder com a mesma identidade profissional em todas as turmas?

6.Em que momentos, em sua vida, vocé identifica a constru¢cdo das caracteristicas que

formam sua identidade profissional?
7.Qual a contribuicdo da sua formacdo inicial nesta sua identidade profissional?

8.Qual a contribuicéo das teorias e das praticas educacionais da sua formacéo inicial no que

vocé é hoje como professor?

9.0 que o mestrado (e/ou o doutorado) acrescentou na sua formacéo? Fez diferenca na sua

pratica?

10.Vocé respondeu a uma questao (mostrar a questdo do questionario). O que faz vocé ter

sucessos em relacéo a esses objetivos e praticas pedagogicas?
11.0 que faz vocé ter fracassos? Vocé gostaria de fazer diferente?

12.Vocé sempre diz que deve haver uma educacgéo publica de qualidade para todos? O que

significa isso?

13.Quais as principais dificuldades que vocé encontra para por em pratica seu projeto de

educacao?

14.Que conhecimentos vocé considera mais importantes na formac¢do de seus alunos? O

gue vocé valoriza mais em sala de aula?

15.0 que vocé espera de seus alunos?
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UMNMIVERSIDADE o307 .
PPGEC — Mestrado Profissional de Ensino
€@, uUNIGRANRIO

& alhen dda sala de Al das Ciéncias na Educacao Basica

QUESTIONARIO
Caro colega

Estou na fase final de minha pesquisa. Quero agradecer por sua participagdo no
desenvolvimento da mesma e na construcdo do produto educacional. Conto mais uma vez
com sua colaboracdo, respondendo a este questionario para avaliar todo o trabalho que

realizamos de forma colaborativa.
Seu nome sera mantido em absoluto sigilo.

Nome:

1. Os encontros realizados com os colegas de disciplina contribuiram para reflexdo sobre a

pratica pedagogica e para transformacéo da mesma? De que maneira?

2. O gue vocé considera importante que seja revisto no curriculo dos futuros professores de

Matematica, em nosso caso, nas faculdades de formag&o docente? Por que?

3. Vocé considera que a estratégia da sequéncia didatica pode contribuir como facilitadora

da pratica em sala de aula? Como?
4. Vocé pretende aplicar tal estratégia, sequéncia didatica, em suas futuras aulas? Por que?

5. No caso de aplicagdo da sequéncia didatica, considerandosuas aulas ministradas
anteriormente em comparagdo com as aulas em que a estratégia sera utilizada, vocé

acredita que o desempenho dos alunos podera ser modificado? Em que sentido?

6. Sua participacdo na construcdo da sequéncia didatica trouxe contribuicbes para sua

pratica pedagogica? Como?

7. A partir da experiéncia como participante da pesquisa, que alternativas,em nivel
profissional e/ou institucional, vocé pode sinalizar que facilitema pratica em sala de aula e

melhorem o desempenho dos alunos?





