UNIVERSIDADE DO GRANDE RIO “Prof. José de Souza Herdy”
UNIGRANRIO
MESTRADO PROFISSIONAL NO ENSINO DAS CIENCIAS NA
EDUCACAO BASICA

CENARIOS PARA INVESTIGACAO DE TEMAS DE EDUCACAO
FINANCEIRA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE DUQUE DE CAXIAS

ROBERTO MENDONCA DA SILVA

Duque de Caxias
Abril, 2016



UNIVERSIDADE DO GRANDE RIO
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino das Ciéncias
Mestrado em Ensino das Ciéncias na Educacdo Basica

ROBERTO MENDONCA DA SILVA

CENARIOS PARA INVESTIGACAO DE TEMAS DE EDUCACAO
FINANCEIRA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE DUQUE DE CAXIAS

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa
de Mestrado em Ensino das Ciéncias na Educacédo
Bésica, como parte dos requisitos para obtencdo do
titulo de Mestre em Ensino das Ciéncias.

Orientadoras: Prof.2 Dr.2 Jurema Rosa Lopes
Prof.2 Dr.2 Eline das Flores Victer

Duque de Caxias
Abril, 2016



CATALOGACAO NA FONTE/BIBLIOTECA - UNIGRANRIO

S586¢ Silva, Roberto Mendonga da.

Cenarios para investigacdo de temas de educacao financeira em uma
Escola Publica de Duque de Caxias / Roberto Mendonga da Silva — 2016.
130f. :il.; 30 cm.

Dissertacdo (mestrado em Ensino das Ciéncias na Educagéo Bésica) —
Universidade do Grande Rio “Prof. José de Souza Herdy”, Escola de
Educacéo, Ciéncias, Letras, Artes e Humanidades, 2016.

“Orientadora: Prof2. Jurema Rosa Lopes”.

Prof?. Eliane das Flores Victer”.

Bibliografia: f. 107-109.

1. Educagéo. 2. Matematica — Estudo e ensino. 3. Aprendizagem.
4. Educacao financeira. 5. Matematica — Critica e interpretagéo.
6. Panoramas - Investigacao. |. Lopes, Jurema Rosa. Il. Victer, Eliane das

Flores. Ill. Universidade do Grande Rio “Prof. José de Souza Herdy".
IV. Titulo.

CDD - 370




ROBERTO MENDONCA DA SILVA

CENARIOS PARA INVESTIGAGAO DE TEMAS DE EDUCAGAQ
FINANCEIRA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE DUQUE DE CAXIAS

Dasertacas apresentada ao Cuso de
Pos-Graduacaa em Ensino das Ciénclas
na Educaglo Basica da Unhversidace do
Grande Ric “Prof, José da Scuzs

Herdy®, como reguisto parcial para

ablongdo ¢o tulo de Mestre.
Aprovada am 04 de abril de 2016,
Comissio Examinaors.
{
’ / Brre. P"'- -(%
Prof* [M* Jurema Rosa Lopes {Onentadors)

UmvesSidade do Grande Rio - Unigrunnio

Peof” Dr* mié'h.s' Fla@ Victer (Coonentadons)

Universslade do Grande Reo - Unigrantio

|
Ly L_”L.
Prof] Dr. Mjreo Aurch Kistermarh Jy
Univershlisde Federal de Juix de Fora -

S

Praf. Dr.* Gabesel os Santos Barbuosh
piversadade Estdiza do Rio de Juneiro - UER)

TR
) A
Prof’. D', Chang d Rodrigues

Universidade do Grande Rio - Unigraneo




AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por me permitir mais essa conquista.

A minha esposa Alethea, pois seu encorajamento, companheirismo, paciéncia foram
primordiais para 0 meu sucesso. Este mestrado ndo € uma vitoria minha, é nossa vitoria, meu
amor.

Ao meu filho Renan, pela compreensdo nos momentos de auséncia, carinho e amor
que sdo singulares pra mim. Tudo é por vocé, meu filho!

Aos meus pequenos enteados Adallis e Arthur, por entenderem meus momentos de
estudo, e participarem da minha vida.

A minha mée e melhor amiga Elizabeth, a primeira e maior motivadora da minha
jornada estudantil.

Ao meu pai Luiz e a minha madrasta Marcele, pela descontracdo e alegria nos
momentos em familia.

Ao meu irmdo Wladimir, também professor pesquisador na area de matematica, pelas
muitas conversas e pelo incentivo que demonstrou durante todo esse periodo de estudo.

As minhas irmas e irm4os, sempre senti seu apoio e presenca.

A minha tia Elza e ao tio Carvalho, seu carinho e acolhimento foram fundamentais.

As minhas orientadoras e incentivadoras Jurema Rosa Lopes e Eline das Flores Victer,
que acreditaram no meu potencial. A Jurema, muito obrigado pelos ensinamentos e também
por outras tantas ddvidas primordiais para meu crescimento e reflexao.

Aos colegas do mestrado, com quem compartilhamos angustias e aprendemos uns com
0s outros.

A equipe do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino das Ciéncias e aos professores do
mestrado, pela competéncia durante as aulas, palestras e seminarios.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias, pelo suporte técnico e
pedagdgico.

Aos meus amigos Marli e Marcio, diretores do CIEP Municipalizado Carlos Chagas e
Escola Municipal Nisia Vilela Fernandes, onde atuo como professor, pela atencdo e o
incentivo.

A Escola Municipal Santa Luzia e ao professor Anderson, que aceitaram este desafio e
acolheram meu projeto de pesquisa.

Concluindo, agradeco a todos aqueles que, contribuiram para a realizagdo deste sonho.



"Quando o homem compreende sua realidade,
pode levantar hipdteses sobre o desafio dessa
realidade e procurar solugdes. Assim, pode
transforma-la e com seu trabalho pode criar um

mundo proprio: seu eu e suas circunstancias”

(Paulo Freire)



RESUMO

Esta pesquisa € fruto de questionamentos referentes as qualidades de comunicacdo e
aprendizagem. Tomando como base a Educacdo Matematica Critica de Skovsmose (2001;
2007; 2008) e Educacdo Critica de Freire (1987), buscamos averiguar como a criagdo de
cenarios para investigacdo de temas de Educacdo Financeira, influenciam a aprendizagem,
apoiam o desenvolvimento da cidadania e promovem, a reflexdo, o dialogo e a descoberta.
Para tal, aplicamos o Modelo de Cooperacgdo Investigativa de Alrg e Skovsmose (2006). O
campo empirico do estudo foi a E. M. Santa Luzia situada em Duque de Caxias / RJ. Trinta
sujeitos formam o universo do estudo e os dados foram coletados a partir de observagdes e
entrevistas. Como resultado, verificamos que as atividades que propusemos ofereceram
elementos que estimulou o dialogo, mudou a perspectiva nas aulas de matematica, deu mais
visibilidade as criancas e a educacgdo construida através das experiéncias vividas em seu grupo
sociocultural, possibilitando desenvolver o espirito critico do alunos. Defendemos a ideia de
que é possivel romper com a linearidade dos pré-requisitos no ensino das disciplinas
escolares, podendo ser uma alternativa de tema nas discussdes para a Base Nacional Comum

Curricular.

Palavras-chave: Aprendizagem em Matematica. Educacao Financeira. Educacdo Matematica

Critica. Cenarios para Investigacdo. Base Nacional Comum Curricular.



ABSTRACT
This research is the result of inquiries regarding to communication and learning qualities.
Based on the Mathematics Education Skovsmose Critical (2001; 2007; 2008) and Education
Freire Critical (1987), we search to check out how the creation of settings for investigation of
Financial Education topics, influence learning, support the development of citizenship and
promote, the reflection, the dialogue and the discovery. To this purpose, we apply
Investigative Cooperation Model Alrg and Skovsmose (2006). The empirical field study was
E. M. Santa Luzia situated in Duque de Caxias / RJ. Thirty subjects form the study of the
universe and the data were collected from observations and interviews. As a result, we check
that the activities proposed offered elements that encouraged dialogue, changed the
perspective in math classes, gave more visibility to children and education built through
experiences in their socio-cultural group, making it possible to develop the critical spirit of
students. We defend the idea that it is possible to break the linearity of the prerequisites in the
teaching of school subjects and may be an alternative theme in discussions for the Common

National Base Curriculum.

Keywords: Learning in Mathematics. Financial Education. Critical Mathematics Education.

Scenarios for Research. Common Curriculum National Base.
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1 INTRODUCAO

Inquietacbes e questionamentos sobre a aprendizagem Matematica sempre estiveram
presentes tanto na formagdo académica como na prética profissional enquanto professor da
educacdo bésica no Municipio de Duque de Caxias e professor do ensino superior,
comprometido com a formacao de outros professores nas licenciaturas. O tema “educacao
financeira”, de certa forma, ndo com essa expressdo, também fez parte desse percurso,
sobretudo enquanto profissional inserido em escola que atendia alunos da educacéo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental. Por acreditar que esses fatos justificam a opcao pelo
estudo da Educacdo Financeira Critica como area da Educacdo Matematica é que em seguida

apresentamos momentos, do nosso percurso académico e profissional.

1.1 Aprendizagem Matematica: trajetoria em busca de conexdes entre as qualidades de

comunicacdo e de aprendizagem

Ao concluirmos o ensino superior ao final de 1991 em Ciéncias, demos
prosseguimento no ano seguinte, a especializacdo em Matematica, com a intengdo de lecionar
para o0 ensino superior. Ainda em 1992, portanto, ha 24 anos, foi iniciada a atividade como
professor na Educacdo Basica, especialmente com os anos finais do Ensino Fundamental,
Educacdo de Jovens e Adultos (ensino supletivo) e Ensino Médio.

O objetivo enquanto professor de Matematica, era o de fazer com que os alunos
aprendessem 0s conteldos ministrados e o0s aplicassem nas provas ou exames que
realizassem, e sentissem a satisfacdo de compreendera importancia da Matematica para a sua
vida escolar. Essa expectativa se transformou em frustracdo em poucos meses, 0 que fez com
que a relagdo ensino-aprendizagem passasse a ser a principal discussédo entre os colegas
professores durante os intervalos das aulas e nas reunides pedagdgicas. Essa angustia chegou
a tal ponto que ultrapassou os muros, e se tornou o assunto mais abordado nas conversas em
encontros sociais fora da escola.

Com o intuito de mudar essa situacdo, a partir de 1994 comecamos a participar de

cursos e seminarios ligados a Educacdo Matematica patrocinados por algumas universidades

! Nossa opgdo em fazer referéncia ao processo académico e profissional, em alguns momentos, na primeira
pessoa do plural se justifica na medida em que conforme Elias (1980) citado por Hunger (2011), somos
constituidos a partir da relagdo que estabelecemos com outras pessoas, ou seja, Somos singularmente constituidos
pela pluralidade. Cada pessoa (professor) é uma entre as outras (professores, gestores, pais, alunos etc.).
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em nosso estado, conhecemos o GEPEM/UFRRJ (Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Matematica da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro) e uma nova
tendéncia na educacdo, a Etnomatematica, que estuda os varios modos (ticas) de explicar
(matema) os contextos naturais e socioecondmicos da realidade (etnos). Em um desses
seminarios, tivemos a oportunidade de assistir uma palestra de seu maior defensor, o professor
e pesquisador D'Ambrosio (1990).

A partir desses encontros, identificamos duas mudancas que deveriam ocorrer em
nossa praxis: entender que o ensino nao pode se limitar a uma simples transmissdo de
contetidos encontrados nos livros didaticos e aprender novas ideias matematicas como forma
alternativa para oferecer aos alunos experiéncias mais enriquecedoras.

Durante o ano de 1994, foi aceito o convite para trabalhar como professor assistente na
Universidade do Grande Rio (UNIGRANRIO), com isso desenvolveu-se uma visdo mais
abrangente sobre o ensino e a aprendizagem, ao lecionar para varios cursos da graduacao e em
particular, para o de licenciatura em Matematica. Ainda nesse ano e na mesma instituicao,
houve a participacdo no Projeto ARP (Apoio e Reforco Pedagdgico) composto por
professores e pedagogos, que orientavam os formandos do ultimo ano de licenciatura nas
atividades junto aos alunos que apresentavam dificuldades na aprendizagem das escolas
voluntarias ao projeto. Com esse grupo aconteceu o primeiro contato com Freire (1987),
particularmente com a obra "Pedagogia do Oprimido" e em relagdo a Educacdo Matematica,
com o livro "Na vida dez, na escola zero" de Carraher; Carraher; Schlieman (1988), que em
sua pesquisa identificaram nas criancas que tinham desempenho ruim em Matematica na
escola e trabalhavam nas feiras livres das ruas de Recife, praticas aritméticas acima das
esperadas para a série que estavam matriculados.

Nesse ano de 1994, ao participar do curso de aperfeicoamento para professores do
ensino médio pelo Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA) patrocinado pelo
CAPES/FAPERJ, conhecemos professores de matematica de todo o Estado do Rio de Janeiro
e discutimos sobre a real importancia de determinados contetdos que eram apresentados nos
livros didaticos e das formas como poderiam ser abordados com os alunos na escola.

Em 1996, com o ingresso no quadro de magistério da Secretaria Municipal de
Educacdo Duque de Caxias (SMEDC) como professor regente de matematica para as turmas
do atual anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano de escolaridade), passamos a
conhecer também um pouco sobre a realidade do ensino publico em nosso municipio.

No ano de 1997, houve o chamamento para o mestrado em Educacdo Matematica pela

Universidade Santa Ursula localizada no bairro carioca de Botafogo que mantinha uma
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relagdo muito préxima com o GEPEM, porém, essa busca por aperfeicoamento, teve que
aguardar mais um pouco, pois foi substituida pelo sonho de ser pai pela primeira vez e de
coordenar a area de Matematica de um tradicional colégio-curso do municipio de Duque de
Caxias.

No ano de 1999, através de um novo concurso para a Rede Municipal de Ensino de
Duqgue de Caxias como professor de Matematica, houve uma nova nomeagdo para 0 ano
seguinte.

A partir do ano 2000, pela SMEDC, além da funcdo de professor regente, surgiu a
oportunidade de participar na educacdo em outras funcGes tais como, membro da equipe de
estatistica, secretario escolar, e vice-diretor em duas unidades escolares: na escola municipal
Darcy Vargas localizada em uma regido carente de recursos do primeiro distrito, no periodo
2007-2008, e na escola municipal Santa Luzia situada no terceiro distrito, no ano de 2009 até
0 més de julho.

Na funcédo de vice-diretor da escola municipal Darcy Vargas que atendia a educacéo
infantil (pré-escola) e anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano de escolaridade)
tivemos a oportunidade de trabalhar com a Educacdo Financeira, embora ndo se usasse esse
nome, com duas turmas do 5° ano de escolaridade, que contou com a iniciativa dos
professores, apoio do diretor, e colaboracdo do vice-diretor com sua experiéncia na area de
Educacdo Matemética, na montagem de um "mercadinho" no corredor da escola, e com
atividades envolvendo: leituras das embalagens, simulacdo de compras de produtos da cesta
basica com um valor maximo para se usar, e, uso da calculadora para conferéncia dos
resultados. Essas aces visavam uma estratégia de ensino diferente da que usdvamos, elas
tinham como objetivo geral em matematica, melhorar o aprendizado das operacfes com
nameros decimais, e 0 estudo das unidades de medidas de volume e capacidade; em Ciéncias,
a importancia dos alimentos, sua composicédo e a data de validade dos produtos.

Com o intuito de enriquecer mais ainda essas acdes, a equipe diretiva providenciou
uma visita gratuita e autorizada, ao mercado local, onde os alunos tiveram a oportunidade de
relacionar as atividades realizadas na escola para compras de produtos da cesta basica com a
rotina de suas familias das quais, por serem criangas e pré-adolescentes moradores de uma
regido considerada de risco em relacéo a seguranca publica, pressupomos serem excluidas.

Embora o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) seja apenas um dos
referenciais de uma educacdo de qualidade (desempenho em matematica/portugués e
frequéncia), a escola Darcy Vargas atingiu a média Brasil e ficou acima da média do

municipio para os alunos do 5° ano de escolaridade na avaliagdo realizada em 2007, o que
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segundo os professores das turmas envolvidas, foi consequéncia das atividades de leitura, de
interpretacdo de textos e de contextualizagdo da matemética para o cotidiano do aluno.
Resultado de bom desempenho, que nédo foi considerado tdo surpreendente, pois ja tinha sido
observado por intermédio das avaliaces realizadas pela escola e pelos professores com o0s
alunos no ambiente escolar, através de provas integradas, mostras de trabalhos e atividades de
sala de aula.

Em 2009 na funcéo de vice-diretor na Escola Municipal Santa Luzia, houve o interesse
em uma habilitacdo para exercer futuramente a funcdo de diretor escolar. Participei da pos-
graduacédo lato sensu, para gestores escolares pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) proporcionada pelo Ministério da Educacdo do Governo Federal e Secretaria
Municipal de Educacdo de Duque de Caxias. Nesse mesmo ano, foi aceito o convite para
assumir a direcdo geral da Escola Municipal Capitdo Fuzileiro Naval Eduardo Gomes de
Oliveira a partir do més de agosto, periodo que o fantasma da "gripe suina" assombrava a
populagéo brasileira nas regides sul e sudeste, em que as acOes de higiene e de maiores
cuidados com as criangas das séries iniciais, passaram a ser o principal objetivo na gestdo
escolar.

N&o s6 na administracdo técnica, mas também na coordenacdo pedagdgica dessa
escola situada no terceiro distrito e classificada como de dificil acesso, que atende as
modalidades de ensino fundamental, educacdo de jovens e adultos, ndo é abastecida por agua
encanada, e vinha de uma reforma em seu prédio escolar, que trouxe muitos transtornos a
comunidade, colocamos em pratica acdes tais como: melhorias nas dependéncias, compra de
mobiliario e materiais pedagogicos, reforma na sala de leitura, montagem de uma sala de
Informatica e de uma sala de Ciéncias, incentivo na participacdo de atividades culturais,
esportivas e pedagagicas fora e dentro do espaco escolar.

Essas acOes, que contaram como apoio da Secretaria Municipal de Educacdo e dos
programas do Governo Federal, a citar, Dinheiro Direto na Escola, Mais Educacédo e Escola
Aberta, visavam 0 aumento da autoestima e leitura. Elas envolveram também a participacédo
em olimpiadas esportivas, de Matematica, de Astronomia e de Lingua Portuguesa,
contribuindo com a escola para se manter como um espaco de transformacdo social, cultural e
politica.

Em 2011, essa escola também atingiu a média Brasil de acordo com o IDEB para 0s
anos finais do ensino fundamental (9° ano de escolaridade). Essa avaliacdo foi entendida e

reconhecida pela SMEDC, como consequéncia das acdes realizadas, nos ultimos dois anos,
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pelos professores e alunos, sob a orientacdo e coordenacdo da equipe diretiva (diretor,
orientadores pedagogicos, orientadores educacionais e dirigentes de turno).

No ano de 2013 ainda na direcdo, fomos convidados pela SMEDC a integrar um grupo
de professores de Matematica para uma reestruturacdo curricular do ensino desta area. No
primeiro semestre, ingressamos no Mestrado Profissional em Ensino das Ciéncias na
Educacdo Basica pela Universidade do Grande Rio. Vimos nesse momento, podermos
compartilhar a nossa experiéncia académica e profissional em prol de toda a rede municipal
de ensino.

Essa nova oportunidade de ampliar a qualificagdo profissional através da pesquisa, fez
lembrar das primeiras dificuldades encontradas no inicio da carreira profissional no
magistério, que era a de como fazer com que os alunos se interessassem pela Matematica e a
entendessem como algo importante para as suas vidas?

Ainda nesse mesmo ano houve a participagdo no décimo sétimo Encontro Brasileiro
de Estudantes de P6s-Graduacéo em Educacdo Matematica (XVII EBRAPEM).

A opc¢do pelo tema Educacdo Financeira, uma area da Educacdo Matematica, foi
confirmada a partir da preocupacdo de outros participantes em defender e pesquisar sobre o
mesmo tema, de forma critica, em oposicdo a proposta das instituicdes financeiras, com uma
abordagem diferente da matematica financeira apresentada nos livros didaticos.

Com as orientagfes que tivemos, passamos a conhecer fatos historicos e relevantes
relacionados a origem da Educacdo Matematica, como a da repercussdao da Teoria Critica no
ambito educacional, que teve influéncia nos movimentos estudantis observados nas
instituicOes escolares da Alemanha e Estados Unidos no final da década de 60 em vaérias areas
do conhecimento, com objetivo reestruturar o ensino considerado defasado frente as grandes e

rapidas transformacdes das ciéncias.

1.2 N&o podemos estar de luvas nas maos apenas constatando: influéncias tedricas na

aprendizagem

Iniciamos nossas leituras e buscamos conhecer mais sobre a Educagdo Critica.
Constatamos, que ela surgiu com mais énfase nos anos 70, em que o educador Freire (1987)
foi o maior representante, para ele, o educador e o educando deveriam ser investigadores

criticos em uma relacdo de dialogo e aprendizagem, pois se isso ndo acontece,
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[...], a educacdo se torna um ato de depositar, em que os educandos S0 0s
depositarios e o educador o depositante. Em lugar de comunicar-se, 0
educador faz “comunicados” e depdsitos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a
concep¢do “bancaria” da educagdo, em que a inica margem de acao que se
oferece aos educandos é a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-
los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que
arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo 0s homens, nesta (na
melhor das hipoteses) equivocada concep¢do ‘“bancaria” da educagdo.
Arquivados, porque, fora da busca, fora da préxis, os homens ndo podem ser.
Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta destorcida
visdo da educacgdo, ndo ha criatividade, ndo héa transformacéo, ndo ha saber.
SO existe saber na invencdo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que 0s homens fazem no mundo, com 0 mundo e com 0s outros.
Busca esperancgosa também. Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” ¢é
uma doacgdo dos que se julgam sébios aos que julgam nada saber. Doagdo
gue se funda numa das manifestacGes instrumentais da ideologia da opressdo
— a absolutizacéo da ignorancia, que constitui o que chamamos de alienacéo
da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro. (FREIRE,
1987, p. 33).

J& para Skovsmose (2008), pesquisador dinamarqués que teve grande influéncia do
livro Pedagogia do Oprimido, de Freire traduzido para a Dinamarca em 1975, a Educacéo
Critica é aquela em gque o conhecimento é construido através do diadlogo, em que os alunos e
os professores controlam o processo educacional com atitudes democréaticas. A estrutura
curricular é construida estabelecendo a aplicabilidade e o0s interesses aos assuntos, 0s
pressupostos sob os quais foram gerados o0s conceitos, as fungdes desses assuntos e suas
limitacBes. O processo de ensino e de aprendizagem é direcionado a problemas relevantes na
perspectiva dos alunos, proximos de suas experiéncias e de seu quadro teorico, tendo uma
relacdo proxima com problemas sociais.

Procuramos também por uma visdo critica na Educacdo Matematica, na linha da
Educacdo Critica, e escolnemos Skovsmose (2008) que formulou a Educacdo Matematica
Critica. Ele foi professor titular do Departamento de Educacdo, Aprendizagem e Filosofia da
Universidade de Aalborg na Dinamarca até 2009, atualmente, como professor emérito, €
muito participante nas discussdes com estudantes e docentes brasileiros, onde também foi
professor visitante no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia e a
Matematica pela UNESP de Rio Claro.

Na Educacdo Matematica Critica, buscamos a pesquisa de Helle Alrg que tem se
dedicado ao estudo dos processos dialégicos de aprendizagem, que como Professora Titular

do Departamento de Comunicagdo da Universidade de Aalborg, também na Dinamarca, tem
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atuado em contextos corporativos e também nos da &rea de educacdo, particularmente com a

colaboracédo de Ole Skovsmose quando trata da aprendizagem de Matematica. Para eles:

A Educacdo Matematica critica preocupa-se com a maneira como a
Matematica em geral influencia nosso ambiente cultural, tecnolégico e
politico e com as finalidades para as quais a competéncia matematica deve
servir. Por essa razao, ela ndo visa somente a identificar como os alunos, de
forma mais eficiente, vém a saber e a entender os conceitos [...] estd
também, preocupada com questdes como "de que forma a aprendizagem de
Matematica pode apoiar o desenvolvimento da cidadania” e "como o
individuo pode ser empowered atraves da Matematica”. (ALRg;
SKOVSMOSE, 2006, p. 18).

Dessa forma, diante dessa concep¢do libertaria da Educacdo Matematica com as
questdes sociais, e em busca do referencial teorico, utilizamos os conceitos da educacao que
foram influenciadas pela Teoria Critica citada anteriormente, da Educacdo Critica de Freire
(1987) que enfatiza a importancia do didlogo como expectativa de mudanga para o
engajamento das partes (educador-educando) com respeito ao pensamento critico; e 0 da
Educagcdo Matematica Critica de Skovsmose (2008) e Alrg e Skovsmose (2006) que se
preocupam com o0s processos dialdgicos de aprendizagem na Matematica e incentivam a
criacdo de ambientes de aprendizagem especiais, chamados de cenérios para investigacao.

Acreditamos que atividades de aprendizagem que estejam relacionadas com a
Educacdo Matematica Critica sobre uma ética financeira podem contribuir para a construcao
de uma sociedade igualitaria, onde os valores humanos, a justica econdmica, o livre
pensamento e autonomia do professor-pesquisador, no tocante a producdo de conhecimentos
na educacdo, devem se opor ao controle hegemdénico alimentado pelos meios de
comunicacdes que espalham suas ideologias e fomentam o consumo excessivo de bens e
saberes estagnados.

Deste modo, decidimos com a nossa experiéncia, escolher a Educagdo Financeira, um
tema contemporaneo nesse mundo tdo dependente da economia e com grande apelo para o
consumo, para entender melhor as relagdes educador-educando e o sistema educacional
brasileiro, associando a teoria com a pratica, nos posicionando e buscando intervir com uma
visdo critica, na aprendizagem e na educacdo em nossa sociedade.

Para Gadotti (2001), é fundamental relacionar a teoria com a pratica na educagéo, a
teoria tem por missdo essencial dar suporte & pratica, e a filosofia da educacdo é um
instrumento eficaz na formagéo do educador "[...] todo leitor da teoria da educacdo acaba

praticando-a. Todo educador, ao interrogar-se sobre as finalidades de seu trabalho, esta, de
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certa forma, filosofando, mesmo que né&o o pretenda” (GADOTTI, 2001, p. 18). Esse autor

afirma ainda que,

[...] A filosofia, a histéria e a sociologia da educagéo oferecem os elementos
bésicos para que compreendamos melhor nossa prética educativa e possamos
transforméa-la. Evidenciam o fato de ndo podermos nos omitir diante dos
problemas atuais. E mais: oferecem recursos para que os enfrentemos com
rigor, lucidez e firmeza. (GADOTT], 2001, p. 16).

Além dos trabalhos de Freire (1987), em relacdo as suas teorias pedagogicas
relacionadas aos métodos de ensinar, e em particular, na relacdo de dialogo, buscamos
também outras contribuicdes relacionadas a Educacdo Brasileira que consideramos
importantes para nossa pesquisa: a do antrop6logo Branddo (2007), para com o conceito de
educacdo; a da pesquisadora e sociologa Freitag (2007), em relacdo a critica a escola
capitalista no Brasil; as dos filésofos Gadotti (2001), Saviani (2006, 2007), Rodrigues (1995),
Cury (1995) quanto ao nivel da teoria educacional; e a do educador D'’Ambrosio em relagéo a
transdisciplinaridade.

Ratificando o porqué da nossa busca pelos referenciais tedricos, Gadotti (2001) afirma
que "a filosofia da educacdo representa, assim, um instrumento eficaz de formagdo do
educador, capaz de leva-lo a superar o senso comum, o0 ativismo inconsequente e 0
verbalismo estéril" (GADOTTI, 2001, p. 18).

Diante dos fatos elencados anteriormente, a presente pesquisa tem como objetivo geral
investigar como a Educacdo Financeira orientada pela Educacdo Matematica Critica pode
influenciar a aprendizagem. Os objetivos especificos sdo: (1) identificar os elementos que
possam motivar o professor e equipe diretiva sobre a importancia da Educacdo Financeira
como apoio ao desenvolvimento de uma cidadania critica; (2) criar ambientes especiais de
aprendizagem e atividades com base na Educacdo Matematica Critica que promovem a
reflexdo, o diadlogo e a descoberta, tendo como tema a Educacéo Financeira; (3) acompanhar e
analisar se os ambientes especiais de aprendizagem e as atividades que foram propostas
exercem influéncia na préatica do docente, na aprendizagem do discente e na relagdo entre
professor e aluno.

Pretendemos alcancar esses objetivos através da criacdo de ambientes de
aprendizagem especiais denominados cendarios para investigacdo, que podem substituir os
exercicios, neles "[...] Os alunos podem formular questdes e planejar linhas de investigacdo de

forma diversificada. Eles podem participar do processo de investigacdo." (ALR®;

SKOVSMOSE, 2006, p. 55).
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Dentro desses cenérios, aplicaremos um modelo de cooperacdo investigativa (Modelo-
Cl), "constituido por atos de comunicacdo entre professor e alunos, que podem favorecer a
aprendizagem de maneira peculiar." (ALR@; SKOVSMOSE, 2006, p. 69).

Permearemos a investigacao de relagdes baseadas em um tipo de aprendizagem critica,
o dialogo. Diélogo, que passa a ser um conceito ideal na pesquisa, para relacionar 0s
elementos-chave do Modelo-Cl de Alrg e Skovsmose (2006) nos cenarios para investigagdo
de Skovsmose (2000) a organizacdo das estratégias de ensino (curriculo) de D'Ambrosio
(2007, p. 67): literacia® e materacia®.

O mesmo didlogo, que encontramos nas concepcles de Freire (1987), como um
elemento fundamental para a liberdade de aprender, ou de conversar sobre acontecimentos
com a possibilidade de alterar seu curso.

Etimologicamente falando, para Bohm e Stewart (1996; 1999, apud Alrg; Skovsmose,
2006, p. 120): "a palavra dialogo, que vem do grego dia, significa 'através', e logos, que pode
ser traduzido como 'significado’. [...] portanto, dialogo, nesse sentido, quer dizer 'significar

através™. E acrescenta:

[...] durante o processo de dialogo, as pessoas aprendem a pensar junto - ndo
apenas no sentido de analisar um problema comum que envolve criar
conhecimentos comuns, mas no sentido de preencher uma sensibilidade
coletiva, na qual pensamentos, emoc0es e aces decorrentes pertencem nao a
um unico individuo, mas a todos ao mesmo tempo. (ISAACS, 1994, apud
ALRg; SKOVSMOSE, 2006, p. 120).

Ainda em relacdo a William Isaacs e nessa mesma linha, Alrg e Skovsmose (2006, p.
120) afirmam que dialogar difere de discutir, que significa "triturar em pedacos™ em latim. O
didlogo, ao contrario da discussdo, busca construir novos significados em um processo de
investigacdo colaborativa.

Portanto, ratificamos como principal referencial teorico: Freire e Skovsmose, por
entendermos que conversam entre si no que tange ao conceito de didlogo que pretendemos
investigar.

Na opinido de Alrg e Skovsmose (2006):

2 Literacia: concepcdo reinterpretada de D'Ambrosio, como a capacidade de processar informacdo escrita e
falada, o que inclui leitura, escritura, célculo, didlogo, midia, internet na vida cotidiana (Instrumentos
Comunicativos).

3 Materacia: concepcdo que estd relacionada com a capacidade de interpretar e analisar sinais e codigos, de
propor e utilizar modelos de simulagdes na vida cotidiana, de elaborar abstracdes sobre representacdes do real
(Instrumentos Analiticos).
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Para que uma sociedade seja uma democracia plena € importante que todos
saibam ler e escrever. Como Freire mostrou, literacia pode significar muito
mais do que a simples competéncia para ler e escrever. Literacia pode se
referir também & competéncia para interpretar uma situacdo como algo que
pode ser alterado ou a identificacdo de mecanismos de repressdo. Sendo
parte integrante do arcabouco da Educacdo Matematica Critica, a nocdo de
matemacia* tem um papel que corresponde a nocdo de literacia na
formulacdo de Freire. [...]. A matemacia é de grande relevancia para a
democracia e para o desenvolvimento da cidadania da mesma forma que a
literacia. [...]. Certas qualidades de comunicag&o, que tentamos expressar em
termos de didlogo, favorecem certas qualidades de aprendizagem de
Matemética, a que nos nos referimos como aprendizagem critica da
matemdtica manifestada na competéncia da materacia. (ALRg;
SKOVSMOSE, 2006, p. 19).

Nessa linha, D'Ambrosio (2001) prop&e um curriculo baseado na literacia e materacia,
como estratégia de educacdo, como sendo uma resposta educacional a uma civilizacdo em
mudanca, enfatizando que uma perspectiva inter ou transdisciplinar constitui uma forma de
superacdo de obstaculos das relac6es disciplinares.

Para tal, estaremos norteados pela pergunta diretrizz como as acles ligadas a
educacdo financeira, com a orientacdo da educacdo matematica critica, podem influenciar
a aprendizagem através de um modelo de cooperacgao investigativa (Modelo-Cl)?

E a partir das possiveis respostas e das nossas observac6es, como produto final, iremos
elaborar uma sequéncia de atividades direcionada ao gestor escolar, equipe
pedagogico/educacional ou professores do ensino fundamental com orientacfes sobre a
Educacdo Financeira e suas implicacbes na vida do cidaddo, relacionando-os com 0s
documentos oficiais do Ministério da Educacdo: Parametros Curriculares Nacionais (1% a 42
séries - 1997), Temas Transversais (1998), Estratégia Nacional para a Educacdo Financeira
(2011) e Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Béasica (2013). Nesse material
haverd a descricdo de atividades, recursos, tempo minimo de aplicacdo, habilidades e
competéncias relacionadas aos contetdos abordados nas aulas, de acordo com curriculo de
Matematica do 5° ano de escolaridade em nosso municipio; indicacdo de enderecos da internet
e outras referéncias que abordem o tema com a visdo educacional, critica e ndo consumista.

Justificamos a escolha pelo 5° ano de escolaridade para tratar da educacgéo financeira,
pelo fato de ja termos realizado uma experiéncia relatada anteriormente, e também, com o
objetivo de ampliar as pesquisas em relacdo ao publico alvo, pois em nossa busca por

assuntos relacionados ao tema para a educagdo basica, encontramos como sujeitos de

4 Matemacia (referéncia nossa): concepcdo de Skovsmose com o mesmo significado de materacia de
D'Ambrosio.
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pesquisas em sua maioria: alunos do Ensino Médio, da Educacdo de Jovens e Adultos, e do
segundo segmento do Ensino Fundamental.

Pesou também para essa decisdo: o fato dos alunos nesta etapa, ainda ndo estarem
influenciados por muitos algoritmos aritméticos e algebricos; e de estarem estudando 0s
nameros decimais e suas operagdes que, associados a Educacdo Financeira numa atividade de
pesquisa de precos, por exemplo, envolvam o saber do dia-a-dia com o saber que é

apresentado na escola. Nesse aspecto, concordamos com Pais (2001):

Quando a crianca chega a escola, seu conhecimento esta ainda marcado
pelos objetos do saber cotidiano e seria um grande equivoco desprezar essa
realidade na préatica pedagdgica. O desafio didatico consiste em estudar
estratégias que possam contribuir na transformacdo desse saber cotidiano
para o saber escolar, preparando o caminho para a passagem ao plano da
ciéncia. A trajetoria dessa transposicdo passa pela intuicdo primeira do
cotidiano, pelos objetos do mundo material, pelas experiéncias e pelo uso de
instrumentos proprios do espaco em que vivemos. Esse é o terreno onde a
aprendizagem da os seus primeiros passos. (PAIS, 2001, p. 59).

No que tange ao papel do educador e pesquisador, estamos com Freire (1996) quanto

ao comprometimento que deve acontecer da pesquisa com a sociedade, segundo ele:

[...] Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma
neutra. Nao posso estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas. A
acomodacdo em mim é apenas caminho para a insercao, que implica decis&o,
escolha, intervencdo na realidade. H& perguntas a serem feitas
insistentemente por todos nés e que nos fazem ver a impossibilidade de
estudar por estudar. De estudar descomprometidamente como se
misteriosamente de repente nada tivéssemos que ver com o mundo, um la
fora e distante mundo, alheado de nés e n6s dele. Em favor de que estudo?
Em favor de quem? Contra que estudo? Contra quem estudo? (FREIRE,
1996, p. 30).

Portanto para Freire (1996), ndo pode haver neutralidade para quem estuda, seja o
pensador da educacdo, o soci6logo, o bidlogo, o fisico, ou 0 matematico. E necessario um
comprometimento com o0 mundo em que vivemos.

Nessa linha de pensamento, a presente dissertacdo estd estruturada em sete segdes
primarias. A primeira secdo consta da introducdo, onde apresentamos 0 porqué da nossa
escolha pela Educagdo Financeira, um tema atual e relacionado com a nossa trajetoria em
busca de conexdes entre as qualidades de aprendizagem e comunicacdo. Além disso, tratamos
dos principais objetivos do trabalho e da pergunta que norteou nossa investigacao. A segunda
secdo, é destinada a uma limitada discusséo sobre a Educacdo. Com a intencdo de fazer uma

breve reflexdo sobre o que é educacdo, suas concepgdes pedagogicas, e as mudancas da
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educacdo brasileira a partir de uma retrospectiva histérica, analisada pelo ponto de vista
econdmico, desde o0 seu descobrimento até os dias atuais.

Além disso, apresentamos a articulagdo da heterogeneidade da educacdo financeira
com a realidade, ou seja, sua relacdo com o conceito de contradicdo na Educacdo. Nesse
sentido, destacamos a importancia do professor e do gestor escolar, como agentes
pedagogicos responsaveis em elevar o nivel de compreensdo da realidade de seus alunos e
ultrapassar a percepcdo do senso comum, a comegar por observar e entender o mundo que 0s
cerca, a partir do seu cotidiano e das experiéncias de vida, na escola, na familia, na
comunidade e na midia.

Na terceira secdo, apresentamos uma reflexdo sobre a educacéo financeira no Brasil
sobre 0 aspecto educacional. Suas origens, e uma analise critica das inten¢bes dos 6rgaos
internacionais e dos documentos oficiais que a instituiram em nosso pais. Além do referencial
tedrico, também apresentamos teses e dissertacdes que se aproximam das nossas ideias
referentes a Educacdo Financeira e a Educacdo Matematica Critica.

Ainda nesse capitulo, relacionamos a educacéo financeira com os documentos oficiais
do Ministério da Educacdo: os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e os Temas
Transversais, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica (DCNGEB), a
Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

A quarta secdo é destinada a metodologia, baseando-nos em abordagens investigativas,
buscamos relacionar seus instrumentos e procedimentos com 0s cenarios para investigacao,
nas atividades que priorizam o didlogo e a descoberta. Além disso, expomos a caracterizacéo
do ambiente investigado, sua localizacdo e histérico, bem como dos sujeitos da pesquisa.
Apresentamos também a nossa escolha por uma abordagem qualitativa, que prioriza o didlogo
e interpretacdo das situacdes a serem observadas nas atividades realizadas nos cenarios de
investigacdo. Justificando, a escolha pela observagdo participativa, ndo passiva, pela
flexibilidade que proporciona ao pesquisador.

A quinta secdo é reservada para a descricdo e resultados das atividades do Projeto de
Educagdo Financeira apresentado aos alunos, durante o periodo de doze semanas em que
foram trabalhadas cinco situacdes especiais.

Na sexta secdo, sdo feitas as analises dos resultados e discussdes de cada atividade
apresentada a turma. Apds as analises, na sétima secdo, foram feitas consideragdes em relagdo
as observacdes e relatos dos sujeitos da pesquisa. Finalmente sdo feitas nossas consideracfes

relacionadas as atividades realizadas, bem como uma descri¢do do Produto Educacional.
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2 UMA BREVE DISCUSSAO SOBRE O QUE E EDUCAGCAO

Esta secdo tem como objetivo apresentar uma limitada discussdo sobre o que é
Educacdo devido a abrangéncia do tema. Para tal, nos baseamos em Branddo (2007),
iniciando com uma breve abordagem histérica, filoséfica e politica sobre a origem da
Educacdo. A seguir, a partir de Freitag (2007), comegamos uma analise da educacao brasileira
sob o ponto de vista econémico com intuito de entendermos a origem da escola capitalista no
Brasil.

Além disso, relacionamos alguns conceitos da Educacdo Financeira, que entendemos
fazer parte da Educagdo, com o conceito de contradicdo da educacdo de Cury (1995), por
acreditarmos que deve haver uma acdo transformadora no campo pedagdgico.

Encerramos essa se¢do, apresentando a importancia do professor e do diretor escolar
no processo de ensino e de aprendizagem, pois concordamos com Rodrigues (1995) quando
afirma que eles sdo fundamentais para guiar a escola na formacéo de cidaddos conscientes de

sua responsabilidade social e politica.

2.1 "Ninguém escapa da educacdo': uma breve discussdo sobre o que consideramos ser

Educacéo e o surgimento da escola

Tomamos a expressao de Branddo (2007, p.7) "[...] ninguém escapa da educacdo [...]"
para desenvolvermos nossa reflexdo sobre o que vem a ser Educacdo. Consideraremos que a
Educacdo é uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais criados e recriados em uma
sociedade, e que ela ndo ocorre s6 na escola, como € comum pensarmos a principio, mas
existe, de forma diferente ou ndo, em todos os mundos sociais (no lugar onde se vive ou fora
dele), da familia a comunidade, e inicialmente, sem classes de alunos, sem livros e sem
professores. Acrescenta 0 mesmo autor que a Educacgéo para a formacéo da juventude em uma
idade préxima da adolescéncia, nas culturas primitivas de sociedades tribais a exce¢do do
continente europeu, era realizada por varios membros da comunidade, desde que tivessem
algo a ensinar, podendo ser pela troca de experiéncias com a criacdo de situacBes de
aprendizagem e sem a necessidade formal de um mestre determinado, ou alguém
especializado para essa acao.

Assim, todos os que convivem também aprendem, e tudo que é importante para a
comunidade passa a envolver algum tipo de saber ou algum modo de ensinar. A esse processo

que satisfaz as necessidades e projetos de uma sociedade, fazendo com que cada um de seus
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membros se sinta importante e reconhecido como parte de um todo, € o que se denomina
socializacdo. Porém, uma consequéncia natural dessa socializacéo é a sua hierarquizacao, pois
0 mesmo ensino que tem como objetivo tornar o individuo livre para viver em uma
comunidade igualitaria pode por outro lado, fomentar as diferencas ensinando uns a serem
senhores e outros, a serem escravos.

Esse fendmeno que se inicia com a socializagdo e culmina com a hierarquizacéo,
observado nas sociedades ditas primitivas, também se repetiu na antiguidade nos povos da
Grécia e depois em Roma.

Conforme destacou Brand&o (2007), na Grécia oriunda de pastores e camponeses, as
criangas conviviam com sua mde e com o0s escravos domesticos da familia até
aproximadamente os sete anos de idade, até os quatorze anos algumas conviviam com jovens
de sua idade ou ao redor de um velho educador, em lugares ndo formais tais como:
acampamentos, oficinas, campos de lavoura e pastoreio. Naquela época nao existiam escolas,
mas sim agéncias estatais de Educacao que eram restritas a muito poucos. Somente 600 a.C., é
que surgiu, na cidade-estado de Atenas a primeira escola primaria para seus meninos livres e

algum tempo depois, as "lojas de ensinar".

Ali um humilde mestre-escola, "reduzido pela miséria de ensinar", leciona as
primeiras letras e contas. O menino escravo, que aprende com o trabalho a
gue o obrigam, ndo chega sequer a esta escola. O menino livre e plebeu em
geral para nela. O menino livre e nobre que passa por ela depressa em
direcdo aos lugares e graus onde a educacdo grega forma de fato o seu
modelo de "adulto educado".(BRANDAO, 2007, p. 40).

Em Roma, prossegue Branddo (2007), onde os primeiros latinos foram camponeses e
alguns ao enriquecerem, se tornaram nobres na Peninsula Italica, a crianca ficava sob a
responsabilidade da mée até os sete anos de idade, e diferentemente da Grécia, a criacdo
passava para a responsabilidade do pai, ou seja, para 0s romanos, 0s primeiros educadores
eram 0s pais, pois em primeiro lugar vinha a socializacdo pela familia e a seguir, pela
comunidade. Entretanto, houve muitas mudancas com as conquistas do Império Romano e sua
grande expansdo. Surgiram os homens livres e 0s escravos, 0S Sservos e 0s senhores, e
consequentemente, diferentes modelos de Educacao que se distanciavam da sua forma inicial.
Apareceram 0 ensino para educar, que visava a formacdo da consciéncia e sabedoria,
desenvolvidos pela convivéncia e acompanhamento dos pais e mestres-pedagogos; e 0 ensino
de instruir, do mestre-escola que vendia como uma mercadoria o0 "saber" de ler e contar nas

lojas de ensino montadas em mercados.
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Brand&o (2007) indica algumas transformacées na estrutura de ensino em Roma, antes
do século 1V a.C., por exemplo, apareceu 0 ensino que podemos entender como elementar das
primeiras letras, posteriormente, mas ainda sem a interferéncia do Estado Romano em meados
do século 11l a. C., um tipo de ensino que podemos identificar como secundario, e no século |
a. C., o equivalente ao ensino superior ou universitario. Vale destacar que por volta do século
I a.C. e |1 d.C. no periodo dos imperadores Augusto e Tibério, inicialmente a crian¢a era
educada pelos pais, ap0s 0s sete anos, passava a frequentar a escola do ludimagister onde
aprendia as primeiras letras na loja de ensino, aos doze a do grammaticus e aos dezesseis, a do
lector.

E sabido que essa estrutura de educagio de escola, na sua forma mas simples, é a que
herdamos e conservamos até hoje, destacou Branddo (2007), ela foi criada em Roma pelos
romanos e utilizada em suas conquistas pela Europa, Asia e Norte da Africa, foi uma
educacéo de escola que como vimos, copiada dos gregos e adaptada aos interesses de Roma.
Um exemplo da importancia desse tipo de influéncia que impde a intencionalidade e

perspectiva de quem subjuga € descrita por Brandao (2007):

Do mesmo modo como o sacerdote, o educador caminha atras do general. A
educacdo do conquistador invade, com armas mais poderosas do que a
espada, a vida e a cultura dos conquistados. A educacdo que serve, longe da
Péatria, aos filhos dos soldados e funcionarios romanos sediados entre 0s
povos vencidos, serve também para impor sobre eles a vontade e a visdo de
mundo do dominador. Plutarco descreveu como Roma usou a educacao para
"domar" os espanhodis dominados: "as armas ndo tinham conseguido
submeté-los a ndo ser parcialmente; foi a educagdo que 0s
domou".(BRANDAO, 2007, p. 52-53).

Brand&o (2007) afirma ainda que essa Educacéo latina, fora das portas do lar, separa
em duas linhas o que se pode aprender: uma delas nas oficinas de trabalho, destinada para os
filhos dos escravos, dos servos e dos trabalhadores artesdos que vao servir de mdo-de-obra;
enguanto a outra na escola livresca, para aqueles que serdo os dirigentes livres do trabalho e
do Estado, os funcionarios burocratas do Estado ou de negdcios particulares.

Porém, uma nova mudancga ocorreu por volta do seculo 1V d. C., ap6s o Cristianismo.
O Estado Romano que deixava para a iniciativa particular a tarefa de educar, fez surgir e
difundiu por todo o Império a schola publica que ficava sob a responsabilidade financeira
dos municipios.

Mas algo, nessa breve retrospectiva as raizes da Educacéo brasileira nos fez refletir

quanto a nossa funcdo de professor nos dias atuais. Estamos educando nossos alunos no
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sentido de formar cidaddos criticos? Nossas aulas ajudam a promover a educagcdo como
prética de liberdade? Ou, estamos apenas instruindo-os, reforgando as relagcdes de dominagédo

para a manutencdo do Estado?

2.2 Educamos ou instruimos: concep¢des pedagogicas na Educacédo

Para termos uma compreensdo da histéria da Educacdo no Brasil desde o seu
descobrimento, da escola brasileira como instituicdo social, e da importancia da Educacgéo
como prética, ndo apenas reprodutora, mas também capaz de transformar as relagdes sociais
em prética libertadora, reflexiva e de emancipacao, buscamos nos conceitos: de hegemonia e
contra-hegemonia defendidos por Gramsci nas concepg¢des pedagdgicas de Freitag (2007), e
de Educacdo na proposta social de Freire (1987), que entende a escola como um espaco de
transformacao social capaz de colaborar para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, o
principal referencial tedrico para essa compreenséo.

N&o temos a pretensdo neste trabalho através de alguns recortes da historia, fazer uma
analise da Educacdo brasileira. Isso limitaria em muito a sua interpretacdo. O que
pretendemos € indicar alguns aspectos que nos parecem indispensaveis para o esclarecimento
de uma sequéncia légica de acontecimentos que tem como objetivo situar o leitor e servir de

fio condutor para o entendimento de nossa pesquisa.

2.3 Aspectos historicos e as mudancas da Educacéo brasileira

O Brasil tem um histdrico de dependéncia externa do capital estrangeiro e a Educacao
tem sido manipulada para atender a esse propésitos. De acordo com o tema da pesquisa,
Freitag (2007) é uma das autoras que nos ajuda a compreender a historia da Educacdo no
Brasil quando levamos em consideracdo o ponto de vista econémico e a analise do periodo de
1965 a 1986, em que a politica educacional do governo militar reformulou toda a legislacéo
educacional brasileira, cuja estrutura pouco foi alterada até os dias atuais.

Pelo fato de Freitag (2007) adotar a organizacdo da histdria educacional brasileira por
fases até o0 ano de 1986, e com o objetivo de tornar nossa discussdo atual compreendendo o
periodo p0s-86, consideramos também as contribui¢Ges de Azevedo (2001), Oliveira (2001),
Saviani (2007, 2007), Xavier (1994), Silva Junior (2002), Frigotto (1998, 2003) e outros

autores por levar em conta a visao do ideal politico do Estado.
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Nesses outros referenciais, Azevedo (2001) afirma que independentemente das
diferentes fases historicas, sdo tracos permanentes do Estado brasileiro: "o autoritarismo, 0
verticalismo, a exclusdo, as relacBes clientelisticas com a sociedade, a hegemonia dos
interesses privados no seu interior, e a sua apropriagéo pelas elites” (AZEVEDO, 2001, p.144-
145), e organiza a influéncia do Estado, nos seguintes diferentes periodos historicos: o Estado
oligarquico controlado pelas elites agrérias; o Estado intervencionista, que mesclou aspectos
keynesianos e facistas, representado pelo periodo varguista (1930-1945); o Estado liberal-
populista (1946-1964); o Estado militarista autoritario (1964-1985); e finalmente, o Estado
neoliberal, cujas politicas estdo em pleno desenvolvimento.

Oliveira (2001) analisa as influéncias do Estado em cada periodo citado acima no
campo educacional e através dos discursos presentes nos documentos oficiais, na legislacdo e
nas reformas que foram implementadas, organiza e destaca trés subperiodos como referéncias
a Educacdo Brasileira, e os denomina como: 12 referéncia - Educagédo e Desenvolvimento, que
vai dos anos 50 até meados de 70, com destaque para as Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, 4024/61 e 5692/71); 2% referéncia - Educacdo e Democracia, de meados
de 70 até o final dos anos 80, com destaque para a Constituicdo federal de 1988); 3?2 referéncia
- Educacdo e Equidade Social, na década de 90, com destaque para a Conferéncia Mundial
sobre Educacéo para Todos realizada em Jomtien, como marco das reformas educacionais.

Em Saviani (2006, p.26), também encontramos uma linha do tempo que nos fez
visualizar de uma forma mais detalhada a influéncia do Estado, embora, segundo o autor: "a
abordagem adotada tenha se concentrado na perspectiva historica”. Essa periodizacao ficou
assim organizada: o Primeiro Periodo, que foi o colonial, subdividido em Jesuitico (1500-
1759) e Pombalino (1759-1822); o Periodo Imperial (1822-1889); o Periodo da Primeira
Republica (1889-1930); a Era Vargas (1930-1945); o Periodo do Nacional Desenvolvimento
(1946-1964); o Periodo Militar (1964-1984); o Periodo da Transicdo Democréatica (1984-dias
de hoje).

Finalmente, como destacado, optamos por Freitag (2007) por associar 0s periodos
historicos da Educacdo & economia de nosso pais. Acreditamos que esse ponto de vista esta de
acordo com as nossas intengdes na presente pesquisa e essa organizagédo foi assim elencada,
da fase colonial até os anos 80: com o primeiro periodo caracterizado pelo modelo
agroexportador de nossa economia, que abrange o Colonial, o Imperial e a Primeira
Republica, que vai de 1500 a 1930; o segundo periodo caracterizado pelo modelo de
substituicdo das importac6es (1930-1960); e por ultimo, o terceiro periodo, em que se destaca

a internacionalizacdo do mercado interno, de 1960 ate 1986 (final da ditadura militar). E, dos
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anos 80 aos dias atuais, com o Estado usando a educacdo como uma estratégia de governo

em diminuir a desigualdade social.

2.3.1 A Educacao brasileira: da fase colonial até os anos 80

Nesse primeiro periodo conforme Freitag (2007), a economia se baseava na
exportacdao de um s6 produto para as metrépoles, como o agucar, o ouro, o café e a borracha, e
por depender diretamente das variacdes dos precos do mercado dos paises de economia
hegemonica, esse modelo de exportacdo era muito vulnerdvel. Quanto a politica educacional,
praticamente ndo havia, a ndo ser pelo sistema educacional dos jesuitas através de seus
colégios e seminarios que funcionavam como centros de divulgacdo e de interiorizacdo do
cristianismo e da cultura européia nos povos indigenas e populacao escrava, assim no periodo
colonial, a Igreja utilizava também da escola, colaborando com os latifundiarios e
representantes da coroa portuguesa (Estado), mas ndo com a fungéo de reproduzir a forga de

trabalho, pois a maioria da mao de obra era de escravos vindo da Africa.

O quadro tedrico fornecido por Gramsci possibilitaria a seguinte
interpretacdo: a fase colonial caracterizava-se pela inexisténcia de
instituicGes autbnomas que compusessem a sociedade politica. Essa se
reduzia as representacdes locais do poder da metrdpole. A sociedade civil
era composta quase que exclusivamente pela Igreja. A infra-estrutura
correspondia ao que acabamos de caracterizar como economia
agroexportadora. (FREITAG, 2007, p. 82).

Mas, mesmo depois da expulsdo transitéria dos jesuitas do Brasil no final do século
XVIII, a Igreja manteve sua forte influéncia nas fases do Império e da Primeira Republica.
Com a independéncia politica, 0 governo construiu escolas militares de ensino superior, e as
instituicGes de ensino ndo-confessionais passaram a ter em parte, a responsabilidade de
formacdo dos quadros dirigentes, enquanto as escolas confessionais realizavam a funcdo de
fazer com que as classes subalternas se mantivessem dominadas e sujeitas a exploracdo do
trabalho. Isto €, no periodo Imperial em que comecaram a surgir as classe sociais,além da
funcdo de reproduzir as ideologias, a Educacdo também passou a reproduzir as estruturas de
classes. Na Republica, com o surgimento do voto para os alfabetizados, a Educacdo passou a
ter mais uma grande importancia para 0s que pretendiam permanecer ou aspirar ao poder, que

foi a de formar as estruturas de dominacao e exploracao.
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[...] poderiamos dizer que no fim do Império e comegco da Republica se
delineiam os primeiros tracos embrionarios de uma politica educacional
estatal. Ela é fruto do préprio fortalecimento do Estado, sob a forma da
sociedade politica. Até entdo a politica educacional era feita quase que
exclusivamente no ambito da sociedade civil, por uma instituicdo todo-
poderosa,a Igreja. (FREITAG, 2007, p. 85).

O segundo periodo a que nos referimos surge apds a crise mundial de 1929, e
encaminha as mudancas que vao caracterizar a substituicdo das importacGes e consequente
fortalecimento da indUstria no Brasil, devido a necessidade de diversificacdo da producéo. Ela
fez com que os latifundiarios cafeicultores apos a crise do café, estimulada pela crise mundial,
desse lugar a uma nova burguesia emergente urbano-industrial. Freitag (2007) enfatiza:
"Essas mudancas provocaram uma reestruturacdo global do poder estatal, tanto na instancia

da sociedade politica como da sociedade civil." (FREITAG, 2007, p. 88). E acrescenta:

Em consequéncia dessa nova situagdo, hd uma reorganizacdo dos aparelhos
repressivos do Estado. Com auxilio de certos grupos militares (tenentes) e
apoiado pela classe burguesa, Vargas assume o poder em 1930, implantando
em 1937, o Estado Novo, com tracos ditatoriais. Isto significa que a
sociedade politica invade areas da sociedade civil, subordinando-as ao seu
controle. E o que ocorrerd comas instituicdes de ensino. Percebe-se uma
intensa atividade do Estado em ambas as instancias da superestrutura. E
criado [...] em 1930, um Ministério de Educagdo e Saude, ponto de
partida,[...], para mudancgas substanciais na educacdo. (FREITAG, 2007, p.
89).

Como decorréncia, passou a vigorar a partir de 1934 uma nova Constituicdo, que em
seu artigo 150, estabelecia a necessidade da elaboracdo de um Plano Nacional da Educagéo,
qgue coordena e supervisiona as atividades de ensino em todos 0s niveis, dentre outras
mudancas, onde destacamos a gratuidade e obrigatoriedade do ensino primario.

Em 1937, outra nova Constituicdo foi implantada, e iremos nos referir a dois artigos
que reforcam colocacdes de conotacdes politicas, o de nimero 129, que obriga as indUstrias e
sindicatos a criarem escolas de aprendizagem para os filhos de seus empregados e membros,
ou seja, 0 ensino profissionalizante para as classes menos privilegiadas; e o Art. 131 que
declara obrigatorias as disciplinas de educacdo moral e politica. Para Gramsci, conforme
destaca Freitag (2007):

[...] a sociedade civil expressa 0 momento da persuasdo e do consenso que,
conjuntamente com o momento da repressdao e da violéncia (sociedade
politica), asseguram a manutencdo da estrutura de poder (Estado). Na
sociedade civil a dominacdo se expressa sob a forma de hegemonia, na
sociedade politica sob a forma de ditadura. [...] Isso porque Gramsci admite
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gue na sociedade civil circulam ideologias. Nela a classe hegemonica
procura impor a classe subalterna sua concepcdo do mundo que, aceita e
assimilada por esta, constitui 0 que Gramsci chama de senso comum. E
nesse sentido que Gramsci diz que "toda relagdo de hegemonia é
necessariamente uma relacdo pedagogica": no caso da hegemonia burguesa,
trata-se essencialmente do processo de aprendizado pelo qual a ideologia da
classe dominante se realiza historicamente, transformando-se em senso
comum. E uma pedagogia politica, que visa a transmiss&o de um saber, com
intencdes praticas. (FREITAG, 2007, p. 68-69).

Nesse entremeio, de acordo com o documento comparativo dos anos de 1933 e 1945,
Sinopse Retrospectiva do Ensino no Brasil - Principais Aspectos Estatisticos, a quantidade de
escolas primarias estatais e municipais bem como as matriculas da rede oficial, tiveram um
crescimento muito grande em relacéo a rede particular de ensino (incluindo as confessionais).
Esses dados, segundo Freitag (2007), mostram muito bem como o Estado a partir da
sociedade politica (governo) se apodera passo a passo do sistema educacional transformando-
o0 em um perfeito "Aparelho Ideoldgico do Estado™ (AIE de Althusser), pois, no passado era
de exclusividade da sociedade civil (Igreja).

Vale ressaltar que nesse segundo periodo (1930-1960), a crise de 1930 abalou as
estruturas da economia em todo o mundo, porém, a Segunda Grande Guerra teve maior
influéncia na economia dos paises envolvidos diretamente no conflito. No Brasil, até o
término da guerra em 1945, a industria nacional ndo apresentou muita concorréncia, e sem
essa competicéo, a substituicdo das importacGes se tornou bem sucedida face a diminuicao da
dependéncia dos paises mais industrializados. Entretanto, na fase pos-guerra até 1960 essa
dependéncia retornou.

No nivel politico, na primeira metade do segundo periodo, o Estado populista-
desenvolvimentista conseguia administrar bem a relacdo entre os empresarios nacionais, que
objetivavam uma maior industrializacdo capitalista, com os setores populares, interessados no
maior acesso aos bens de consumo e tomada nas decisdes do pais. Nesse cenario, o capital
estrangeiro que fora muito bem recebido no inicio pela substituicdo das importac6es, comegou
a se desfazer depois, a inflacdo diminuiu o lucro das empresas e pressionou a classe média, 0s
militares, os profissionais liberais e demais classes.

Contudo, na segunda metade do segundo periodo, o capital estrangeiro sente
dificuldades em absorver o mercado interno devido ao modelo politico vigente, essa situacao
conflitiva entre os interesses populistas e antipopulistas pede mudancas. Os reflexos dessa

contradicdo entre 0s grupos no poder repassam para a politica educacional, se caracterizando
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pela luta em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e Campanha da Escola
Publica.

Consideramos importantes nesse periodo, a Constituicdo de 1946, que apontava para a
necessidade de uma lei e diretrizes para o ensino no Brasil, um Projeto de Lei que em 1948
propunha a extensdo do ensino escolar primario e secundario de forma gratuita, que ficou
estagnado, e retornando em 1957 com outras reivindicagfes. Uma consequéncia desse jogo de
interesses faz com que s6 em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional seja
sancionada.

O terceiro periodo conforme Freitag (2007), p6s LDB, apresenta um elemento
democratico em seu Art. 2, que defende o direito e o dever da Educacdo para todos. Porém,
por ndo considerar a realidade brasileira, acaba se caracterizando pela seletividade do sistema
educacional junto a populacdo escolar, ndo s6 no tocante a quantidade de escolas que ficava
aquém do numero de criancas na idade escolar (4 a 7 anos), como também pelo abandono aos
estudos, devido as dificuldades de transporte, trabalho infantil, ma alimentacéo, curriculos
inadequados, professores mal qualificados, equipamento deficiente, falta de uniforme etc..
Assim, a escola ndo s6 reproduz a estrutura de classes e relagdes de trabalho, mas também a

concepcao de mundo das classes dominantes.

Na politica educacional pode-se demonstrar como o Estado é o mediador -
sob a aparéncia de uma instancia autdbnoma e defensora de interesses
universais - dos interesses da classe hegeménica. A importancia da nossa
analise ndo se esgota em simplesmente localizar medidas e iniciativas
educacionais do governo no contexto tedrico que elaboramos. O que
realmente queremos destacar sdo 0s dinamismos que fazem das instancias
ndo compartimentos estanques, mas categorias analiticas que permitem uma
melhor andlise justamente da organicidade (Gramsci) do todo societario.
(FREITAG, 2007, p. 136).

Em relacdo ao setor econdmico, a exportacao sé podia ser realizada com sucesso pelas
grandes empresas, que eram subsidiadas no nosso pais, e usavam sua rede internacional de
comeércio para garantir espaco do produto brasileiro no mercado externo. Essas empresas, com
uso da tecnologia como substituicdo da méo de obra, e producdo de bens para uma classe de
consumidores mais elitizada, fez com que o bloco populista do segundo periodo a que nos
referimos perca forga. A burguesia nacional, ndo desejando correr o risco de perder o controle
sobre os processos de estruturacdo do sistema capitalista se aliou entdo, embora com menor
participacdo ao capital monopolista internacional. Ocorre a internacionalizacdo do mercado
interno, que caracteriza esse terceiro periodo. A producéo industrial, através das industrias

guimica, eletrbnica e automobilistica, que caracterizavam a economia moderna, impulsionam
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as transformac@es. A produtividade é aumentada e mantida pelas novas tecnologias e know-
how desenvolvido nas metropoles, que fazem com que a dependéncia do Brasil com os paises
mais industrializados se reforce.

Porém, para a manutencdo dessa situacdo econdmica e chegada das filiais de
consorcios estrangeiros (multinacionais), houve a necessidade de se manter o valor do salario
do trabalhador para se obter uma maior margem de lucro, do que as obtidas nas metrépoles
onde as reivindicacbes operarias eram organizadas e, a0 mesmo tempo garantir o poder de
compra de uma classe intermediaria como consumidor dos produtos produzidos. Esse novo
modelo exigiu mudangas nas sociedades politica e civil que fizessem com que o Estado,
retomasse a posicdo de mediador dos interesses das empresas privadas nacionais e
multinacionais. E nesse cenario que as Forcas Armadas tomam o poder com o discurso de

serem a condi¢do necessaria para o desenvolvimento e a seguranca nacional.

As classes subalternas, excluidas de qualquer participacdo tanto politica
como econdmica precisam ser privadas de seus mecanismos democraticos
(votos, greves, movimentos reivindicatorios), o gque torna necessario uma
reorganizagdo e mobilizacdo da sociedade civil. Os aparelhos repressivos do
Estado assumem o controle dos mecanismos e aparelhos ideoldgicos
(sindicatos, meios de comunicagdo de massa e escolas). (FREITAG 2007, p.
133).

Com a ocupacdo do Estado pelos militares surge uma nova estruturagdo de classes, a
burguesia nacional subordinada a burguesia internacional, da classe média: os intelectuais e

tecnocratas, que serdo os consumidores dos bens produzidos.

O regime p6s-1964 simplesmente introduziu uma dimensdo mais
tecnocratica e a exigéncia de uma eficacia mais radical dos AIE e entre eles
0 da escola, permitindo, assim, que se desse continuidade a uma tendéncia ja
anteriormente delineada: a insercdo no Brasil no sistema do capitalismo
internacional, redefinindo em outro nivel seus lagos de dependéncia. Se em
altima instancia a base econémica ditara as necessidades das mudangas
estruturais do nivel da sociedade politica e civil, a consolidacdo dessa base
dependeria - a longo prazo - do perfeito funcionamento dos mecanismos de
reproducdo das relacBes sociais de producdo, ao nivel de superestrutura. A
escola foi, por isso, totalmente reestruturada e redefinida para funcionar em
toda a sua eficacia nas varias instancias como divulgadora da ideologia
dominante, como reprodutora das relacdes de classe, como agente a servigo
da nova estrutura de dominacdo e como instrumento de refor¢o da prépria
base material, possibilitando a reproducéo da forca de trabalho. (FREITAG,
2007, p. 215).
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Segundo Freitag (2007), ndo podemos deixar de compreender as medidas que o
governo brasileiro tomou nos anos de 1965 a 1975, periodo, em que a politica educacional
ficou associada aos niveis da legislacéo.

A Legislacdo do ensino na Constituicdo de 1967, que antecipa as reformas para o
ensino superior e de 1° e 2° graus, de 1968 a 1971, e fortalece o ensino particular assegurando
claramente ajuda técnica e financeira do governo, inclusive para bolsa de estudo.

A Reforma do ensino de 1° e 2° graus (Lei 5692/71), com inovacgdes relacionadas a
extensdo do ensino primario obrigatorio de 4 a 8 anos, gratuito em escolas publicas e ensino
médio com duracdo de 3 ou 4 anos; profissionalizacdo do ensino médio; reestruturacdo do
ensino no modelo da escola integrada. Quanto a profissionalizacdo, percebe-se em nossa
concepcao a funcdo de reproducéo das classes sociais e da forca de trabalho.

Para Freitag (2007) as medidas tomadas tiveram influéncia na politica educacional no
nivel de planejamento, que foram quatro no periodo de 1965 a 1985, a saber: Plano decenal de
1967 a 1976, Plano setorial de 1972 a 1974, Plano quinquenal de 1975 a 1979, e Plano
Nacional de po6s-graduacéo criado em 1974, com o objetivo principal de formar professores

para 0 magistério universitario e formar pesquisadores para o trabalho cientifico.

2.3.2 A Educacéo brasileira: dos anos 80 aos dias atuais

Ainda em relacdo a década de 80 e complementando a abordagem de Freitag (2007),
Xavier (1994) destaca que a visdo de educacdo presente nas politicas publicas continuava
tecnicista e utilitaria visando o mercado de trabalho, muitas foram as dificuldades de
implementacdo da educacdo profissionalizante, por seu alto custo e desatualizacdo da
estrutura em relacdo as expectativas da inddstria moderna, com isso o Ministério da Educacéo
foi gradativamente alterando o carater da profissionalizacdo até que sua obrigatoriedade fosse
revogada em 1982. Ano em que 0 governo militar recorreu a um empréstimo junto ao Fundo
Monetério Internacional (FMI), como forma de tentar amenizar os problemas sociais e
econbmicos pela fragilidade que o Brasil se encontrava tanto a nivel interno quanto ao
internacional. Com as promessas nao cumpridas de fazer do Brasil uma poténcia mundial e da
distribuicdo de riquezas, observa-se 0 esgotamento do autoritarismo, as pressdes populares
ganham forca e o Estado passa a empreender um conjunto de politicas compensatérias para
administrar os conflitos e desequilibrios gerados pelo processo de acumulag&o.

Nesse periodo, continua Xavier (1994), observa-se também um movimento intenso de

educadores em prol do ensino publico e na organizacdo no campo educacional. S&o criadas
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entidades como o Centro de Estudos da Educagdo e Sociedade (CEDES), a Associagédo
Nacional de Docentes de Ensino Superior (ANPED) e a Associagédo Nacional de Docentes de
Ensino Superior (ANDES). E na Constituicdo Federal de 1988, que procurou reunir algumas

das reivindicacOes da sociedade civil, ja se discutia uma nova LDB.

Diante do quadro de profundas crises (politica, econémica e social), o Estado
procura instrumentos de aproximacdo e de incorporacdo das massas
populares mostrando a "intencdo™ de diminuir as desigualdades e de assistir
0s despossuidos. A Educacdo passa a representar uma das estratégias
destinadas a realizar a "justiga social”. (XAVIER, 1994, p. 278).

Nos anos 90, com a Declaracdo mundial sobre educacao para todos (UNESCO, 1990),
Oliveira (2001), chama a atencdo da importancia da mudanca de foco, que ocorreu do eixo
econdmico da escolarizacdo para o eixo politico, com centro na ideia de sociedade civil,

cidadania e participacdo.

As orientagfes para as reformas educacionais dos anos 90 resguardam a
possibilidade de continuar a formar forga de trabalho apta as demandas do
setor produtivo, e no lugar da igualdade de direitos oferecerem a equidade
social, entendida como capacidade de estender para todos o que se gastava
s6 com alguns. (OLIVEIRA,2001, p. 75).

Silva Junior (2002) salienta que além da Declaracdo de Jomtien em 1990, a
Declaracdo de Nova Delhi (UNESCO, 1993) faz com "que 0s compromissos assumidos por
meio de tais documentos internacionais, com as agéncias internacionais, aqui com destaque
para as de ordem financeira, deve realizar-se sob a orientacdo de um ajuste estrutural no pais".
(SILVA JUNIOR, 2002, p. 109-110).

No Brasil, na esfera educacional, o documento Plano Decenal de Educacdo para Todos
(1993-2003), "é a expressao brasileira do movimento planetério orquestrado pela UNESCO,
BIRD/Banco Mundial e assumido como orientador das politicas publicas para a educacao"
(SILVA JUNIOR, 2002, p. 78). Ele enfatiza que o MEC publicou o referido documento,
apresentou aos professores e dirigentes escolares sem discussdo com os coletivos (secretarias
estaduais, associacOes docentes, profissionais e cientificas) e sem reflexdes sobre a educagéo

brasileira, afirma ainda que:

O movimento que resultou no Plano [...] mostra de forma clara o papel de
alguns de nossos intelectuais na legitimacdo dessa nova cultura politica
caracterizada pela legitimacdo de uma ciéncia mercantil e uma reducdo
instrumental e néo reflexiva de sua identidade. Afirma-se isso porque se trata
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da ciéncia que ndo faz critica de forma distanciada, mas da ciéncia engajada
em um projeto politico, portanto, instrumental e produzida para o fim desse
projeto politico. (SILVA JUNIOR, 2002, p. 79).

Considerando que as reformas educacionais sdo influenciadas e financiadas pelo
Banco Mundial, alerta também que, se tratando de um banco, tem como critério a eficiéncia,
bem como "[...] a eficécia, a produtividade: razdo mercantil, o que implica dizer que o critério
fundamental € a raz&o de proporcionalidade custo/beneficio, sem a menor preocupagdo com a
formagéo humana". (SILVA JUNIOR, 2002, p. 121).

Segundo Frigotto (2003), com essas mudancas, a escola brasileira renova o sentido da
centralidade da educacdo, mas continua adequando-se as virtudes do mercado, que aloca
recursos e beneficios sob a eficiéncia capitalista. O Estado tem a missdo de persuadir e
construir um novo senso comum, agora com a influéncia do neoliberalismo, da globalizagé&o

da economia e da hegemonia do capital internacional.

As propostas neoliberais como alternativa no campo educativo expde 0s
limites do horizonte da burguesia e, em casos como o brasileiro, sobre
determinados por uma burguesia atrasada, elitista e despética. Isto, como
vimos, se materializa de forma exemplar no embate em torno da educagéo no
processo constituinte (1988) e, mais especificamente, no processo em curso
h& mais de 5 anos da LDB (1989-1995). O discurso da modernidade esconde
o profundo atraso histérico. O que vem ocorrendo por inumeros disfarces,
conveénios, cooperativa etc. [...], é a privatizacdo crescente e o desmonte da
escola publica. (FRIGOTTO, 2003, p. 203).

O mesmo autor, enfatiza que o embate da "luta hegemdnica da-se tanto no contetdo,
na forma e no método de producdo do conhecimento cientifico elaborado, quanto no acesso
efetivo ou exclusdo do mesmo" (FRIGOTTO, 1998, p. 187). A Educacdo se faz necessaria,
pois, 0s " processos educativos de novo tipo implicam necessariamente o desenvolvimento de
relaces sociais de novo tipo e de um industrialismo de novo tipo". (FRIGOTTO, 2003, p.
203).

O bloco dominante, com intuito de assegurar esse modelo neoliberal ou
neoconservador, expressa-o como uma grande reforma de nossas sociedades. Quanto a essa

intencdo, afirma Gentili (1996):

Se 0 neoliberalismo se transformou num verdadeiro projeto hegeménico, isto
se deve ao fato de ter conseguido impor uma intensa dindmica de mudanca
material e, a0 mesmo tempo, uma ndo menos intensa dindmica de
reconstrucdo discursivo ideoldgica da sociedade, processo derivado da
enorme forga persuasiva que tiveram e estdo tendo os discursos, 0s
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diagndsticos e as estratégias argumentativas, elaboradas e difundidas por
seus expoentes intelectuais - num sentido Gramsciano - por seus intelectuais
organicos. (GENTILI, 1996, p. 11).

Entretanto, esse modelo neoliberal que visa a expansdo do mercado livre, reducdo da
responsabilidade do governo com as necessidades sociais, e popularizagdo de uma certa forma
de pensamento de evolucgéo social, se for aplicado em um Estado fraco ou pequeno, tera suas
acOes limitadas a transferéncia para o mercado o qual defende e torna legitimo.

Os efeitos na Educacdo séo de conflito, elitismo e falta de neutralidade, mas nem por
isso, deixando de ser uma das poucas oportunidades de transformacédo social, por ser uma
pratica politica e um espaco de luta por hegemonia, podendo representar uma oportunidade de

emancipacao. Frigotto e Ciavatta (2003) reafirmam essas questdes ao dizer que:

[...] a educacéo é tanto um direito social basico e universal quanto vital para
romper com a histérica dependéncia cientifica, tecnoldgica e cultural do
pais, e fundamental para a construcdo de uma nacdo autbnoma, soberana e
solidaria na relagdo consigo mesma e com outras nacdes. A educagdo é,
portanto, a0 mesmo tempo determinada e determinante da constru¢do do
desenvolvimento social de uma nacdo soberana. Além de ser crucial para
uma formacgdo integral humanistica e cientifica de sujeitos auténomos,
criticos, criativos e protagonistas da cidadania ativa, é decisiva, também,
para romper com a condicdo histérica de subalternidade e de resistir a uma
completa dependéncia cientifica, tecnologica e cultural. (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003, p. 93-130).

Segundo Minto (2006), a incorporacdo das demandas do setor privado na politica
educacional brasileira, e a lentidao intencionada do poder Legislativo foram caracteristicas do

pais nos anos 90:

[...] O maior exemplo disso é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei 9394 de 20/12/1996), elaborada durante longos oito anos, mas
aprovada de forma a deixar importantes lacunas para serem preenchidas por
legislacdo complementar depois da aprovacdo da LDB. Uma lei, portanto,
deliberadamente minimalista e enxuta.Nos anos 1990, com a Reforma do
Estado levada adiante nos governos de Fernando Henrique Cardoso na
Presidéncia da Republica, a reforma da educacéo, totalmente conformada no
ambito da contra-reforma neoliberal, ganhou contornos ainda mais
evidentes. A criagdo de um Ministério especifico para cuidar da reforma, o
MARE (Ministério da Administracdo Federal e da Reforma do Estado), foi
uma mostra evidente de que o grande projeto do governo brasileiro
converter-se-ia na mera adaptacdo aos designios da economia internacional
e, principalmente, do grande capital financeiro. (MINTO, 2006).
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Sardagna (2006) lembra que as acbes do Estado nas ultimas duas décadas, a
Constituicdo de 1988, a LDBEN de 1996 e a partir dos anos 2000, o Plano Nacional de
Educacao (PNE, 2001) tinham como objetivo promover a equidade social. Com esse objetivo
ndo alcancado, e com base nas condi¢Ges precarias da educacdo brasileira, somadas a
necessidade urgente de reformas e incluséo de grupos sociais economicamente desfavorecidos
no sistema educacional, o Estado encontrou o consenso necessario para a implementagdo das
politicas educacionais associadas aos interesses da reestruturacéo de capital.

Segundo Saviani (2007), o Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (PDE,
2007) uma iniciativa do grupo Compromisso Todos pela Educagéo, veio ao encontro aos
clamores da sociedade pela qualificacdo da Educacdo Bésica, frente aos alarmantes indices de
fracasso escolar apontados por indicadores nacionais e internacionais. Porém, 0s empresarios
desse grupo continuaram resistentes ao acesso e qualificacdo dos niveis superiores de
Educacéo, portanto, contrarios ao financiamento publico do Ensino Superior, defendendo o
fim da gratuidade, para que a responsabilidade passasse a ser da iniciativa privada.

Democratico de direito desde a Constituicdo de 1988, nosso pais, ao longo do processo
de formacéo do desenvolvimento brasileiro (social, econdmico, cultural e politico) continua a
ter uma escola elitista e excludente. Basta olhar ao redor, ou acompanhar as estatisticas
educacionais e sociais, e verificarmos quantos jovens estdo fora da escola, ndo conseguem
prosseguir nos estudos, ou ainda, mal formados sem condi¢Oes reais de almejar a um futuro
melhor, ou a um emprego com salarios mais altos.

Mesmo assim, a escola atual, embora continue a reproduzir a sociedade de classes e
producdo mao-de-obra para 0 modo capitalista de vida, ainda continua a ser um espago de
discussdo e de praticas pedagdgicas que podem auxiliar na transformacdo da realidade. Ela

ainda pode melhorar a educacéo.

2.4 A heterogeneidade da educacdo articulada a realidade: a relacdo da educacédo

financeira com a teoria educacional

Para Gadotti (2001), apontando as possibilidades da Educacéo, a teoria educacional
visa a formagdo "[...] do homem integral, ao desenvolvimento de suas potencialidades, para
torna-lo sujeito de sua propria historia e ndo objeto dela. Além disso, mostra os instrumentos
que podem criar uma outra sociedade”. (GADOTTI, 2001, p. 18). Em nossa busca para

relacionar a Educacdo Financeira com a teoria educacional, encontramos em Cury (1995), o
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conceito de contradicdo. Para o autor o conceito de contradicdo® na Educagdo é fundamental
para se ter uma acdo transformadora no campo pedagogico, ele a apresenta em cinco
categorias, que se organizam com 0S aspectos gerais e essenciais da realidade, com suas
conexdes e relacdes: hegemonia, reproducdo, mediacdo, totalidade e contradicéo.

De acordo com nossas pesquisas em Educagdo Financeira reconhecemos na
hegemonia, que o Estado com o apoio da sociedade civil é o principal responsavel pela
organizacdo do sistema educacional, mas sua estruturacdo ndo pode deixar de passar pela
escola e pelas classes dominadas; na reproducéo, que a educagdo tem como um dos objetivos
em nossa sociedade capitalista a formacdo da mdo de obra especializada, porém néo
esquecendo da formacéo do cidaddo consciente dessa realidade , e na mediacdo quando das
acOes concretas que devem ser realizadas pela escola para que essa via de mao dupla seja bem
entendida. Na totalidade, 0 modo de manter um ambiente de aprendizagem onde a realidade
seja observada e abordada por formas diferentes de pontos de vistas; e na contradi¢do, a
forma de rever o senso comum e de rejeitar um determinado estilo de vida, cabendo ao
professor, diretor escolar ou intelectual®, a dinamizagdo ou fermentacdo da contradicio na
educacéo.

Identificamos também os elementos do fen6meno educativo (ideias, instituicdes,
agentes, material e ritual) que Cury (1995) discute: as ideias pedagdgicas do mundo
capitalista e dos interesses das classes dominantes desse modelo econémico que a escola
acaba reproduzindo, porém com a devida atencdo pois cabe a ela também a reelaboracdo
desse ponto de vista e conscientiza¢do das armadilhas que estdo ao se seguir esse modelo; as
instituicdes pedagdgicas que sdo as mediadoras dessa ideia como os bancos e o préprio
Estado; os agentes pedagdgicos que podem transmitir apenas o que interessa a classe
dominante, como também alertar para esse conhecimento ou invaséao cultural, no nosso caso a
educacdo pelo consumo, o consumismo desnecessario; o material pedagdgico como os livros
didaticos e revistas que reforcam as ideias pedagdgicas; e o ritual pedagdgico, caso se

proponha a evitar os caminhos de uma invaséo cultural na sala de aula.

5 Contradicdo: Cury (1995), entende a realidade como um espaco de lutas e vé& a educagdo também dessa
maneira, ela ndo é homogénea, ndo reproduz simplesmente as relacdes de classe, mas articula-se com a
realidade. Dai, conceitua e enfatiza a contradicdo como uma forma capaz de analisar os multiplos fenémenos
educativos.

® Intelectual: tem o papel de levar os membros de sua prdpria classe a tomada de consciéncia, isto é.,"[...] se
define pelo lugar e funcdo que ocupa no conjunto de relagdes sociais” (CURY, 1995, p. 84).
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2.5 A importéncia politica, social e pedagdgica do gestor escolar e do professor na
Educacéo

Concordamos com Rodrigues (1995) e acreditamos que o gestor escolar ndo deve se
limitar apenas a administracdo técnica da escola mas, trabalhar para criar condi¢fes para que
0 corpo docente e discente tenham um ambiente ideal para o ensino-aprendizagem, como
coordenador pedagogico e conhecedor da realidade da comunidade escolar que entende a
escola como um local de transformacao social.

Para isso, a gestdo escolar quando associada as liderancas politica, cultural e
pedagogica deve influenciar positivamente em uma reorganizacao e reorientacdo da préatica na
escola, para que seja evitado em excesso, tanto por parte dos educador quanto do educando,
acOes exclusivamente individuais e isoladas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais:

O curriculo do Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duracdo exige a
estruturacdo de um projeto educativo coerente, articulado e integrado, de
acordo com os modos de ser e de se desenvolver das criangas e dos
adolescentes nos diferentes contextos sociais. O projeto educativo pode ser
entendido como uma das formas de expressao dos propdsitos educacionais
gue pode ser compartilhada por diferentes escolas e redes.[...] Ao empenhar-
se em garantir aos alunos uma educagdo de qualidade, todas as atividades da
escola e a sua gestdo deverdo estar articuladas com esse proposito. [...] as
decisBes sobre o curriculo, a escolha dos livros didaticos, a ocupacdo do
espaco, a definicdo dos horérios e outras tarefas administrativas e/ou
pedagdgicas precisam priorizar o atendimento aos interesses e necessidades
dos alunos. (BRASIL, 2013, p. 117).

Essas acdes, independentemente da origem social dos individuos no processo, devem
objetivar uma educacdo de qualidade com niveis mais elaborados de conhecimento e
habilidades intelectual e politica, pois a escola ndo deve ter como missdo a formacdo de méo
de obra ou de suditos, mas de sujeitos conscientes de sua responsabilidade social e politica, de
intelectuais, de dirigentes e de lideres.

As Diretrizes Curriculares afirmam ainda que, na criacdo de ambientes propicios a
aprendizagem deve haver relevancia dos contetidos, integracdo e abordagem do curriculo e ter

como base,

[...] o trabalho compartilhado e 0 compromisso dos professores e dos demais
profissionais com a aprendizagem dos alunos; o atendimento as necessidades
especificas de aprendizagem de cada um mediante formas de abordagem
apropriadas; a utilizacdo dos recursos disponiveis na escola e nos espacos
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sociais e culturais do entorno; a contextualizacdo dos contetdos,
assegurando que a aprendizagem seja relevante e socialmente significativa; e
0 cultivo do didlogo e de relagGes de parceria com as familias. (BRASIL,
2013, p. 119).

E para dar mais significado ao processo educativo, essas acGes ndo podem estar
desvinculadas da experiéncia de vida dos alunos e da comunidade escolar, pois é fungéo
fundamental para a escola que seus alunos entendam o sentido da marginalizagéo econémica e
possam desenvolver uma consciéncia critica, para entdo possibilitar uma nova compreensédo

de visdo de mundo presente na sociedade.

A escola deve, em qualquer momento do processo pedagdgico, ter clareza de
seu papel. Ha um alvo a ser alcangado: a universalizagdo e socializacdo do
saber, das ciéncias, das letras, das artes, da politica e da técnica. Mas ha um
ponto de partida que ndo pode ser olvidado: as experiéncias de vida e a
realidade percebida por aqueles a quem ela deve educar. O objetivo deve ser
o0 de elevar o nivel de compreensdo dessa realidade por parte do educando,
gue deve ultrapassar a percepcao do senso comum em direcdo a formulagdes
mais elaboradas e organizadas. (RODRIGUES, 1995, p. 83).

Continuando com Rodrigues (1995), quanto ao professor educador, principal
representante da escola na relagcdo ensino-aprendizagem é primordial entender que ao associar
as vivéncias relatadas e observadas com a atividade educacional no interior da escola, e ainda
tendo o discernimento em distinguir o essencial do acessério, colaborara em muito, para que a
pratica educativa tenha influéncia no desenvolvimento intelectual, social e moral do

educando. E afirma:

O que acontece é que o aluno esta aprendendo nocdes abstratas quando
poderia, a partir da pratica concreta, retirar ensinamentos aplicaveis a sua
vida de cidaddo, a compreensdo da dindmica de seu municipio onde, afinal,
ele nasceu e constrdi seu projeto de vida. Das relagbes mais simples que ai se
podem estabelecer, poder-se-ia passar a outros niveis de generalizagdes.
(RODRIGUES, 1995, p. 68).

O autor considera fundamental se valer do particular para o geral, do simples para o
complexo, e faz uma critica quando o cotidiano dos envolvidos no processo nao é observado
pela escola.

Para D'Ambrosio (2001), as nogdes abstratas abordadas na escola, de forma tecnicista
e mecanicista, fazem parte de uma tradi¢do disciplinar decorrente da exclusdo de outras

formas de conhecimento e de certos saberes.
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Para entendermos a origem da organizagdo dos saberes em disciplinas, nos remetemos
a Sommeerman (2006), pois para ele, a fragmentacdo crescente do saber foi apoiada nas
teorias do conhecimento racionalista(século XVII) e positivista (século X1X), que postulavam
recortar 0 objeto em suas menores partes a fim de obter a compreensao do seu todo. Para este
autor, o termo disciplina pode tanto estar ligado a nocéo de regra, de ordem, ou de método;
como também estar relacionado & origem latina do termo discere, que significa aprender.
Portanto, conceitua disciplina, como sendo um recorte do conhecimento, subordinado a um
método e a uma ordem estabelecida.

Em relacdo a essa tradicdo de organizacdo do conhecimento em disciplinas,
D'Ambrosio (2001) acredita que,

[...] a compartimentalizacdo disciplinar do conhecimento é algo
extremamente limitante e, sobretudo, condicionador. O proprio estabelecer
normas, que permite arranjar o conhecimento numa "ordem" disciplinar, é
algo que deixa de lado outras manifestacGes de conhecimento, aquelas que
ndo obedecem a essas normas. (D'’AMBROSIO, 2001, p. 26).

D'Ambrosio (2001) afirma, que na historia do conhecimento buscou-se também um
modelo multidisciplinar, que reuniu resultados obtidos a partir do enfoque disciplinar para
lidar com situagdes mais complexas. Porém, esse modelo também foi insuficiente em explicar
0 crescente reconhecimento da complexidade dos fendmenos naturais e sociais.

Algumas dessas propostas gerou um novo campo do saber, a interdisciplinaridade, na
qual se transferem e se combinam resultados e métodos de algumas disciplinas, que se
identificam em novos objetos de estudo. Mas, se essa interacdo e integracdo ndo seguir o
sentido de tentar remodelar uma visdo fragmentada do conhecimento, teremos simplesmente
reunido parcelas maiores, que passardo a ser menores, e portanto novamente uma porcao
fragmentada do conhecimento.

Segundo D'Ambrosio (2001), para ir além, da disciplinaridade, multidisciplinaridade e
interdisciplinaridade, e reconhecer a imprevisibilidade de fatos e fendmenos para abordar os
efeitos das agdes e interagdes, o enfoque transdisciplinar permite ndo apenas reconhecer e
descrever fatos e fendbmenos (o0s naturais, os criados pelo homem, e 0s ndo antes
reconhecidos), mas também analisa-los criticamente, recorrendo e indo além dos sistemas de
conhecimento dominantes (disciplinas). Sendo assim, a transdisciplinaridade, permite refletir
sobre efeitos globais e locais e suas consequéncias, com o proposito de levar o individuo a

tomar consciéncia da essencialidade do outro e da sua inser¢do na realidade social.



41

Acreditamos que a Educacdo Financeira, através da Educacdo Matematica Critica,
tende a relacionar as experiéncias do alunos com a compreensdo da realidade em que vive,
aumentando a sua percepcao e melhorando a sua aprendizagem, isto €, tornando-o capaz de
fazer uma releitura da sua posicdo na sociedade e da sua importancia como cidadéo critico e

ciente de seus direitos e deveres.



42

3 APRENDIZAGEM EM MATEMATICA: REFLEXOES SOBRE EDUCACAO
MATEMATICA E EDUCACAO FINANCEIRA

Esta secdo tem como objetivo, apresentar uma discussao sobre o ensino da Matematica
no Brasil e sobre a Educagdo Financeira, bem como mostrar o caminho que seguimos para
escolher Educacdo Matematica Critica no tocante a construcdo de cenrios de investigacdo
com aplicagdo do Modelo de cooperacgdo investigativa de Alrg e Skovsmose (2006), em que
priorizamos as ac¢des dialdgicas.

Inicialmente buscamos indicios da importancia de nossa pesquisa em documentos
oficiais do Ministério da Educacgdo, encontramos nos Parametros Curriculares Nacionais para
0s anos iniciais (12 a 42 série), concordancias com a nossa forma de entender a Matematica
para o ensino fundamental, como um amplo campo que favorece a organizacdo do
pensamento, desenvolvimento do raciocinio légico e que estd presente no cotidiano das

pessoas, pois,

Faz parte da vida de todas as pessoas nas experiéncias mais simples como
contar, comparar e operar sobre quantidades. Nos calculos relativos a
salérios, pagamentos e consumo, [...] a Matematica se apresenta como um
conhecimento de muita aplicabilidade. [...]. Essa potencialidade do
conhecimento matematico deve ser explorada, da forma mais ampla
possivel, no ensino fundamental. Para tanto, é importante que a Matematica
desempenhe, equilibrada e indissociavelmente, seu papel na formacdo de
capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento, na agilizacdo do
raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicacdo a problemas, situagdes da
vida cotidiana e atividades do mundo do trabalho e no apoio a construgéo de
conhecimentos em outras areas curriculares. (BRASIL, 1997, p. 24-25).

Acreditamos também que em relacdo a inclusdo social e a prética da cidadania, a
Matematica pode contribuir com ac¢des que busquem associar a vida escolar do aluno com os

acontecimentos do seu dia a dia, porque,

Os alunos trazem para a escola conhecimentos, ideias e intuicOes,
construidos atraves das experiéncias que vivenciam em Seu grupo
sociocultural. Eles chegam a sala de aula com diferenciadas ferramentas
basicas para, por exemplo, classificar, ordenar, quantificar e medir. Além
disso, aprendem a atuar de acordo com o0s recursos, dependéncias e
restricdes de seu meio. A par desses esquemas de pensamentos e praticas,
todo aluno brasileiro faz parte de uma sociedade em que se fala a mesma
lingua, se utiliza 0 mesmo sistema de numeragdo, 0 mesmo sistema de
medidas, 0 mesmo sistema monetario; além disso, recebe informacdes
veiculadas por meio de midias abrangentes, que se utilizam de linguagens e
recursos graficos comuns, independentemente das caracteristicas particulares
dos grupos receptores. Desse modo, um curriculo de Matemética deve
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procurar contribuir, de um lado, para a valorizacdo da pluralidade
sociocultural, impedindo o processo de submissdo no confronto com outras
culturas; de outro, criar condi¢Bes para que o aluno transcenda um modo de
vida restrito a um determinado espaco social e se torne ativo na
transformacdo de seu ambiente. A compreensdo e a tomada de decisdes
diante de questdes politicas e sociais também dependem da leitura e
interpretacdo de informagdes complexas, muitas vezes contraditorias, que
incluem dados estatisticos e indices divulgados pelos meios de comunicag&o.
(BRASIL, 1997, p. 25).

Como continuidade ao documento PCN referente aos anos iniciais do ensino
fundamental publicado em 1997, o Ministério da Educacdo publicou em 1998, os Parametros
Curriculares Nacionais para os anos finais (5% a 82 série) enfatizando a importancia de

relacionar o que se aprende na escola com o cotidiano do aluno.

A interacdo entre escola, comunidade e outras instituicbes. No que se refere
as problematicas sociais, além do que esta continuamente sendo produzido
no ambito da Ciéncia, existem outros saberes produzidos em diversas
instituicbes sociais. O contato e a parceria para trabalhos conjuntos com as
instituicbes e organizacbes compromissadas com as questdes apresentadas
pelos Temas Transversais e que desenvolvem atividades de interesse para o
trabalho educativo (tais como postos de salde, bibliotecas, organizacdes nao
governamentais, grupos culturais etc.), é wuma rica contribuicdo,
principalmente pelo vinculo que estabelece com a realidade da qual se esta
tratando. Por outro lado, representa uma forma de interacdo com o repertério
sociocultural, permitindo o resgate, no interior do trabalho escolar, da
dimensdo de produgdo coletiva do conhecimento e da realidade. Para isso €
preciso buscar formas de a escola estar mais presente no dia-a-dia da
comunidade e também o inverso, isto é, a presenca da comunidade no
cotidiano da escola. (BRASIL, 1998, p. 15).

E mais recentemente, em 2013, as Diretrizes Curriculares Gerais Nacionais para a
Educacdo Basica a mesma preocupacao com 0 ensino em relacdo a sua importancia social

com presenca no dia-a-dia dos alunos.

Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem articular a
seus conteldos, a partir das possibilidades abertas pelos seus referenciais, a
abordagem de temas abrangentes e contemporaneos, que afetam a vida
humana em escala global, regional e local, bem como na esfera individual.
Temas como [...] educacdo para o consumo, educacdo fiscal, trabalho,
ciéncia e tecnologia, diversidade cultural, devem permear o desenvolvimento
dos contetdos da base nacional comum e da parte diversificada do curriculo.
(BRASIL, 2013, p. 115).

A partir dai, em relacdo as concepcdes de Skovsmose (2008), de que a aprendizagem
da Matematica pode ajudar na promocdo da cidadania e emancipacdo do individuo,
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repensadas, com a situacdo econdmica atual de nosso pais que tem se caracterizado pela
ampliacdo do consumo e aumento do acesso ao crédito, com o0 consumo exagerado e
consequente endividamento da populacdo, noticiados com grande frequéncia pela midia
como uma ma gestao das finangas pessoais que tem ocasionado inadimpléncia, fez com que
escolhéssemos a Educacdo Financeira, com enfoque na &rea da Educagdo Matematica Critica,
como um caminho para a conscientiza¢do dos alunos em relagdo a sua posi¢éo e sua condi¢ao

na sociedade, colaborando para que a escola também seja um local de transformacao social.

3.1 Educagéo Financeira: consideragdes iniciais

Em uma sociedade cada vez mais complexa, o exercicio da cidadania ficara mais
completo se o aluno souber calcular, medir, raciocinar, argumentar e interpretar informacdes,
quer sejam na forma de graficos ou de indices divulgados pela midia. E encontrar conexdes
entre a Matematica e os temas transversais como ética, pluralidade cultural, meio ambiente,
dentre outros temas que sejam de interesse da comunidade, ajudam a superar o preconceito de
que essa ciéncia é muito dificil ou de ser exclusiva de certos grupos sociais ou sociedades

mais desenvolvidas. Encontramos nos Parametros Curriculares Nacionais (12 a 42 série) que,

Valorizar esse saber matematico, intuitivo e cultural, aproximar o saber
escolar do universo cultural em que o aluno esta inserido, é de fundamental
importancia para o processo de ensino e aprendizagem. Por outro lado, ao
dar importancia a esse saber, a escola contribui para a superagdo do
preconceito de que Matematica € um conhecimento produzido
exclusivamente por determinados grupos sociais ou sociedades mais
desenvolvidas. [...], cada escola pode desenvolver projetos envolvendo
outras questdes consideradas de relevancia para a comunidade. Temas
relacionados a educagdo do consumidor, por exemplo, sdo contextos
privilegiados para o desenvolvimento de contetdos relativos a medida,
porcentagem, sistema monetério, e, desse modo, podem merecer especial
atencdo no planejamento de Matematica. (BRASIL, 1997, p. 28, grifo
Nnosso).

Aproveitamos a referéncia nesse documento a educacdo do consumidor, para
diferencia-la da Educacdo Financeira que estamos abordando, bem como de outras expressdes
aparentemente usadas como sinénimos, como Matematica Financeira e finangas pessoais.

Para Campos (2013, p. 12-13), diferentemente da educagdo do consumidor que esta
relacionada com a conscientizacdo de que ndo se deve gastar mais do que se tem; da
Matematica Financeira que utiliza de modelos que permitem avaliar e comparar o valor do

dinheiro no decorrer do tempo; das finangas pessoais vinculadas ao planejamento
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orcamentario do individuo ou da familia com vistas a acumular ou usar o dinheiro para
investimento ao longo do tempo; a Educagdo Financeira pode auxiliar o "cidaddo que se
posiciona criticamente em relacdo ao panorama que tem se estabelecido na atualidade, que
busca compreender o modus operandi da sociedade em que se encontra inserido, evitando
uma postura passiva diante dessas questdes”. (CAMPOS, 2013, p. 13).

Assim, entendemos a Educacdo Financeira no campo educacional, como um fator de
emancipacdo socioecondmica que ajuda o cidaddo a partir de informacdes financeiro-
econbmicas, de se posicionar de forma critica para a tomada de uma decisdo de consumo.
Concordamos portanto, com Campos (2013), que a Educacdo Financeira € "uma pratica
social, de modo que possa estar em um espirito de critica e em um projeto de possibilidades
que proporcionem aos individuos-consumidores participarem, ativamente, no entendimento e
na transformacao dos contextos que estdo inseridos”. (CAMPQOS, 2013, p. 13).

No entanto, a Educacdo Financeira no Brasil ndo surgiu no campo educacional, nem
com 0s objetivos citados anteriormente, ela tem suas origens no ano de 1961 com a fundagéo
da Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)’, a maior difusora
da Educacdo Financeira no mundo, que influenciou o governo brasileiro a instituir a

Estratégia Nacional de Educacédo Financeira (ENEF).

3.2 Origens da Educacdo Financeira no Brasil: uma andlise critica dos documentos oficiais

A ENEF, criada através do Decreto Federal 7.397/2010 tem como objetivo, contribuir para o
fortalecimento da cidadania ao fornecer e apoiar acdes que ajudem a populagdo a tomar decisGes
financeiras mais autdnomas e conscientes, ela € uma mobilizacdo de varios setores (6rgdos do
governo e representantes da sociedade civil) que compde o Comité Nacional de Educacdo
Financeira (CONEF)®, ao redor da promocao de acdes que envolvam a Educacdo Financeira

em nosso pais. Segundo o Governo Federal, essa estratégia foi instituida como politica de Estado

" OCDE: de acordo com Estrela e Teodoro (2007, apud Britto, 2012, p. 62-63) foi fundada em 1961, é uma
instituicdo intergovernamental com influéncia politica nos seus paises membros e onde a educacgdo tem vindo a
crescer de importancia, tendo adquirido um papel central para a competitividade das economias nacionais dentro
de uma estrutura econémica de capital humano e ligada a emergéncia da economia do conhecimento.

8 CONEF: instancia responsavel pela direcdo, supervisdo e pelo fomento da ENEF, formados por 6rgdos
governamentais e por representantes da sociedade civil que instituiram a Associagdo de Educacdo Financeira do
Brasil (AEF-Brasil), uma organizacdo sem fins lucrativos criada em 2011 com os objetivos de coordenar e
executar as acOes transversais da ENEF e promover a educagdo financeira no Brasil por meio do
desenvolvimento de tecnologias sociais e educacionais relacionadas ao tema.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7397.htm
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de carater permanente e com imparcialidade comercial, tendo como caracteristicas principais a
garantia de gratuidade das iniciativas que desenvolve ou que apoia.
Segundo a OCDE (2005):

[...] a educagdo financeira é o processo mediante o qual os individuos e as
sociedades melhoram sua compreensdo em rela¢do aos conceitos e produtos
financeiros, de maneira que, com informacdo, formacdo e orientacao,
possam desenvolver os valores e as competéncias necessarias para se
tornarem mais conscientes de oportunidades e dos riscos nele envolvidos e,
entdo, poderem fazer escolhas bem informadas, saber onde procurar ajuda,
adotar outras acdes que melhorem o seu bem-estar. Assim, podem contribuir
de modo mais consciente para a formacdo de individuos e sociedades
responsaveis, comprometidos com o futuro. (AEF-BRASIL, 2011, p. 23).

Em relacdo as Estratégias de Educacdo Financeira pelo mundo, a OCDE afirma que
cada vez mais, tem aumentado a quantidade de governos que se interessam em desenvolveé-

las, pois,

As implicacdes sociais e econdmicas a longo prazo do baixo indice de
educacdo financeira de grande parte da populacdo mundial tém levado os
governos a criar politicas especificas especialmente a partir de 2008. A
existéncia de uma estratégia nacional de educacdo financeira favorece a
promogdo do tema no pais e cria diretrizes para balizar iniciativas concretas,
sejam do Estado, da iniciativa privada ou sociedade civil. A estratégia torna-
se a principal referéncia para leis, politicas publicas e programas
multisetoriais, contribuindo para gerar ampla mobilizacdo. Em 2013, 45
paises de diferentes niveis de renda criaram uma estratégia nacional de
educacéo financeira ou avangaram em projetos relacionados ao tema. Féruns
globais e regionais como o G20 e a Cooperacdo Econdmica Asia-Pacifico
(APEC) ja reconheceram a importancia dos esfor¢os nacionais de educacao
financeira para sustentar a estabilidade econdmico-financeira e o
desenvolvimento social inclusivo. No ambito dos paises do G20, de modo
especial, as estratégias nacionais de educacédo financeira tém-se proliferado.
Cerca de metade deles ja desenvolveram uma estratégia: Austrélia, Brasil,
Japdo, Holanda, Africa do Sul, Espanha, Reino Unido e Estados Unidos.
(AEF-BRASIL, 2011, p. 28).

Segundo Britto (2012), a Estratégia de Educacdo Financeira no Brasil demonstrou a
principio, seguir os modelos implantados em Portugal e Espanha, pois "orientam-se a partir de
iniciativas capitaneadas pelos respectivos Bancos Centrais e institui¢des financeiras. [...]. No
caso brasileiro, a [...] cargo, inicialmente do COREMEC®". (BRITTO, 2012, p. 118).

°® Comité de Regulacdo e Fiscalizagdo dos Mercados Financeiros, de Capitais, de Seguros, de Previdéncia e
Capitalizacdo criado pelo Decreto 5.685 de 25/01/06, que a partir de deliberagdo n® 3 de 31/05/07, aprovou a
constituicdo de um grupo de trabalho para desenvolver uma ENEF.
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No ano de 2009, com foco voltado para a América Latina, foi realizado no Rio de
Janeiro, a Conferéncia Internacional sobre Educacéo Financeira(Brasil-2009), de acordo com
Britto (2012), os objetivos da ENEF brasileira foram:

(1) promover e fomentar a cultura de educagdo financeira no pais; (2)
ampliar o nivel de compreenséao do cidadao para efetuar escolhas conscientes
relativas a administracdo de seus recursos; (3) contribuir para a eficiéncia e
solidez dos mercados financeiros, de capitais, de seguros, de previdéncia e
de capitalizacdo. (BRITTO, 2012, p. 124).

Sobre esses objetivos, concordamos com Britto (2012) nas suas consideragdes, que a
preocupacdo com a formacdo do individuo nessa Conferéncia, foi apenas quanto as boas
escolhas financeiras, de resto, orientages para 0 Mercado Financeiro.

Todavia, ainda nessa Conferéncia, uma das Estratégias Nacionais estava vinculada a
Educacdo Financeira nas Escolas, que sugeriram ser instituida através do Ministério da
Educacdo, Organizacbes N&o-Governamentais ou Fundacdes, e em relacdo ao setor
educacional, Britto (2012, p. 124-133) destaca e comenta as Estratégias Nacionais, que
acreditamos ser de grande importancia, tanto pelas acGes do governo, quanto a da midia nos
ultimos anos, e que apresentaremos nos proximos paragrafos.

(1) Propor a inclusdo da Educagdo Financeira como tema transversal a ser trabalhado
nas escolas; (2) desenvolver metodologia pedagdgica como proposta de trabalho, porém nédo
impondo-a como um modelo obrigatério pela escola. Para Britto (2012), um discurso de
introduzir a transversalidade do tema com apelo & ideia de que a alfabetizacio financeira®® é
essencial para o exercicio da cidadania.

(3) Sensibilizacdo da sociedade; (4) sensibilizacdo das Secretarias Estaduais e
Municipais; (5) Sensibilizagdo das instituicbes de ensino; (6) sensibilizagdo dos educadores
Para Britto (2012), assim como no consumo de uma mercadoria qualquer, ha a necessidade de
criar uma demanda, procura essa que surge pela necessidade de educar-se financeiramente,
justificando-se a perspectiva de "sensibilizar" para mobilizar os segmentos envolvidos.

(7) Implantacdo da ENEF; (8) formacdo de professores; (9) reconhecimento das
escolas que implantarem a Educagdo Financeira. O autor, faz mencdo ao Programa Mais

Educagdo do Governo Federal, que ja estava em desenvolvimento desde 2007, indicando a

10 Alfabetizagdo financeira: segundo Britto (2012, p. 66), é o conhecimento e entendimento de conceitos
financeiros e riscos, e as habilidades, motivagdo e confianca para aplicar tais conhecimentos e compreensdo, a
fim de tomar decisbes eficazes através de uma variedade de contextos financeiros, para melhorar o bem-estar
financeiro de individuos e da sociedade, e para permitir a participagdo na vida econdmica.
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possibilidade da implantacdo da Educacdo Financeira no macrocampo educagdo econdmica
do Programa Mais Educac&o.

(10) Controle e avaliagdo. Segundo Britto (2012, p. 87), o PISA!! (0 "Big Brother" a
observar, representar e instituir padrGes educacionais/econdbmicos) em sua versdo 2012
pretende observar também a Educacdo Financeira com a inclusdo de mais detalhes sobre a
alfabetizacéo financeira e alfabetizacdo matematica.

E finalmente a estratégia (11) estabelecimento de parcerias para financiamento das
acOes, que de acordo com o autor, "ficam indicadas como forma de se implantar, pelo trabalho
conjunto entre Secretarias de Educacdo e outras instituicdes”. (BRITTO, 2012, p. 132).
Identificando também a presenca do neoliberalismo®? pela ocorréncia de convénios firmados
entre instituicGes publicas de ensino e instituicdes privadas, que ndo necessariamente tratem
de educacdo, mas que em nosso pais séo identificadas como conjunto de reformas neoliberais
que permite o instrumento das parcerias publico-privadas.

Mas de acordo com o Governo, as Estratégias de Educagdo Financeira no Brasil,

justificam-se devido a recente ascensdo econdmica de milhdes de brasileiros que :

[...] coloca o cidaddo em contato com novas situacdes e operacdes
financeiras pouco familiares para muitas pessoas. Somado a isso, 0 aumento
das possibilidades de consumo torna necessario promover a educagdo
financeira para despertar a consciéncia da populagdo quanto as suas decisdes
individuais e familiares relacionadas a seus recursos. Adotar decisdes de
crédito, investimento, protecdo, consumo e planejamento que proporcionem
uma vida financeira mais sustentavel gera impactos ndo s6 a vida de cada
um, como também no futuro do nosso pais. A educacédo financeira convida a
todos para ampliar sua compreensdo a respeito dessas escolhas, sendo um
conhecimento que possibilita o desenvolvimento de uma relagéo equilibrada
com o dinheiro. O Brasil € um dos poucos paises do mundo que possui uma
Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), criada para promover
acOes de educacgdo financeira gratuitas e sem qualquer interesse comercial.
(AEF-BRASIL, 2011, p. 23).

11 PISA 2012 (Programa para Avaliacdo Internacional de Estudantes): segundo Britto (2012, p. 63), é um
instrumento da OCDE utilizado para realizar as aferi¢cdes e modelagem dos sistemas educacionais mundo afora e
portanto coloca em movimento o Processo de Legitimagdo de uma medida econdmica e da prépria Educacao
Financeira. Para a OCDE (2010), o PISA concebe a alfabetizacdo como capacidade dos estudantes para aplicar
conhecimento e habilidades em areas-chave e analisar, raciocinar e comunicar de forma eficaz como eles
colocam, resolvem e interpretam problemas numa variedade de situacdes. E prospectiva, incidindo sobre a
capacidade dos jovens acima de 15 anos para usar seus conhecimentos e habilidades para atender os desafios da
vida real, ao invés de apenas na medida em que eles dominaram o contetido curricular especifico.

2 Neoliberalismo: para lamamoto (2001, p. 120) "o governo considera que o Estado deve deixar de ser o
responsavel direto pelo desenvolvimento econdmico e social para se tornar promotor e regulador desse
desenvolvimento, transferindo para o setor privado, as atividades que possam ser controladas pelo mercado.
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Vale destacar que ha um grupo presidido permanentemente pelo Ministério da
Educagdo denominado, Grupo de Apoio Pedagdgico (GAP), que é um colegiado criado para
apreciar, revisar e validar contetidos e metodologias pedagdgicas, distribuido no Programa
Educacao Financeira nas Escolas, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.

Segundo o Ministério da Educacdo, entre 2011 e 2012, cerca de 900 escolas publicas
de Ensino Médio das redes estaduais do Ceara, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Séo Paulo,
Tocantins e do Distrito Federal participaram de projetos-piloto relacionados a Educacdo
Financeira, obtendo resultados satisfatorios, e em 2015, escolas publicas do Ensino
Fundamental das redes municipais de ensino de Joinville (SC) e de Manaus (AM) deram
sequéncia a essa experiéncia.

Ainda em 2015, a Educacdo Financeira foi escolhida entre os assuntos da atualidade
sugeridos para compor o curriculo da Base Nacional Comum (BNC), pelo fato de ser um
campo integrador e também possibilitar ser trabalhado como um tema transversal. Essa Base
Nacional, que contou com a participacdo da sociedade com sugestbes que puderam ser
apresentadas até 15 de mar¢o do ano de 2016, definira os conteidos que deverdo fazer parte
dos curriculos das escolas de Educacdo Basica nos proximos anos, por estar previsto no Plano

Nacional de Educacdo (PNE). Além disso, tem o objetivo de esclarecer quais:

[...] os conhecimentos essenciais aos quais todos o0s estudantes brasileiros
tém o direito de ter acesso e se apropriar durante sua trajetéria na Educacao
Basica, ano a ano, desde o ingresso na Creche até o final do Ensino Médio.
Com ela os sistemas educacionais, as escolas e 0s professores terdo um
importante instrumento de gestdo pedagOgica e as familias poderdo
participar e acompanhar mais de perto a vida escolar de seus filhos. A Base
sera mais uma ferramenta que vai ajudar a orientar a construcao do curriculo
das mais de 190 mil escolas de Educagdo Basica do pais, espalhadas de
Norte a Sul, pablicas ou particulares. Com a BNC ficara claro para todo
mundo quais sdo os elementos fundamentais que precisam ser ensinados nas
Areas de Conhecimento: na Matematica, nas Linguagens e nas Ciéncias da
Natureza e Humanas. (BRASIL, 2015).

Por fazer parte do curriculo, a Base Nacional Comum orientard a formulagdo do
projeto Politico-Pedagogico das escolas, permitindo uma maior articulagdo. A sua construgdo
é fundamental para se encontrar um entendimento nacional em torno do que € importante no

processo de desenvolvimento dos estudantes brasileiros da Educacao Basica.

O curriculo do Ensino Fundamental tem uma base nacional comum,
complementada em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar por uma parte diversificada. A base nacional comum e a parte
diversificada do curriculo do Ensino Fundamental constituem um todo
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integrado e ndo podem ser consideradas como dois blocos distintos. A
articulacdo entre a base nacional comum e a parte diversificada do curriculo
do Ensino Fundamental possibilita a sintonia dos interesses mais amplos de
formagdo bésica do cidaddo com a realidade local, as necessidades dos
alunos, as caracteristicas regionais da sociedade, da cultura e da economia e
perpassa todo o curriculo. (BRASIL, 2013, p. 113).

Os contetddos que compdem a BNC e a parte diversificada tém origem nas disciplinas
cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no mundo do trabalho e na tecnologia, dentre
outras &reas e atividades, bem como nos movimentos sociais, além de incorporar saberes
como os provenientes das varias formas de exercicio da cidadania, das experiéncias e dos
cotidianos dos docentes e dos alunos.

Com a heterogeneidade do tema Educacdo Financeira, sentimos a necessidade de fazer
uma revisdo da literatura e buscar estudos recentes relacionados a Educacdo Financeira, a
Matematica Financeira, & Educacdo Matemaética Critica e ao ensino ou aprendizagem da
Matematica para os alunos do 5° ano de escolaridade, para dar continuidade a nossa

investigacao.

3.3 Literaturas relacionadas a Educacao Financeira

Em relacdo aos estudos atuais, fizemos um levantamento de teses e dissertacdes
relacionados a Educacdo Financeira ou aprendizagem de Matematica no Brasil com alunos do
5° ano de escolaridade. Sdo poucas as pesquisas, as mais frequentes tem como sujeitos os
alunos: dos anos finais do ensino fundamental, do ensino médio e da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Fizemos portanto, um levantamento desde o ano de 2011 até julho de 2015 e
organizamos as pesquisas em dois grupos para analise, os que fazem parte e os que nao fazem
parte do banco de dados da CAPES.

No banco de dados da CAPES sobre Educacdo Matemética Critica e Educacédo
Financeira selecionamos a obra de Pelicioli (2011) com a investigacdo realizada sobre a
importancia da Educacdo Financeira na formacgédo dos jovens, buscando respostas a seguinte
pergunta: de que modo o ensino de Matematica pode contribuir para a Educacdo Financeira
no Ensino Medio? Os dados empiricos foram obtidos por meio de entrevistas
semiestruturadas com alunos do Ensino Médio e com profissionais atuantes na éarea
financeira, com objetivo principal em compreender as iniciativas pedagdgicas na area de

Matematica que podem ser colocadas em pratica com a clara intencdo de qualificar a
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aprendizagem dos estudantes em relacdo a Educacéo Financeira, preparando-os para o futuro
associada a visdo econdmico-financeira dos alunos para que exergam plena cidadania e
organizem sua vida financeira.

Também Campos (2012), cuja pesquisa se baseava em uma investigacgdo com
abordagem qualitativa e adotando como base tedrica 0 modelo dos campos semanticos, uma
possibilidade de andlise da produgdo de significados de estudantes do 6° ano de escolaridade
de uma escola publica para um conjunto de tarefas, referenciadas teoricamente com propostas
de educacdo financeira, o produto educacional resultante do estudo constituiu-se num texto
direcionado a professores de Matemaética apresentando o conjunto de tarefas utilizadas na
pesquisa de campo, numa proposta de insercdo da Educacdo Financeira na formacéo
matematica dos estudantes do 6° ano, como conclusdo evidenciaram que 0s estudantes podem
fazer diferentes leituras de uma situacdo problema, sendo de fundamental importancia que o
professor seja um atento leitor dos diferentes significados produzidos pelos alunos e perceba
as legitimidades envolvidas, como a discussdo de questdes como a ética na relacdo com o
dinheiro ou desigualdade social.

Na tese de Sa (2012), o estudo objetivou pesquisar a Matematica Financeira no
contexto dos cursos de Licenciatura Matematica no Brasil com a perspectiva de analise critica
e reflexiva, questionou-se uma formacédo de professores com curriculo formal, com conteidos
e atividades distanciados da realidade, que pouco tem contribuido para gestar uma nova
identidade do profissional docente, entrevistaram-se docentes e coordenadores de seis
instituicGes de ensino superior (publicas e privadas), que tiveram seus projetos politico
pedag6gicos e matrizes curriculares dos cursos de Licenciatura em Matematica avaliados,
bem como se procedeu a uma andlise criteriosa de documentos da legislacdo educacional
brasileira, relacionados a formacdo de professores de Matematica, e de livros didaticos para o
Ensino Médio, como resultado, apresentou-se uma proposta de insercdo da disciplina
Matematica Financeira, na perspectiva da Educacdo Matematica Critica, nas matrizes
curriculares dos cursos de Licenciatura em Matematica.

Ainda sobre o mesmo tema, Britto (2012) objetivou tracar um quadro teodrico da
Educacgéo Financeira no mundo e no Brasil, com vistas a inser¢do dessa proposta no curriculo
brasileiro direcionado a Educadores Matematicos, outros professores e gestores escolares, tem
como estratégia estabelecer reflexdo critica as propostas atuais sobre Educacéo Financeira e
contribuir para que propostas alternativas possam emergir no campo de investigagdo em
Educagdo Matematica como um todo, mas principalmente, a Educacdo Matemaética Critica, a

investigacdo foi qualitativa com opg¢éo por pesquisa documental de modo especifico servira a
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professores de matematica — e a outros professores e gestores escolares, também preocupados
com essa questdo, mas principalmente se dirige a Educadores Matematicos visto que este
processo de legitimacdo ocorre pela (via) matematica valendo-se de seu “poder formatador” e
de sua caracteristica “linguagem de poder”, como estratégia num processo de imponderacao
da Educagéo Financeira.

Fora do banco de dados da CAPES, selecionamos outras pesquisas com a mesma linha
da Educacdo Matematica Critica, como a de Kistemann Jr. (2011), que se baseou nos
pressupostos tedricos da Educacdo Matematica Critica, do Modelo dos Campos Semanticos, e
dos modelos de Sociologia, Psicologia e Economia com 0 objetivo de investigar como 0s
individuos-consumidores se comportam e tomam suas decisGes quando se deparam com
situacbes de consumo reais, buscando por meio da Matemética Financeiro-Econdmica,
possibilitar outros caminhos na trilha do consumo critico, com acesso a informacdes para
vivenciar uma cidadania critica, como algumas de suas conclusdes alertou para que outras
frentes de pesquisas relacionadas ao tema possam diagnosticar o porqué do distanciamento da
teoria no ensino da Matematica com a pratica do cotidiano, visando distintos sujeitos da
pesquisa.

Outra investigacao que consideramos importante para nossa revisao bibliografica foi a
de Campos (2013), que teve como objetivo investigar a producgéo de significados de alunos do
2° e 3° anos do Ensino Médio em relacdo as situacdes problemas financeiras apresentadas,
partindo de um projeto de extensdo universitaria, buscando provocar reflexdes e oferecer
acesso a informac0es para a tomada de decisdes de consumo, a fundamentacéo foi nas ideias
da Educacdo Matematica Critica e do Modelo dos Campos Semanticos, que revelou a
necessidade de se implementar aces junto aos estudantes de forma a contribuir para a
formacédo de cidaddos financeira e criticamente educados, o produto educacional foi um curso
de extensdo de Educacdo Financeira que elegeu trés pilares centrais para serem trabalhados
com os alunos: textos com propagandas e videos, produtos financeiros com seus mecanismos
de funcionamento e o cédigo de defesa do consumidor.

Na dissertacdo de Amaral (2013), que prop6s a utilizacdo da Educacdo Matematica
Financeira por meio do conceito de moeda como elemento investigativo para uma Educacéo
Matematica critica, social e historica, com objetivo geral de desenvolver em sala de aula uma
alternativa didatica e metodologica de ensino, 0s sujeitos dessa pesquisa participante com
intervencdo, foram duas turmas do 9° ano de escolaridade do ensino fundamental a qual o
pesquisador era o professor regente, o trabalho se apoiou na reorganizagdo do curriculo,

desenvolveu relacGes de dialogo entre aluno e curriculo, professor e escola, aluno e professor,
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aluno e escola dentre outras conexdes, como produto final apresentou um guia de orientacoes
sobre Educacdo Matematica Financeira com propostas de projetos, além de um jogo, que usou
como base um software livre visando promover a investigacdo e o debate entre professor e
aluno em sala de aula.

Esse ultimo trabalho tem muitos pontos de convergéncia com esta pesquisa, em
relacdo a questdo do dinheiro e do estudo da moeda, da questdo da cidadania critica, do acesso

as informacdes e importancia da participacdo na satde econdmica da familia.

3.4 Educacdo Financeira e Educagdo Matematica Critica

Nas atividades de Educacdo Financeira fizemos a aplicacdo da metodologia trabalhada
por Alrg e Skovsmose (2006, p. 52) que denominam "“abordagens investigativas”, como sendo
0 conjunto de metodologias, tais como a resolucdo de problemas, proposicdo de problemas,
abordagens temaéticas e trabalho com projetos, que tem como objetivo criar oportunidades
para a realizacdo de investigacdes, ela serve de contra exemplo ao paradigma do exercicio, tdo
comumente usada nas aulas de Matematica tradicional®® no tocante a sua organizagdo, bem
como a comunicacdo entre professor e aluno.

Relacionaremos esse ponto de vista com as ideias Rodrigues (1995) que afirma, que
"para se ensinar Matematica, o professor deve incorporar o universo das pessoas com 0
universo particular dos algarismos, operacgdes, simbolos, geometria. No entanto, a dissociacao
do ensino e da vida é visivel em nossas escolas. (RODRIGUES, 1995, p. 67).

Segundo Rodrigues (1995), uma pratica pedagodgica que tenha como ponto de partida a

experiéncia vivida pelo aluno ndo pode ser desconsiderada:

E a sua experiéncia que revela o que ele vive e a partir de sua fala sobre a
vida, instaurar-se a direcdo da tarefa pedagogica, possibilitando ao educador
nela assentar o conhecimento de formacdo da consciéncia, o
desenvolvimento da competéncia de analisar o0 mundo, a histéria, a ciéncia, a
cultura, o processo de trabalho. Ao ndo considerar essa experiéncia concreta
de vida, a préatica pedagdgica se torna forma sem contetdo, sons sem
significacdo. Torna-se incapaz de levar o educando a realizar a ascese da
consciéncia do nivel do senso comum a uma consciéncia critica.
(RODRIGUES, 1995, p. 19).

13 Tradicional: Skovsmose (2007) classifica de tradicional aquelas praticas fundamentadas na resolugdo de
exercicios estruturados como uma sequéncia de ordens: resolva, efetue, calcule etc., onde as atividades sdo
descontextualizadas e o material didatico é pouco variado.
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O ensino da Matematica tradicional a que se refere, tanto Alrg e Skovsmose (2006)
quanto Rodrigues (1995), estd associado a resolucdo de exercicios referentes a matematica
pura ou semirrealidades, e a quebra desse processo, com exercicios baseados em dados da
vida real, pode ser o primeiro passo para um ambiente de aprendizagem diferente chamado
cenario para investigacao.

Segundo Skovsmose (2008):

Trabalhos com projetos e abordagens tematicas tém sido considerados uma
resposta emblematica aos desafios educacionais lancados pela educacéo
critica. [...]. Considero que uma nova educacdo matematica critica deve
buscar possibilidades educacionais. (SKOVSMOSE, 2008, p. 13).

Os cenarios para investigacdo sdo abertos tem a grande vantagem de poder substituir
0s exercicios, neles os alunos podem formular questdes e planejar linhas de investigacdo de
forma diversificada participando do processo. Esses cenarios que podem ser criados com
antecedéncia ou juntamente com os alunos sdo usados com frequéncia em trabalhos com
projetos na educacdo matematica.

Mas antes que esse ambiente seja criado, é necessdrio mudancas na situacéo
educacional entre professor e aluno e mudancas de ponto de vista, para isso, apresentamos a
ideia de perspectiva, que para Alrg e Skovsmose (2006), é o que determina o que 0S
envolvidos no processo de comunicacdo escolhem ver, ouvir e entender, "[...] € 0 pano de
fundo do processo de comunicacao [...]. Uma perspectiva € uma fonte de significados. Sem
uma perspectiva, nenhum ato de comunicacédo seria possivel." (ALRg; SKOVSMOSE, 2006,
p. 29). Para esse autor, uma perspectiva compartilhada ndo precisa ser mencionada, ela pode

se estabelecer e se tornar a mola-mestra para se produzir relagdes de reconhecimento.
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4 AMETODOLOGIA

Nesta secdo, apresentamos as abordagens investigativas, a partir de seus
procedimentos e instrumentos, os cenarios de investigacdo e Modelo de Cooperacédo
Investigativa (Modelo-Cl), sua metodologia, e a relagdo com a Educacdo Financeira, tema de
nossa pesquisa.

Para ilustrar as formas de comunicacdo apresentadas no capitulo anterior, paradigma
do exercicio e cendrios para investigacdo, usaremos o diagrama de ambientes de
aprendizagem de Alrg e Skovsmose (2006), em que os ambientes (1), (3) e (5) representam o
paradigma do exercicio, enquanto os ambientes (2), (4) e (6) representam 0s cenarios para
investigacdo. Vale ressaltar que um cenario € como se fosse um convite aos alunos, que
guando aceito, torna-se uma forma de participacdo de todos os envolvidos no processo de

investigacdo, com a exploracdo e explicacdo dos assuntos envolvidos.

Quadro 1: Ambientes de aprendizagem.

Paradigma do exercicio | Cendrios para investigacdo
Referéncias & matematica pura (1) (2)
Referéncias a semirrealidade 3 4
Referéncias a vida real (5) (6)

Fonte: Alrg e Skovsmose (2006, p. 57).

No quadro 1 acima, observa-se que diferentes formas de referéncias correspondem a
ambientes de aprendizagens diferentes, e para exemplifica-lo, com o acesso que tivemos a
todo o material de ensino (plano de aula do professor, caderno dos alunos e livros didaticos),
usaremos atividades que foram aplicadas aos alunos durante o ano de 2014, pelo professor de
Matemaética da turma.

Nos ambientes (1) e (2) as referéncias sdo feitas apenas a matematica pura.

Como exemplo, para o ambiente (1) a questdo "Arme e efetue: 1375 x 42", e para (2) o
problema:"Jodo, Rui, Mauro e Ze sdo pescadores e querem atravessar um rio. Eles tém apenas
um barco que comporta, no maximo, 150 kg. Jodo pesa 50 kg, Rui pesa 75 kg, Mauro pesa
120 kg e Zé 110 kg. Qual dupla de pescadores pode atravessar o rio juntos com este barco
sem afundar?"

Note que nesse problema a resposta é "Jodo e Rui", porgue sdo 0s Unicos cuja soma de
suas massas (125 kg) é menor que os 150 kg que o barco comporta, porém, quem garante que
esse barco ndo afundaria com os dois pescadores durante a travessia, ou ainda, qual o tamanho

desse barco? Cabem duas pessoas? E seno problema tivesse mais uma pergunta como esta,



56

"Se vocé fosse o responsavel por essa decisao, o que faria?", os alunos poderiam questionar,
sobre as condi¢des do barco e do rio em termos de seguranca, ou 0 porqué de serem duas
pessoas a atravessar, afinal poderia ser uma questdo de vida ou morte e portanto, uma decisao
a ser tomada.

Os ambientes (3) e (4) estdo relacionadas a situacdes artificiais.

Para (3), poderiamos ter como exemplo: "Um érgdo do governo concedeu verbas para
a construcdo de casas populares por 3 empresas para 0 Programa Minha Casa Minha Vida. A
primeira empresa construiu 100 casas populares, a segunda empresa construiu 200 e a terceira
construiu o suficiente para completar o total de 500 casas. Quantas casas foram construidas
pela terceira empresa? a) 200 b) 300 c) 100 d) 250 ".

Nessa questdo os dados ja sdo suficientes para responder ao que se pede, também néo
compete a resolucdo do problema discutir sobre quais critérios foram usados para a escolha
dessas 3 empresas, por exemplo.

Para o ambiente (4), a seguinte situacdo: "Max foi ao shopping, comprou 3 blusas, 4
bermudas e 2 calcas. Sabendo que cada blusa custava R$ 19,00, cada bermuda R$ 35,00 e
cada calca custava R$ 68,00. Responda: a) Quanto Max gastou em suas compras? b) Sabendo
que Max levou R$ 400,00 na sua carteira, quanto ainda sobrou do dinheiro que levou? c) Se
voceé fosse 0 Max, vocé iria ao shopping fazer essas compras?".

Para a realidade de nossos alunos que cursam 0 5° ano de escolaridade essa situacéo
ainda esta distante, portanto, uma semirrealidade, mas em relacdo ao item ¢ desse problema,
abre-se um espaco para o didlogo e exposicdo de pontos de vista, pois o shopping nao é
geralmente o lugar onde a relacdo custo beneficio é a mais vantajosa para quem compra, €
também, o porqué dessa compra? Essas pecas de vestuario devem ser adquiridas no
momento? O gasto com essas roupas estdo dentro do orcamento doméstico para 0 més sem a
necessidade de mais um endividamento? Questionamentos como esses, se enquadram na
decisdo a ser tomada por um individuo-consumidor e relacionada a Educacdo Financeira e
Educacdo Matematica Critica.

Finalmente, os ambientes (5) e (6) que fazem referéncias a realidade.

Para o ambiente (5) podemos exemplificar: "Em posse do encarte do supermercado
que receberam com os precos da Ultima semana, onde s&o apresentadas as mercadorias, ajude
o professor e simule a compra dos produtos preenchendo a tabela da lista de compras, de
modo que se gaste o menor valor possivel?"

Nesse caso, percebemos uma situacdo real comum ao cotidiano das familias, porém,

sem 0 espaco para analisar se o produto "mais barato™ é de melhor qualidade e serd a melhor
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compra, ou se para ir a esse supermercado, caso seja distante, havera ainda o gasto extra com
0 transporte (taxi, onibus etc.). O que had em um problema desse tipo sdo apenas as
informacdes para resolvé-lo, sem questionamentos.

E para o ambiente (6): "Consulte o site do DIEESE e anote o preco médio dos 13 itens
da cesta basica previsto para a regido sudeste referentes ao més anterior ao atual. A seguir,
monte uma tabela (quadro 2) como o modelo que apresentamos: produtos da cesta basica,
quantidades, gasto mensal em reais, e porcentagem do salario minimo nacional. Preencha-a e
a seguir responda: a) Qual o total de gastos no més com a compra dos itens de alimentagédo?
b) Qual o total percentual desses gastos? c) Pesquise sobre o objetivo do salario minimo
nacional, e se seu valor de referéncia é apenas para a alimentacdo de uma familia ou também
para ser usado em outras despesas consideradas essenciais? d) Finalmente, apresente a tabela
preenchida aos seus pais juntamente com o que pesquisou, para depois registrar a opinido de
sua familia sobre a importancia de se saber quanto entra de dinheiro e quanto sai durante o

més, para que se tenha uma salde financeira saudavel?".

Quadro 2: Gasto mensal e percentual de comprometimento do salario minimo com a alimentac&o.

PORCENTAGEM
PRODUTOS DA CESTA | 5 ) ANTIDADES GASTOR'VE“Z’}'SSAL EM DO SALARIO
BASICA MINIMO NACIONAL
(R$) (%)
CARNE 6,0 kg
LEITE 75 |
FEIJAO 45 kg
ARROZ 3,0 kg
FARINHA DE TRIGO 1,5 kg
BATATA 6,0 kg
TOMATE 9,0 kg
PAO 6,0 kg
CAFE 0,6 kg
BANANA 90 unidades
ACUCAR 3,0 kg
OLEO DE SOJA 0,75 kg
MANTEIGA 0,75 kg
TOTAL R$ %

Fonte: htpp: www.dieese.org.br/metodologia/metodologiaCestaBasica.pdf.

Acreditamos que com a constru¢cdo de um ambiente como esse,podemos contribuir
para o desenvolvimento da Educagdo Financeira com uma visdo da Educacdo Matematica
Critica, pois faz referéncias ao mundo real e utiliza de cenarios de investigacdo, com acesso a
informacdo, célculo de porcentagem com calculadora (uso de tecnologia), aplicacdes de
operagdes com numeros decimais, identificagdo das unidades de medidas de capacidade e de

massa, além do dialogo e da reflexdo sobre o direito do cidadao.
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De acordo com Alrg e Skovsmose (2006):

Essa atividade de escolher as referéncias faz parte do processo de preparacdo
do cenario. Ao reconhecer o tipo de referéncia que se esta utilizando, o aluno
assume uma vista privilegiada para olhar o cenario que esta sendo proposto
e, dessa forma, consegue atribuir significado as suas atividades. (ALRg;
SKOVSMOSE, 2006, p. 57).

Em uma abordagem investigativa, a cooperacdo que ocorre entre professor e aluno, ou

aluno e aluno € uma manifestacdo de algumas das possibilidades que surgem quando se entra

em um cendrio para investigacéao.

Voltando com Rodrigues (1995), somos a favor que ao incorporar as experiéncias dos

alunos as atividades educacionais, da a elas uma nova significacéo:

[...] é necessario que os educadores saibam identificar essa experiéncia de
vida, a capacidade de fala dos seus alunos, a capacidade que cada um revela
ao discorrer sobre suas vivéncias, e incorporar a realidade vivida no ensino
[...] de Matematica [...] possibilitando ao aluno progredir no conhecimento a
partir do reconhecimento de sua propria realidade. (RODRIGUES, 1995, p.
83).

Com o intuito de dar um maior destaque aos atos de comunicacdo entre professor e

alunos, Alrg e Skovsmose (2006) criaram o modelo de cooperagdo investigativa (Modelo-Cl),

que sdo atos de comunicacao que podem favorecer a aprendizagem de maneira peculiar, e que

é apresentada na figura 1, a seguir:

Alunos

Figura 1: O Modelo-Cl.

~ R

estabelecer contato
perceber
reconhecer

posicionar-se

< pensar alto >

reformular Professor

desafiar

avaliar
- _/

Fonte: Alrg e Skovsmose (2006, p. 69).
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Para Alrg e Skovsmose (2006): estabelecer contato, significa criar uma sintonia com
0 colega e com as perspectivas dele; perceber, significa descobrir alguma coisa da qual nada
se sabia; reconhecer, significa se tornar apto a expressa-se em sua propria perspectiva;
posicionar-se, significa levantar ideias e pontos de vistas ndo como verdades absolutas, mas
como algo que pode ser examinado; pensar alto, significa expressar pensamentos, ideias e
sentimentos durante o processo de investigacdo; reformular, significa repetir o que foi dito
com palavras diferentes ou tom de voz diferente; desafiar, significa tentar levar as coisas para
uma outra direcdo ou questionar conhecimentos ou perspectivas ja estabelecidas; avaliar, que
pode assumir muitas formas: correcdo de erros, critica negativa, critica construtiva, conselho,
apoio incondicional, elogio, novo exame etc..

Como ja foi apresentado, o0 modelo de cooperagdo investigativa comporta diversos
atos de comunicacdo que favorecem um padrdo de cooperacdo entre professor e alunos no
qual as perspectivas do aluno desempenham papel essencial, essas perspectivas sdo
instrumentos de aprendizagem muito importantes e examina-las ndo s6 auxilia o professor a
conhecer 0 modo de pensar dos alunos, mas traz aos alunos maior consciéncia da sua propria
maneira de agir em sala de aula.Com essas a¢fes, novos instrumentos de aprendizagem
passam a estarem disponiveis, e novas qualidades de aprendizagem tornam-se possiveis.

Nas observacdes de Alrg e Skovsmose (2006), surgiram obstaculos que observaram
nas escolas de ensino tradicional, em que destacaram encontrar Modelos—CI degenerados em
que se observava por parte do professor, por exemplo: apenas o desafiar, ou ainda de induzir o
aluno a agir de sua maneira, interromper as atividades pela falta de tempo devido ao
cronograma, ou para treinar as habilidades para a realizacdo de um exame. Em nossa
pesquisa, nos preocupamos com esses obstaculos e mantivemos contato constante com o
professor da turma e diretora para que o Modelo-Cl ndo sofresse contaminacgoes.

O autor prossegue em suas observacdes, e informa que outras dificuldades a
cooperacao investigativa também surgiram, mas por parte dos alunos, tais como: ficarem
acomodados devido ao costume de deixar que o professor apresente o conteddo e eles
aprendam, a ndo ter a responsabilidade de ter que fazer contribuicGes, a autocensura que
também pode ser um obstaculo, o fato de ndo querer expor suas ideias na presenca do
professor, ou de achar que se mostrard menos inteligente se a observacdo nao for boa para a
ocasido. Essas dificuldades surgiram, mas foram contornadas pelo professor da turma devido
a relacdo de respeito muatuo e generosidade com seus alunos.

Uma ultima ressalva feita pelos autores é a de que o Modelo—Cl exige dos alunos

determinadas habilidades verbais, pois podemos ter alunos que se expressam com interesse e
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desenvoltura que podem ser favorecidos em detrimento de outros, o que poderia fazer com
que alguns alunos desenvolvessem interesse pela Matematica de forma isolada. De fato,
alguns estudantes foram mais falantes do que outros, mas para evitar essa fuga das atividades
de cooperacdo, o professor propds que todos se expressassem em relacdo ao que estava sendo
trabalhado e de certa forma amenizar essa fuga para o isolacionismo.

Percebemos que ndo é uma tarefa simples para o professor realizar uma investigagdo
cooperativa, porém, abandonar o paradigma do exercicio e adotar cenarios para a
investigacdo, pode fazer com que os padr@es de comunicacdo como 0s previstos no Modelo—
Cl sejam uma realidade em sala de aula.

Identificamos nesse modelo, atividades propicias para serem usadas na Educacdo
Financeira Critica com nossas crian¢as do 5° ano de escolaridade, que podem ser trabalhadas
com o educador e educando, em relacdo a histdria da moeda brasileira, as caracteristicas do
espaco geografico do bairro em que vivem, e da Matematica usada para auxiliar no
desenvolvimento do pensamento econémico no contexto da nossa pesquisa, a partir de suas
vivéncias e das informacdes que recebem do meio familiar, escolar e da midia, auxiliando
também na educacao pelo consumo para uma melhor decisdo na compra de produtos (menor
preco, mas, com boa qualidade).

De acordo com Rodrigues (1995):

Se se conseguir levar a escola a incorporar a experiéncia de trabalho que as
criancas ja trazem para a escola, seja experiéncia prépria ou a dos seus pais,
no processo da alfabetizagdo, no ensino da Histéria, da Geografia e da
Matemaética, permitir-se a que as criangas aprendam em articulacdo com a
sua vida concreta. Isso eliminard o corte vital que existe entre educagéo e
vida, educacdo e realidade, responsavel pela idéia de funcdo periférica
atribuida a educacdo escolar. Também podera libertar a educacéo escolar da
idéia muito difundida de adequar a escola a realidade, entendida como
simples organizacdo dos contetdos e dos métodos de ensino adaptada as
fronteiras existenciais e sociais dos estudantes. (RODRIGUES, 1995, p. 61).

Outros fatores que amenizaram os obstaculos do paradigma do exercicio a construcao
de cenarios de investigagédo e aplicacdo do Modelo-CI, foram o apoio da diretora da escola e
do professor da turma na realizacdo das atividades extraclasses com as visitas realizadas no
CCBB e supermercado local, professor esse, ja familiarizado com as atividades e engajado no
processo previsto do projeto de Educacdo Financeira da escola e disposto a romper com a
rotina do absolutismo burocratico, que faz com que em certas situagdes sinta a obrigacéo de

preparar os alunos para testes e exames. Para Alrg e Skovsmose (2006), "[...] um absolutismo
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burocratico, que estabelece em termos absolutos o que é certo e 0 que é errado sem explicitar
0s critérios que orientam tais decisfes". (ALRg; SKOVSMOSE, 2006, p. 26).

Esses motivos fizeram com que ndo tivéssemos problemas com a execuc¢édo do projeto
atrasando o cumprimento do cronograma de 5° ano previsto para o ano letivo, uma
preocupacédo do professor da turma e direcdo escolar.

Quanto a abordagem dessa pesquisa, foi uma pesquisa qualitativa, priorizando a
investigacdo, o debate e a interpretacdo das situacbes ocorridas nos ambientes de
aprendizagem, segundo a perspectiva dos sujeitos pesquisados. De acordo com Ludke (2001),
um estudo de caso qualitativo, encerra um grande potencial para conhecer e compreender

melhor os problemas da escola, para o autor:

[...] a questdo de escolher, por exemplo, uma escola comum da rede publica
ou uma escola que esteja desenvolvendo um trabalho especial dependera do
tema de interesse o que vai determinar se € num tipo de escola ou em outro
que a sua manifestagdo se dara de forma mais completa, mais rica e mais
natural. Quanto & generalizagdo do que foi apreendido num tipo de contexto
para outros contextos semelhantes, dependerd muito do tipo de leitor ou do
usuario do estudo. [...]. O estudo de caso parte do principio de que o leitor va
usar esse conhecimento tacito para fazer as generalizagbes e desenvolver
novas ideias, novos significados, novas compreensdes. [...]. Ao retratar o
cotidiano escolar em toda sua riqueza, esse tipo de pesquisa oferece
elementos preciosos para uma melhor compreenséao do papel da escola e suas
relagfes com outras institui¢oes da sociedade. (LUDKE, 2001, p. 23-24).

Nesse sentido, ficamos mais a vontade e seguros na forma de conduzir nosso trabalho,
e tranquilizar professor e direcdo sobre a grande importancia dessa pesquisa. Apresentamos
entdo, sugestdes de atividades variadas que pudessem ser realizadas na sala de aula, em outros
espacos escolares ou em visitas externas, com a criacdo de cenarios de investigacdo onde
professor e estudante sdo protagonistas na relacdo de ensino. O nosso trabalho foi aceito, pois
a escola ja tinha a intencdo de realizar um projeto com as suas duas turmas de 5° ano

envolvendo a Matematica.

4.1 Breve caracterizacdo histérica e geografica do municipio onde foi realizada a

investigacdo: Duque de Caxias

Duque de Caxiasestd localizada na Baixada Fluminense e pertence a Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE) com dados de 2010, ocupa uma area com cerca de 465 quilémetros


https://pt.wikipedia.org/wiki/Baixada_Fluminense
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Metropolitana_do_Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Metropolitana_do_Rio_de_Janeiro
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quadrados e com populagdo estimada de 855.048 pessoas, figurando como o terceiro
municipio mais populoso do estado e décimo oitavo do pais, e fazendo um comparativo com
0s 92 municipios do Estado do Rio de Janeiro, apresenta o 3° maior produto interno bruto
(PIB), com aproximadamente 27 bilhdes de reais no ano, 22° do Brasil; e 49° maior indice de
desenvolvimento humano (IDH) com valor 0,711, posi¢do 1574 das 5565 cidades brasileiras,
considerado médio se usarmos a escala do ano 2000 (0,500 a 0,799) e alto, se for a escala do
ano de 2010 (0,700 a 0,799).

O povoamento da regido data do século XVI, quando foram doadas sesmarias, durante
a expulsdo dos franceses que haviam invadido a Baia de Guanabara. Um dos agraciados foi
Cristovao Monteiro que recebeu terras, em 1565, as margens do rio Iguagu, que formaram a
Fazenda do lIguacu, sendo a mesma, mais tarde, adquirida pela Ordem de Sdo Bento,
tornando-se entdo a mais antiga e importante fazenda localizada na regido.

Sua histdria sempre esteve estreitamente relacionada a da cidade de Sdo Sebastido do
Rio de Janeiro, e por estar situado as margens da Baia da Guanabara, teve seu
desenvolvimento favorecido a extensa rede hidrografica que a atravessava, utilizando-a para
escoar a producdo local estabelecendo ligacbes entre o interior e o litoral, favorecendo
portanto, a ocupagdo das cercanias da Baia pelo interior serrano e enriquecendo muitos
proprietérios de latifandio.

Na metade do século X1X com a implantacdo da primeira ferrovia, a regido da Baixada
Fluminense teve seus rios assoreados pelo desmatamento e parte das estradas e portos fluviais
perderam a importancia, um outro caminho foi utilizado para escoar a producédo e a regiao
entrou em decadéncia, houve um atraso nas condi¢des propicias a satde e varias enfermidades
surgiram como a malaria e a célera devido a grande proliferacdo de mosquitos, ao ponto de
em 1910 a populacdo de Meriti, atual Duque de Caxias, ter apenas 800 habitantes.

No inicio do século XX, as terras da Baixada foram usadas para aliviar as pressdes
demogréficas da cidade do Rio de Janeiro, atual capital do Brasil, os dados estatisticos
indicam que em Meriti havia 2.920 individuos em 1920, 28.756 em 1930, e cerca de 100.000
habitantes em 1940. Esse rapido crescimento da populagdo ocasionou o fracionamento e
loteamento das antigas propriedades rurais e improdutivas que foram distribuidas aos que
viriam a morar nessa regido, com maioria de origem na Regido Nordeste de nosso pais . Outro
fator que acelerou esse crescimento foi a implantacdo de cerca de 70 fabricas incentivadas
pela construcdo da rodovia Rio-Petropolis em 1928, juntamente com as agdes de saneamento
béasico, desassoreamento dos rios, em um processo de remodelacdo de sua area para se adaptar

ao modelo urbano-industrial.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Popula%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_munic%C3%ADpios_do_Rio_de_Janeiro_por_popula%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_munic%C3%ADpios_do_Rio_de_Janeiro_por_popula%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_munic%C3%ADpios_do_Brasil_acima_de_cem_mil_habitantes
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A historia do municipio confunde-se também com a dos que Ihe séo vizinhos. Isso
porque, até a década de 1940, Duque de Caxias, Sdo Jodo de Meriti, Belford Roxo e
Nilopolis, juntos com Nova lguacu, formavam um s6 municipio.

O nome da cidade homenageia o patrono do Exército Brasileiro, Luis Alves de Lima e
Silva, o Duque de Caxias, também chamado de "O Pacificador”, nascido na regido no ano de
1803. A criacdo do municipio foi em 31 de dezembro de 1943, através do Decreto Lei n°
1.055, mas apenas em 1947 é que foi eleito o primeiro Prefeito por voto popular, tendo a
Céamara Municipal sido instalada no mesmo ano. A figura 2 mostra a localizacdo do

municipio de Duque de Caxias em comparacao ao Estado do Rio de Janeiro e ao Brasil:

Figura 2: Localiza¢do do Municipio de Duque de Caxias no Estado do Rio de Janeiro.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:RiodeJaneiro_Municip_DuquedeCaxias.svg.

Por ser um municipio com grande extensdo territorial, as diferengas regionais com
relacdo a cultura e a organizacdo espacial refletem contrastes entre o passado rural e a
modernidade, também observadas em seus distritos. Vale ressaltar que até 27 de maio de
1954, s6 existiam dois distritos, Duque de Caxias (1°) e Imbarié, no dia seguinte, pela Lei
Municipal n® 2.157 é que houve o desmembramento de Imbarié nos distritos: Campos Eliseos
(sede do 2° distrito), Imbarié (sede do 3° distrito) e Xerém (sede do 4° distrito).

Além da proximidade com o Aeroporto Internacional do Galedo localizado na Ilha do
Governador, um fator que coloca Duque de Caxias como um municipio de posi¢do estratégica
é a malha viéria: s&o duas rodovias federais, a BR-040 Rio-Petropolis que atravessa os 1°, 2° e
4° distritos e a BR-116 Rio-Teresépolis que corta os 2° e 3° distritos que juntas além de
interligarem varios bairros faz ligacdo com Minas Gerais passa por Goias e vai em direcdo ao
Distrito Federal; quatro rodovias estaduais com destaque para o Arco metropolitano e a Linha


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ex%C3%A9rcito_brasileiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lu%C3%ADs_Alves_de_Lima_e_Silva
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lu%C3%ADs_Alves_de_Lima_e_Silva
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Vermelha que tem conex@o com a Rodovia Presidente Dutra uma das principais do Brasil que
faz ligagdo com o Estado de S&o Paulo.

Em contrapartida, apresenta altos indices de poluicdo dos rios, da terra e do ar, devido
a existéncia da refinaria de petroleo, e o nao tratamento do esgoto que acaba sendo despejado
direta e indiretamente na Baia da Guanabara. Ha alguns anos, em junho de 2012, foi fechado
0 aterro sanitario de Jardim Gramacho (1° distrito) que recebia diariamente 11 mil toneladas
de residuos (75% do municipio do Rio de Janeiro e de mais 5 outros municipios).

A figura 3 mostra a atual localizacdo dos quatro distritos, com indicacdes dos seus

rios, estradas, ferrovias e municipios limitrofes:

Figura 3: Divisdo Distrital do Municipio de Duque de Caxias.
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Fonte: htpp://www.webbusca.com.br/pagam/duque_caxias/mapa_duque_caxias.gif.

O primeiro distrito, o de menor extensao territorial, porém, de maior populagéo, é
onde percebe-se mais avangos da contemporaneidade em relagdo aos demais, atraves de um
maior percentual de ruas asfaltadas, seméaforos com crondmetro, rede bancéria, comércio de
varejo e no sistema educacional: duas escolas federais (Colégio Pedro Il e Instituto Federal

de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia), uma unidade da Universidade Estadual do Rio de Janeiro
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(UERJ), além da sede de uma Universidade da rede particular, a UNIGRANRIO. Em relacéo
a seguranca publica, foi instalada uma Unidade de Policia Pacificadora no morro da
Mangueirinha que juntamente com o bairro Santa Ldcia, no 3° distrito, sdo considerados 0s
locais onde o poder de policia mais tem encontrado dificuldades de atuar no municipio.

No segundo, tem-se a Refinaria de Petroleo de Duque de Caxias (REDUC), segunda
maior do Brasil, que confere ao municipio um grande incremento financeiro através dos
royalties do petréleo, nesse distrito existe um grande parque industrial com destaque para a
industria quimica e petroguimica.Também nele, em cumprimento a determinacdo da lei
organica municipal de 29 de maio de 1991, fica a sede do governo municipal antes situada no
1° distrito. Quanto a seguranca, as noticias estdo mais relacionadas aos roubos de carga de
caminhdes que transitam pela BR-040 que atravessa Campos Eliseos.

No terceiro distrito, ha poucos tracos de modernidade em comparacdo ao primeiro,
nele localizam-se o Parque Natural Municipal da Taquara e a Reserva Bioldgica Municipal do
Parque Equitativa que sdo unidades de conservacgdo de Mata Atlantica. Tem apresentado altos
indices de violéncia que tém sido noticiados pelos 6rgdos de comunicacdo, nos bairros de
Imbarié, Santa Lucia e Parque Paulista.

J& no quarto distrito, a ruralidade é mais acentuada, além de também ter unidades de
conservacao de Mata Atlantica, ha um polo avancado da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) e o campus do Instituto Nacional de Metrologia, Qualidade e Tecnologia
(INMETRO) localizada em Xerém. Regido com o menor indice de violéncia no municipio.

A Escola Municipal Santa Luzia, local onde foi realizada a pesquisa, fica no 3°
distrito, mais precisamente no bairro Parque Equitativa divisa com Parque Paulista, inserida
em uma regido considerada com pouca seguranca segundo Instituto de Seguranca Publica
(ISP) do Estado do Rio de Janeiro e carente de recursos que S30 mais acessiveis aos

moradores do 1° distrito.

4.2 Caracterizacao do ambiente investigado: Escola Municipal Santa Luzia

Sua histdria se inicia no ano de 1956, quando a professora Yara de Souza Borges,
devota de Santa Luzia, chega ao bairro Parque Equitativa situado no 3° Distrito do Municipio
de Duque de Caxias. Naguele momento, a regido era constituida por 150 familias residentes,
sem escolaridade, conducao, comércio, religido, luz e agua encanada.

Como catolica, a professora Yara comecgou a catequizar as criangas dentro da Paroquia

de Santa Luzia. Porém, tendo em vista que 0s pequeninos ndo sabiam ler, iniciou-se a
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alfabetizagdo. Surgiu, assim, em 1959, a Escola Paroquial Santa Luzia, com duas salas de
aula, dentro do saldo paroquial.

No decorrer dos anos, com o crescimento da comunidade, tornou-se dificil a escola se
manter somente com o patrocinio da propria professora e de empresarios que a conheciam,
portanto, em 1963, a escola foi municipalizada contando, & época, com quatro salas. Logo a
seguir, o Prefeito designou a mesma professora para dirigir a escola, enviou professores e
cedeu um espaco para a escola funcionar no local em que hoje funciona o Clube Miragem.

Em 1986, foi nomeado um outro Diretor, e no mesmo ano a escola foi transferida para
0 prédio cedido pela Companhia de Escolas da Comunidade (CENEC). Anos mais tarde,a
desapropriacdo do prédio foi autorizada e passou a pertencer a Prefeitura.

No inicio do ano de 1990, houve a necessidade da escola também dividir o espaco com
um Centro Integrado de Educacdo Publica, o CIEP Henfil, proximo a escola. Com isso,
enquanto uma parte dos alunos estavam estudando no CIEP, outra parte estudava no CENEC.

No ano de 1991, foi matriculada uma aluna surda, cuja responsavel ndo avisou aos
profissionais da escola sobre sua deficiéncia. Percebendo a situacdo, a escola procurou o Setor
de Educacdo Especial da SME com a orientacdo de manter a estudante matriculada, pois a
unidade receberia apoio.

Naquele momento histérico, a inclusdo ndo era uma questdo presente no debate,
contudo, era forte a defesa da integracdo dos alunos nas escolas regulares e, nesse sentido, a
comunidade escolar reivindicou a construcdo de salas para as classes especiais. O documento
de reivindicacao foi encaminhado a SME, e logo foi providenciado o inicio da construcdo em
um sitio proximo a escola, com salas improvisadas para os alunos das classes regulares, das
classes especiais e das salas de recursos para atender a alunos com comprometimento mental
e auditivo. Nesse ano, os alunos da Escola Santa Luzia que estavam no CENEC e no CIEP
passaram a usar as dependéncias provisoérias do referido sitio.

Em 1992, com a conclusdo da obra de construcdo da escola em um terreno da
Prefeitura de Duque de Caxias,local onde permanece até hoje, os alunos e funcionarios
lotados na Escola Municipal Santa Luzia puderam ter seu lugar definitivo. Nesse mesmo ano,
iniciou-se o Curso Noturno com 12 (doze) turmas do 2° segmento do entéo do 1° Grau.

Nos anos seguintes, outras melhorias com intuito de atender a comunidade local
ocorreram na escola, como a construgdo da quadra coberta poliesportiva, da sala de
informatica e de mais salas de aula para as Classes Especiais.

No ano de 2009, houve mudanga na dire¢do da escola. Nos dias atuais, devido ao seu

historico apresentado anteriormente, a Escola Municipal Santa Luzia € considerada pela
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Secretaria Municipal de Educacdo referéncia na Educacdo de Surdos e Polo de Educacéo
Especial.

E no segundo ano da nova Diretora, a escola melhorou seu desempenho na area de
educacdo escolar, segundo o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP), por
exemplo, no periodo de 2007 a 2010: a distorcao série-idade passou de 63,1%, para 37,8%; a
taxa de aprovacdo passou de 67,6%, para 82,1%; e a taxa de abandono, por sua vez, decaiu de
18,1% para 2,4%.

Ainda na nova gestdo, nos anos de 2011 e 2013, embora entendamos que seja apenas
uma referéncia ao trabalho realizado por toda a comunidade escolar, as notas do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) da Escola Municipal Santa Luzia foram
respectivamente 5,2 e 4,6 para o primeiro segmento do ensino fundamental, e 4,1 e 3,7 para 0
segundo segmento, estando acima da media municipal que apresentou, respectivamente, notas
4,2 e 4,4 (anos iniciais), e notas 3,5 e 3,4 (anos finais). Segundo a Fundagdo Leman (2015)
também houve uma melhora no percentual de alunos que aprenderam o adequado no ano de
2013, com 32% em Matematica superando o municipio que foi de 30%.

Em relacdo as dependéncias, o prédio possui dois pavimentos, contendo rampa de
acesso com piso antiderrapante e barras de seguranca. No térreo fica a secretaria, sala dos
professores, sala de informatica, depdsito para materiais de limpeza, sala da equipe diretiva,
refeitdrio, cozinha, despensa, sala de leitura, banheiro feminino e masculino e cinco salas de
aula. No outro pavimento estdo localizadas uma sala de video e outras dez salas de aula,
sendo uma classe especial para alunos autistas, uma para alunos com deficiéncia intelectual,
duas classes de surdos e seis classes regulares. Neste pavimento encontra-se ainda uma sala de
recursos multifuncional para atendimento de alunos surdos e uma quadra poliesportiva.

O quadro a seguir, obtido a partir das informacdes cedidas pela diretora escolar,
apresenta a caracterizacdo da escola no que concerne ao quantitativo de alunos, modalidades
de atendimento, quantitativo de turmas, espacos integrantes da escola, bem como o nimero de

funcionarios que nela atuam.

Quadro 3: Caracterizacdo da Escola Municipal Santa Luzia.

N° de alunos 752
Atendimento 1° e 2° segmento do Ensino Fundamental, EJA e EE
N° de turmas 37 (04 AEE, 09 classes especiais, 17 turmas regulares, 07 turmas da EJA)

Outros espagos 01 sala de recursos
01 sala de professores
01 sala de leitura

01 sala de video




01 laboratério de informética

01 refeitdrio

01 cozinha

01 quadra coberta

01 secretaria

01 sala compartilhada para Equipe Diretiva (atendimento pedagdgico e
Direcdo)

Funcionérios

04 merendeiras, 06 auxiliares de servicos gerais, 02 inspetores de
disciplina, 02 porteiros, 01 motorista, 04 auxiliares administrativos, 06
intérpretes de LIBRAS, 03 assistentes educacionais de LIBRAS

Equipe docente

22 PII, 23PI, 01 professor de sala de leitura, 01 professor de sala de
informatica

Equipe Diretiva

01 diretora, 01 diretora adjunta, 01 secretaria 02 orientadoras pedagdgicas,
01 orientadora educacional

No municipio de Duque de Caxias, escolas com esse quantitativo de alunos

Fonte: Documento mapa estatistico da escola, més de agosto de 2014.

apresentado no quadro 3 sdo consideradas escolas de grande porte.

4.3 Sujeitos da pesquisa

O universo dos participantes desta pesquisa € formado por trinta sujeitos. Um
professor com quem mantivemos contato direto e constante, pois a partir dele é que as
informacdes relacionadas as atividades do projeto nos eram repassadas,e vinte nove alunos do
quinto ano de escolaridade, sendo 17 (dezessete) do género masculino e 12 (doze) do

feminino, com faixa etaria dos 10 (dez) aos 13 (treze) anos de idade, que ndo chegaram a nos

conhecer.

No quadro 4 a seguir, apresentamos a caracterizacdo destes sujeitos.

Quadro 4: Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa.

Identificacéo

Areas de atuacio Tempo de atuagédo na Formacéo
area

1 (um) Professor regente Graduando em

S1 da turma do 5° ano de 10 anos .
. Educacéo Fisica
escolaridade
$2 29 (vinte nove) Alunosdo | |

5% ano de escolaridade

Embora ndo fagamos mais parte do corpo docente da escola, mas, termos atuado na
sua vice-direcdo no primeiro semestre do ano de 2009, optamos por realizar uma observagéo
ndo revelada aos alunos, visando n&o interferir no andamento e resultado da investigacéo.

Nossos contatos, orientacfes, sugestdes, organizacdo de atividades e comunicagdes que

Fonte: Documento mapa estatistico da escola, més de agosto de 2014.
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consideramos necessarias foram com a direcdo escolar, professor regente e equipe
pedagogica. Ndo houve comunicagdo direta dos pesquisadores com 0s alunos nem com 0s
responsaveis por eles. As acles e atividades que direciondvamos aos alunos eram por
intermédio do professor da turma, e aos responsaveis, através da Diretora da escola.

Outro dado informado pelo professor da turma e Diretora, em nosso primeiro contato
com a escola, € que a maioria dos alunos ndo tem acesso a dinheiro, e 0s que recebem, usam-
no para realizar tarefas como, comprar pdo, ou um lanche no comércio fora da escola, ao ir
para a escola, por exemplo. Os alunos ndo praticam o uso dinheiro no interior da escola, ndo

h& cantina ou bazar pois é oferecido merenda escolar.

4.4 Instrumentos e procedimentos

Com o objetivo de obter um melhor controle sobre o nosso trabalho e processo de
pesquisa, fizemos, a n6s mesmos, algumas perguntas com a intencdo na construcdo e
reconstrucdo dos procedimentos metodologicos, que foram: qual 0 método de investigacao?
Quais as fontes de dados? Qual o publico alvo? Como serdo produzidos e coletados os dados?
Quais instrumentos serdo utilizados para essa coleta? E, como os dados serdo analisados?

Para isso, organizamos nosso estudo em trés fases que descreveremos a seguir: na
primeira fase do estudo com a intencdo de atender aos nossos objetivos especificos fizemos
contato com a equipe diretiva (diretora, vice-diretora e orientadora pedagdgica) da Escola
Municipal Santa Luzia no inicio do primeiro semestre de 2014, marcamos um encontro e
apresentamos nosso projeto de pesquisa envolvendo a Educacgédo Financeira a ser realizado no
segundo semestre do ano letivo com as turmas de 5° ano da escola (apéndice A). Foi marcada
uma reuniao que contou com a presenca do pesquisador, da diretora e do professor de uma das
duas turmas de 5° ano da escola.

Em relacdo a proposta apresentada, a equipe diretiva e professores apreenderam a
relevancia da mesma, a autorizaram (apéndice B) e posteriormente se reuniram para
formalizar essa acdo na escola, em que montaram um projeto intitulado "Educacdo Financeira
para 0 5° ano" (apéndice E) a ser desenvolvido no segundo semestre de 2014 com as suas
duas turmas de 5° ano sob a nossa observacéo e orientagéo.

Vale destacar que o desenvolvimento do nosso estd de acordo com as inten¢des do
projeto politico pedagdgico da escola, do professor regente da turma que abordava os

contetdos relacionados aos nimeros decimais e fragfes, assuntos previstos para o 3° e 4°
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bimestres letivos, e do interesse da propria turma nas atividades diversificadas que seriam
realizadas.

Na segunda fase e ainda no primeiro semestre de 2014, realizamos reunides de pais e
responsaveis pelos alunos do 5° ano, previstas no calendario escolar, a Diretora aproveitou o
momento e apresentou o projeto de Educacdo Financeira, que foi aceito pelos participantes do
encontro, deixando esclarecido que haveria visitas guiadas a um estabelecimento local e outro
a cidade do Rio de Janeiro. Porém, dos 60 (sessenta) alunos das duas turmas, s6 conseguimos
as autorizacbes dos responsaveis pelos 29 (vinte nove) estudantes de uma mesma turma, que
foram os considerados como sujeitos da pesquisa. A esses responsaveis pelos 29 alunos foram
entregues dois documentos para que fossem lidos e assinados: o termo de consentimento livre
e esclarecido (apéndice C) e termo de autorizacdo de uso de imagem e depoimentos (anexo
D).

Acreditamos que os pais de 31 (trinta e um) alunos ndo autorizaram a participacdo dos
mesmos no projeto, por ndo se sentirem seguros devido a violéncia na regido do 3° distrito
onde fica a escola, que nos cinco primeiros meses de 2014, segundo o Instituto de Seguranca
Publica (ISP) do Estado do Rio de Janeiro e veiculados na imprensa em 31 de julho no jornal
G1.globo.com, teve aumento nos registros de roubo em 67%, e de homicidios dolosos em
15%. Sensacdo de inseguranca que pode ter sido intensificada, pela inauguracdo de uma
Unidade de Policia Pacificadora e a¢Bes das Policias Civil e Militar realizadas apenas no 1°
distrito.

A terceira fase se efetivou em doze semanas, sendo dez encontros em atividades
realizadas no interior da escola, tais como: atividades em sala de aula, na sala de informética e
no corredor. Realizamos, também duas atividades em espacos diferenciados da escola, sendo
uma na Galeria de Valores e outra no supermercado local. Em todas essas atividades da
terceira fase 0s nossos contatos foram com o professor regente e diregdo escolar, fazendo com
que nossa interferéncia junto aos alunos fosse a menor possivel.

Quanto a coleta de dados, optamos pela observacao visto que este tipo de pesquisa esta
de acordo com a realidade de nossa investigagéo, tendo como ponto forte o realismo da
situacdo estudada. Segundo Gunther (2006) a observagéo "inclui registros de comportamento
e estados subjetivos, como documentos, diarios, filmes, gravacbes, que constituem
manifestacdes humanas observaveis". (GUNTHER, 2000, p. 201).

Inicialmente, uma dificuldade foi definir se a nossa pesquisa seria de observagao ou

observagao participante.



71

Para Martins (2008) as técnicas observacionais sdo procedimentos empiricos de

natureza sensorial:

[...] o observador (pesquisador) poderd, ou ndo, ser um participante da
estrutura social que investiga. Em um Estudo de Caso o proprio pesquisador
deve se envolver com o fendmeno e o ambiente pesquisado, ou seja,
desempenhar o papel de um observador participante. Reforcando, a
observacdo é uma técnica de coleta de dados que utiliza os sentidos para
obtencdo de determinados aspectos da realidade. Toda observacdo deve ser
precedida de alguma teoria que lhe dé fundamentos e embasamento
suficiente para que a técnica seja adequadamente aplicada aos propdsitos do
estudo. (MARTINS, 2008, p. 24).

Optamos pela observacdo participante, de acordo com Martins (2008), pelo fato do
pesquisador ndo ser apenas um observador passivo, mas poder assumir uma variedade de
funcbes dentro de um Estudo de Caso, e ainda poder participar dos eventos que estédo sendo
estudados. Para o autor "o papel do observador-participante pode ser tanto formal como
informal, encoberto ou revelado, pode ser parte integrante do grupo social ou simplesmente
periférico em relagdo a ele”. (MARTINS, 2008, p. 25).

As observagdes foram registradas, em fichas de observacgéo de atividades e gravacgdes.
Consultamos também documentos da escola e da Secretaria Municipal de Educacéo de Duque
de Caxias que estivessem relacionadas ao nosso trabalho.

As entrevistas realizadas com o professor da turma e diretora da escola foram
gravadas, com aquiescéncia prévia dos mesmos, com o objetivo de entender e compreender o
significado que eles atribuiram ao projeto e as atividades realizadas, elas foram realizadas
uma semana apads o término da Gltima atividade do projeto com os alunos. Também usamos a
fotografia como forma de retratar os momentos relacionados as atividades externas no CCBB
e no supermercado local, bem como dos cartazes utilizados nas atividades do projeto e
dependéncias da escola.

Construimos um questionario (apéndice F) com perguntas em sua maioria fechadas e
de multipla escolha (uma pergunta com varias alternativas de resposta) adaptado a partir de
Amaral (2013). Ap6s a autorizagdo do Conselho de Etica em Pesquisa (anexo B), o
aplicamos, na primeira semana, a seis alunos da turma como um pré-teste. Eles os levaram
para suas residéncias e preencheram com a ajuda de seus familiares.

Apbs a analise dos dados coletados pela leitura das respostas, ndo identificamos
inconsisténcias, ambiguidades, perguntas que pudessem ser consideradas embaracosas ou
complexas de se responder, a excecdo da questdo em que quer se saber se 0 aluno é ou néo,

beneficiario do Programa Bolsa Familia do Governo Federal. Mesmo assim, decidimos
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manté-la. Outro aspecto que ndo nos surpreendeu em relacdo ao pré-teste, foi o fato de
escolhermos um modelo de questionario que ja fora aplicado por Amaral (2013), e ter sido
bem sucedido.

Ainda na primeira semana do projeto, o professor da turma, explicou detalhadamente
sobre o propdsito da pesquisa, suas finalidades, além de motiva-los a se empenharem no
preenchimento correto, o mais completo possivel, e consequente devolugdo dentro ainda da
primeira semana.

Aplicamos também, ap0s as duas atividades externas e exposic¢éo dos trabalhos, que
ocorreram nas onze semanas seguintes, um questionario de satisfacdo (apéndice G) similar ao
modelo de Amaral (2013) com adaptacGes para as criangas do 5° ano, o preenchimento foi
realizado individualmente. O resultado foi muito positivo, pois a maioria dos alunos aprovou
as atividades realizadas, principalmente as que envolveram as atividades fora da escola.
Quanto aos registros de coleta, fizemos a sua organizacdo e guarda, de acordo com as

atividades realizadas.
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50 PROJETO DE EDUCACAO FINANCEIRA

O projeto intitulado “Educacao Financeira para o 5° ano” (apéndice E) foi adequado ao
curriculo de Matematica, ao professor da turma, aos seus alunos e a escola. Nao tivemos a
intencdo de relacionar a outros que a escola estivesse realizando. Houve sim, a nossa
preocupacdo com a ndo passividade nas atividades do projeto, evitando a monotonia t&o
comum nas aulas tradicionais de Matematica, para que a Educacdo Matematica Critica de
Skovsmose (2001) atuasse como elemento fundamental para a construgéo da reflexdo-acéo, e

ainda fizesse parte da realidade social dos sujeitos, também no seu cotidiano.

A matematica intervém na realidade ao criar uma “segunda natureza”
ao nosso redor, oferecendo ndo apenas descri¢cdes de fendmenos, mas
também modelos para a alteragdo de comportamentos. Nao apenas
“vemos” de acordo com a matematica, nds também “agimos” de
acordo com ela. (SKOVSMOSE, 2001, p. 83).

Segundo o proprio professor e Diretora da escola, as atividades a serem realizadas no
projeto colaboram para que a relagdo educador-educando seja de harmonia, respeito, trocas e
melhoria na aprendizagem, facilitando a pratica docente.

Em contrapartida, as atividades externas necessitam de pessoal de apoio para
acompanhamento e seguranca dos alunos, funcionarios esses que sdao desviados de suas
funcGes causando uma lacuna na rotina escola, embora temporaria; outro fator, é a
preocupacado que essas atividades fora da escola causam ao professor, direcdo escolar e alguns
pais ou responsaveis pelos alunos, além da ansiedade pelo sucesso do projeto.

N&o estendemos a nossa pesquisa a outros professores ou outros alunos de outras
turmas, a ndo ser aos sujeitos caracterizados no quadro 4, pois a escola ja estava envolvida em
outros projetos relacionados a Copa do Mundo no Brasil, as Elei¢cBes Presidenciais 2014, ao

Desperdicio de Agua, dentre outros.

5.1 O projeto de Educacéo Financeira: as atividades de sala de aula e as visitas externas

Descreveremos a seguir, algumas atividades relacionadas a nossa pesquisa realizada
com 0s sujeitos no espaco escolar e fora dele. Faremos referéncias a essas etapas que
aconteceram em ambientes de aprendizagem (cendrios para investigacdo) com a participacédo
do professor e dos alunos como: primeira semana, segunda semana, terceira semana e assim

sucessivamente.
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Na primeira semana, foi aplicado a todos os vinte nove alunos o questionario socio
econdmico (apéndice F), apds a autorizacdo do Conselho de Etica em Pesquisa, e realizada
uma discussao sobre a historia da moeda no Brasil. Os alunos foram levados ao corredor
principal para relacionar as moedas brasileiras com a exposicdo das fotos da presidenta e ex-
presidentes do Brasil que fazia parte de outro trabalho realizado pelos alunos do ensino
noturno da escola. Um exemplo de aproximagao entre um projeto ja existente desde o inicio
do ano letivo, interagindo ao nosso de Educacdo Financeira que surgiu posteriormente.

Vale ressaltar que o curriculo da disciplina Histdria, para o 5° ano de escolaridade,
aborda a Histdria do Brasil a partir de seus Periodos: Pré-Colonial, Colonial, Imperial e
Republicano. A disciplina Geografia, trata da sua Representacdo, dos Aspectos Naturais do
Brasil, da Populacdo, das Atividades Econdmicas e das Regides Brasileiras. Enquanto a
disciplina Ciéncias, o Sistema Solar, 0 Corpo Humano, as Fontes de Energia e Preservacdo do
Meio Ambiente. Fatores que facilitam na inter-relacdo entre a &rea da Matematica com as
demais componentes curriculares e que sdo peculiares nesse ano de escolaridade.

Destacamos ainda que ndo influencia na realizacdo do projeto, se ter ou ndo, um unico
professor para lecionar todas as disciplinas (Matematica, Portugués, Historia, Geografia e
Ciéncias) para 0 5° ano de escolaridade. Na Escola Municipal Santa Luzia em 2014, nessa
turma, uma outra professora que ndo participou do projeto, lecionava Portugués, Histéria e
Geografia, enquanto o professor de Matematica, um dos sujeitos da pesquisa, também
ministrava as aulas de Ciéncias. O fato de se ter dois professores para a mesma turma nao
trouxe nenhum problema, devido a atuacdo da Diretora na coordenacdo do projeto e interacédo
com os professores da turma.

Ainda na primeira semana, foi Ihes apresentada na aula de Matematica, a Constituicao
da Republica Federativa do Brasil de 1988, e abordado o seguinte tema em sala de aula: o que
é o salario minimo e para que serve? Uma atividade que se estendeu para além dos muros
escolares, pois envolveu a opinido dos alunos e de seus familiares, que foram coletadas e
posteriormente discutidas novamente em sala de aula.

Nessa época, nas aulas de Historia tinha se concluido o capitulo que abordava o
Periodo Imperial no Brasil e iniciado o Periodo Republicano, fato observado pelo professor e
explicado aos alunos, que ajudou a relacionar o que estava se estudando na disciplina Historia
com a disciplina Matematica.

Na semana seguinte, foi realizada uma visita gratuita a Galeria de Valores, localizada
no Centro Cultural Banco do Brasil, municipio do Rio de Janeiro, com objetivo de relacionar

as discussoes realizadas no ambito escolar com as dependéncias e exposicdo permanente do
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CCBB. Nessa visita promissora, 0s alunos puderam conhecer a histéria do Banco do Brasil,
que foi uma das cria¢des da Familia Real Portuguesa, ainda no Periodo Colonial apresentada
pelo professor nas aulas de Historia na escola e conhecer um pouco sobre a histéria da moeda
no Brasil iniciada nas aulas de Matematica.

Na terceira e quarta semana, orientamos o professor regente nas acOes referentes a
segunda atividade, que foi inicialmente uma pesquisa na sala de informatica sobre a cesta
basica, seus itens e a relacdo entre a cesta basica e o salario minimo. Discutiu-se também
sobre 0 consumismo exagerado ou desnecessario, e da influéncia das propagandas veiculadas
principalmente pela televisdo, com um grande apelo para o consumo, destacando a
importancia de todo cidaddo ser também um consumidor consciente.

Na quinta e sexta semanas, os alunos sob a orientacdo do professor montou na sala de
aula uma estante com embalagens vazias de produtos da cesta basica encontrados nos
mercados, com intuito de simular a compra desses produtos. Como atividade em grupo
solicitou que os alunos confeccionassem cartazes, em sala de aula, com imagens dos itens da
cesta basica e o apresentassem aos demais colegas de turma, acdo compartilhada por todos
pois queriam expor as suas pesquisas de precos e produtos com os encartes de produtos de
supermercado que tinham recebido do professor.

Na sétima e oitava semanas, o professor realizou atividades com operacdes
matematicas envolvendo os nimeros decimais e uso da calculadora para conferéncia dos
resultados.

Na nona semana, a turma acompanhada pelo professor e funcionarios da escola
escolhidos pela diretora fizeram uma visita guiada ao mercado local com objetivo de por em
pratica as acdes realizadas em sala de aula. Para essa simulacdo de compras dos itens da cesta
bésica, os alunos tinham um limite de valor em dinheiro, uma lista com os itens a serem
comprados e uma calculadora para conferéncia das somas dos precos.

Na décima semana, foram realizadas na sala de aula discussbes referentes a
importancia da pesquisa de pregos, e organizacdo das listas de produtos preenchidas na
semana anterior. Também foi coletada as opinides dos alunos em relacdo ao valor do salério
minimo e do que foi gasto para a compra dos itens da cesta basica.

Na décima primeira semana, foram feitos novos cartazes que fizeram referéncia aos
ultimos planos econdmicos brasileiros e réplicas das moedas (dinheiro) Cruzeiro, Cruzado,

Cruzado Novo e Real para a exposigéo.
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Na décima segunda semana, foi organizada e realizada na sala de aula, com visitagao
aos alunos e as professoras das outras turmas, uma mostra dos trabalhos sobre a cesta basica,

salario minimo e os planos econdmicos brasileiros, que foram realizados durante o projeto.

5.1.1 Situacdo 1 - Reconhecimento dos sujeitos da pesquisa através do questionario e
transversalidade da Educacéo Financeira com a Historia do Brasil.

No quadro 5 a seguir, apresentamos 0s objetivos, recursos necessarios e duracdo da

primeira atividade que realizamos.

Quadro 5: Situagéo 1.

Reconhecimento dos sujeitos da pesquisa através do questiondrio e transversalidade da
Educacdo Financeira com a Histéria do Brasil.

Objetivo da atividade: conhecer um pouco mais sobre os habitos e peculiaridades da vida dos
alunos. Apresentar a relacdo entre a Matematica, a Histdria e a Educacdo Financeira como uma
estratégia de integracdo transdisciplinar, abordando a importancia da transversalidade de certos
temas aos alunos, mostrando que as disciplinas podem se comunicar entre si. Criar um cenario de
investigacdo e Modelo-ClI.
Recursos: questionario sdcioecondmico e resumos da histéria da moeda no Brasil e do que esta
sendo ministrado na disciplina Historia.
Duragdo: dois dias.

Fonte: Projeto Educacdo Financeira para o 5° ano: questionario adaptado de Amaral (2013) e plano de

curso para o 5° ano, 2014.

Na primeira semana de nossa pesquisa de campo, o professor da turma manteve a
organizacao usual dos lugares dos alunos em sala e aplicou o questionario socioecondmico
(apéndice F), eles puderam levar para suas residéncias e preencher com seus familiares as
informacBes que ndo sabiam, comprometendo-se a devolver no dia seguinte, o que acabou
acontecendo.

Ap0s o preenchimento parcial do questionario, no primeiro dia da primeira semana, foi
apresentada a historia da moeda no Brasil desde seu descobrimento aos dias atuais, do
escambo (troca de mercadorias) ao real (moeda atual brasileira). A seguir, os alunos foram
encaminhados ao corredor principal da escola para observar com atencdo, a exposi¢do
composta por imagens da presidenta e ex-presidentes do Brasil, para futuramente relacionar o
que foi-lhes contado com os possiveis motivos das trocas de moedas em nosso pais.

Demos um enfoque interdisciplinar a histéria da moeda, que fez com que os alunos se
interessassem, pois permitiu um olhar maltiplo sobre as disciplinas do 5° ano que estavam

sendo ministradas durante o ano letivo: Historia, que aborda histéria do Brasil; Geografia,
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que trata da situacdo socioeconémica brasileira; e da Matematica, que aborda os nimeros com
e sem virgula. Essa atividade favoreceu a cogni¢cdo dos alunos sobre o assunto, foi
complementar e integradora a aprendizagem.

Segundo Alrg e Skovsmose (2006, p. 123), "realizar uma investigacdo significa
abandonar a comodidade da certeza e deixar-se levar pela curiosidade. [...] um dialogo é uma
conversacao de investigacdo (ou inquérito). [...] os participantes desejam descobrir algo - eles
querem obter conhecimentos e novas experiéncias” .

Vale destacar que 2014 foi ano de elei¢Bes presidenciais, e nessa exposicao realizada
pelos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos da escola sob orientacdo do professor da sala
de leitura, as imagens eram acompanhadas de um resumo dos principais fatos de seus

governos e da moeda que era adotada.

5.1.2 Situacdo 2 - A pesquisa sobre o salario minimo

No quadro 6 a seguir, apresentamos 0s objetivos, recursos necessarios e duracdo da

segunda atividade que realizamos.

Quadro 6: Situacao 2.

A pesquisa sobre o saldrio minimo
Objetivo da atividade: Criar um ambiente de aprendizagem com a conversagdo realizada no seio
familiar em torno de um assunto comum, real e que esta relacionado ao cotidiano. Trazer a escola as
ideias e discussdes que ocorreram em suas residéncias para a troca de experiéncias e dialogo.
Apresentar a Educacdo Financeira e sua relagdo com a Matematica.
Recursos: questionario sobre o salério minimo e exemplares da Gltima Constitui¢do do Brasil.
Duracdo: trés dias.

Fonte: Dados do Projeto Educacdo Financeira para o 5° ano, 2014.

Ainda na primeira semana, iniciamos uma das aulas apresentando aos alunos um
exemplar da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, a sua importancia e o
seu conceito. O professor dispés de quatro exemplares, entdo todos os alunos puderam
manusear a Constituicdo. Perguntamos aos alunos o que acham da Constituicdo, e se ela
realmente é importante. Pedimos a uma aluna que lesse em voz alta o Art.7°, inciso IV, que
trata do salario minimo. Perguntamos aos alunos se eles sabem o que é o salario minimo e seu
valor, um respondeu que € o pagamento, mas ndo souberam responder o valor. Como tarefa
de casa, entregamos a eles uma folha com duas perguntas (figura 4) para que pesquisassem e

respondessem junto com as suas familias.
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Figura 4: Atividade sobre o salario minimo em casa.

SALARIO MINIMO

De acordo com a Constituicio de 1988, o salario minimo deve suprir as
necessidades basicas (alimentacdo, moradia, educacdo, saude, lazer, vestuario,
higiene, transporte e previdéncia social) do trabalhador e sua familia. A lei
maxima do nosso pais também define o reajuste periédico do salario minimo
para preservar o seu poder aquisitivo do trabalhador.

CARO ALUNO, PESQUISE E RESPONDA AS PERGUNTAS ABAIXO COM A AJUDA
DE SUA FAMILIA.
1. Qual é o valor atual do salario minimo?

2. Na sua opinido, o salario minimo supre as necessidades basicas do
trabalhador e sua familia? Justifique sua resposta.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2014,

Na aula seguinte, os alunos puderam relatar o resultado de suas pesquisas para toda a
turma. Percebemos também, que em nesse pequeno questionario, em que ndo houve pré-teste,
houve uma ambiguidade, pois, além do salario minimo nacional estipulado pelo Governo
Federal, existem pisos salariais minimos por categoria organizados pelo Estado do Rio de
Janeiro. Esse fato que "pegou de surpresa” professor e pesquisador foi esclarecido
posteriormente em um momento de debate onde aconteceu trocas de ideias e pontos de vista.

De acordo com Alrg e Skovsmose (2006):

Um motivo para examinar as perspectivas dos alunos numa aula de
matematica é que elas podem ser consideradas importantes instrumentos de
aprendizagem. Examiné-las ndo somente auxilia o professor a conhecer o
modo de pensar dos alunos, mas também traz aos alunos maior consciéncia
da sua prépria maneira de agir em sala de aula. O ponto importante é que as
perspectivas dos alunos, e ndo a explanacdo do professor, podem ser o ponto
de partida para uma cooperagdo investigativa. Dito de forma mais
abrangente: os atos de comunicacéo inclusos no Modelo-CI trazem os alunos
e suas perspectivas para o centro do palco do processo educativo. Novos
instrumentos de aprendizagem passam a estar disponiveis, e novas
qualidades de aprendizagem tornam-se possiveis. (ALRg; SKOVSMOSE,
2006, p. 72).

Entendemos também que quando os alunos se posicionam em relagdo a um assunto,
que ndo dominam, no sentido de levantar pontos de vistas ou de fazer declaragdes que podem
ser examinados, e expor seus pensamentos e sentimentos, limitados pela pouca vivéncia que
possuem, durante o processo de investigacao séo indicios de atos de comunicagdo que podem

ajudar a melhorar a aprendizagem.
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5.1.3 Situacéo 3 - O Sistema monetéario brasileiro: a visita a galeria de valores

No quadro 7 a seguir, apresentamos 0s objetivos, recursos necessarios e duracdo da

terceira atividade que realizamos.

Quadro 7: Situagdo 3.

O Sistema monetario brasileiro: a visita a galeria de valores

Obijetivo da atividade: Reapresentar a relagdo entre a matematica, a histéria e a educacdo financeira
como uma estratégia de integragdo interdisciplinar e transdisciplinar, como um modo de apresentar a
transversalidade aos alunos, mostrando que as disciplinas podem se comunicar entre si. Criar um
cenario de investigacdao e Modelo-Cl. Conhecer a partir de videos e exposicdo das moedas do Brasil e
do Mundo, a historia do sistema monetario brasileiro, do escambo a nossa atual moeda, o real.
Melhorar a relagdo entre professor e aluno no aspecto emocional, respeito mutuo, confianga e
responsabilidade.

Recursos: o professor e mais trés funcionarios da escola para acompanhar os alunos no passeio,
resumos sobre a historia da moeda brasileira, uma maquina fotogréfica para registrar as imagens,
questionarios de satisfacéo.

Duragéo: uma semana.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2014,

Na segunda semana, além dos preparativos para o passeio que foi autorizado pelos
responsaveis pelos alunos (apéndice H), aconteceu a visita a Galeria de Valores do Centro
Cultural Banco do Brasil (CCBB), ela teve o objetivo de que os alunos conhecessem o acervo
numismatico (ciéncia que tem por objetivo o estudo sob o ponto de vista historico, artistico e
econdmico das cédulas, moedas e medalhas) composto por moedas, cédulas, valores
impressos nacionais e internacionais.

Nessa visita de um dia, que ndo tinha um guia do CCBB, o professor, que nao é
especialista na area, dialogava com os alunos, no sentido de pensar juntos, relacionando a
historia da moeda abordada por ele na escola com a apresentada nessa galeria.

Em relacdo a caracterizagdo de didlogo, em termos de elementos ideais por Alrg e
Skovsmose (2006, p. 123), trés aspectos observamos nessa atividade: (1) o de realizar uma
investigacdo, pelo fato de abandonar as comodidades da certeza e de se deixar levar pela
curiosidade; (2) o de correr riscos, por ndo se ter respostas prontas ou conhecidas de anteméo
para os problemas; (3) o de promover a igualdade, pois em um didlogo ndo ha demonstracdes
de forca, um participante ndo pode estar acima do outro.

Nessa exposicdo permanente os alunos visualizaram as ceédulas com as lupas

disponibilizadas para esse fim, assistiram a um video sobre a origem da moeda (do escambo
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as cédulas atuais), leram as citacGes e trechos de musicas que se referem a dinheiro pintadas
no ch@o, um breve relato da histdria do Brasil e do seu sistema monetario distribuidos pela
exposicao, curiosidades, além de uma colecdo de moedas e cédulas de outros paises, da
antiguidade aos dias atuais. Ao retornarem para a escola, os alunos preencheram o
questionério de satisfacdo (apéndice G).

O Centro Cultural Banco do Brasil estd localizado na avenida Primeiro de Mar¢o, no
Centro da cidade do Rio de Janeiro, onde mantém o projeto CCBB Educativo, através deste,
onibus sdo cedidos gratuitamente para o transporte na visita de alunos das escolas publicas
localizadas no municipio do Rio de Janeiro e nos municipios de seu entorno, em que Duque
de Caxias faz parte.

Para isso, 0 pesquisador participou das reunibes mensais promovidas por este projeto
aos sdbados, a fim de capacitar os professores a guiar seus alunos pelo museu. Nessas
reunides também ocorrem o sorteio de Onibus exclusivos que fazem o transporte para
visitacdo, em que o0s representantes da escola (professor ou diretor) participam e podem ser

contemplados.

5.1.4 Situacdo 4 - Conhecendo a cesta bésica e pesquisando o melhor preco: a visita ao

supermercado local

No quadro 8 a seguir, apresentamos 0s objetivos, recursos necessarios e duracdo da

quarta atividade que realizamos.

Quadro 8: Situagdo 4.

Conhecendo a cesta basica e pesquisando 0 melhor preco: a visita ao supermercado local

Obijetivo da atividade: Pesquisar e conhecer 0s itens da cesta basica. Relacionar os conhecimentos
sobre nimeros decimais, fracbes e medidas de capacidade e volume trabalhados em sala de aula, com
as atividades de compra dos itens da cesta basica. Pesquisar precos a partir de encartes de
supermercado buscando a melhor qualidade e menor preco. Simular compras de produtos no
ambiente escolar e fora dele. Relacionar a matematica com a educacéo financeira e com 0 consumo
consciente. Criar um cendrio de investigacdo e Modelo-Cl.

Recursos: texto com informagfes sobre o significado e importancia da cesta bésica, encartes com
precos de mercadorias, embalagens vazias de produtos da cesta basica, material para confec¢do de
cartazes (cartolina, tesoura, cola etc.), uma maquina fotogréfica para registrar as imagens, autorizacao
para visita & estabelecimento comercial e questionarios de satisfacéo.

Duracéo: oito semanas.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2014,

Na terceira semana, pedimos aos alunos que investigassem em duplas na sala de

informatica, o que vem a ser a cesta basica que foi mencionada nas atividades que envolveram
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o0 salario minimo, e quais sdo os itens que a compdem. Os alunos encontraram e escolheram o

contetdo da revista online, mundo estranho, para responder a pergunta proposta.

Cesta bésica, sdo 13 alimentos: carne, leite, feijdo, arroz, farinha, batata,
tomate, pdo, café, banana, aglcar, 6leo e manteiga. No Brasil, a quantidade
de cada ingrediente varia de acordo com a tradicdo alimentar de trés grandes
areas do pais: a Regido Sudeste, as regiGes Sul/Centro-Oeste e as regides
Norte/Nordeste. Mas ndo espere encontrar exatamente esses ingredientes nos
kits que as empresas distribuem aos funcionérios. "Os cardapios das cestas
de alimentos sdo definidos em acordos entre patrdes e empregados e tém
pouco a ver com essa lista", afirma o economista José Mauricio Soares, do
Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos
(Dieese). Entdo, para que serve a cesta basica? "Ela é um conceito abstrato,
gue mede se o poder de compra do salario minimo consegue suprir as
necessidades alimentares basicas de uma pessoa durante um més", diz a
socidloga Claudia Garcia Magalhaes, da Prefeitura de Sdo Paulo. Além de
ndo ser um banquete, a cesta é fraca em certos nutrientes: ela ndo atende
plenamente as necessidades de vitaminas e minerais, encontrados em frutas,
verduras e legumes. (ABRIL MIDIA, 2011).

Na quarta semana, providenciamos encartes de diferentes supermercados, para que em
sala de aula, os alunos tivessem um maior contato com as imagens dos produtos, se
familiarizando com o material para uma melhor identificacdo dos mesmos, suas quantidades e
seus precos.Também foi pedido aos alunos que confeccionassem cartazes com alguns itens da
cesta basica.

Fizemos entdo juntos uma lista e propomos ao grupo a ida ao mercado proximo a
escola, com objetivo de analisar na pratica, as atividades realizadas no espaco escolar no
tocante ao valor da cesta basica. Os alunos ficaram empolgados com a atividade, talvez, pela
oportunidade de sairem da escola juntos com o professor.

Da quinta a oitava semana, foram realizadas atividades relacionadas a preparacéo para
a visita ao mercado local, pelo professor, em relacdo aos conteudos matematicos e das
simulacdes de compras na sala de aula, e pela diretora, que ciente da importancia deste
projeto, disponibilizou meios para que tudo transcorresse bem, conseguiu a autorizagdo com o
gerente do supermercado para que 0s sujeitos da pesquisa fizessem essa visita, mobilizou a
secretaria da escola para que conseguissem as autorizagdes assinadas pelos responsaveis dos
alunos, e cedeu dois inspetores para que acompanhassem o professor e sua turma.

A nona semana foi de preparativos para a visita e no dia dessa aula externa, que foi de
alegria e de um pouco de tensao, professor, funcionarios de apoio e estudantes se dirigiram ao
supermercado que fica a menos de um quildmetro da escola. Ao chegar 14, o professor

apresentou a disposicdo em que as mercadorias séo distribuidas no estabelecimento, e instruiu
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seus alunos a fazerem a pesquisa de precos com seriedade. Aproveitou a ocasido, e relembrou
que devemos observar a data de validade, a aparéncia e a qualidade dos produtos.

Com a tabela dos principais itens da cesta basica em méaos, 0s grupos previamente
estabelecidos, receberam o encarte dos principais produtos que o estabelecimento oferecia
com seus respectivos precos, adentraram ao mercado, localizaram as mercadorias nas
prateleiras, compararam 0s pregos, conversaram com os colegas para decidir qual produto
seria levado e fizeram a compra simulada, enquanto os estudantes preenchiam sua tabela com
0s prec¢os dos produtos que foram escolhidos, o professor tirava algumas duvidas relacionadas
a atividade e apresentava aos alunos o supermercado. A visita durou aproximadamente uma
hora e ao final, os alunos preencheram na escola, o questionario de satisfacdo (apéndice G).

Na décima semana, propomos aos alunos que fizessem uma comparacdo dos gastos
com o valor das compras dos itens da cesta basica com o valor do salario minimo nacional.

Na busca de ampliar esse didlogo e tentar responder a alguns questionamentos,
orientamos o professor a levar os alunos a sala de informatica e acessar o site do
Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos DIEESE (2014), para
gue pudessem observar que existe um salario minimo nominal no valor de R$ 724,00, o
previsto pelo governo; e o salario minimo necessario, calculado por esse departamento, no
valor de R$ 2.861,55 (més de agosto) que se atualiza més a més, pois no Nosso pais tem
inflag&o.

A surpresa foi geral, para todos, professor e alunos, e de certa forma, pudemos
comprovar a opinido dos sujeitos da pesquisa, de que o salario minimo nao é suficiente para
suprir as necessidades basicas (alimentacdo, moradia, educacdo, saude, lazer, vestuario,

higiene, transporte e previdéncia social) do trabalhador e sua familia.

5.1.5 Situacéo 5 - A exposicao das atividades de Educacdo Financeira

No quadro 9, a seguir, apresentamos 0S objetivos, recursos necessarios e duracdo da

quinta atividade que realizamos.
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Quadro 9: Situacéo 5.

A exposicéo das atividades de Educacdo Financeira

Objetivo da atividade: Apresentar e explicar através de cartazes e fotos, as atividades realizadas no
projeto de educacédo financeira aos demais alunos da escola a partir de uma exposi¢do dos trabalhos
realizados. Criar um cendrio de investigacdo e Modelo-ClI.

Recursos: uma maquina fotogréafica para registrar as imagens, fotos das atividades, imagens de
cédulas e moedas usadas no Brasil, material para a confeccéo de cartazes (cartolina, tesoura, cola etc.)
e questionarios de satisfacao.

Duracao: duas semanas.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2014.

Na décima primeira semana, foram realizados os preparativos para a culminancia do
projeto Educagdo Financeira para 0 5° Ano, uma exposicdo com fotos das atividades
realizadas no ambiente escolar e fora dele, como as visitas a Galeria de Valores do CCBB e
ao supermercado local; alguns cartazes das atividades sobre o salario minimo e cesta basica
foram aproveitados, e outros cartazes e materiais foram confeccionados pelos alunos
abordando os planos econdmicos brasileiros e suas moedas: Cruzeiro, Cruzado, Cruzado
Novo e Real.

Na décima segunda semana, a Ultima da pesquisa de campo, foi realizada a exposicao.
A diretora organizou uma visitacdo através de um rodizio, para que os demais alunos da
escola acompanhados de seus professores do turno da manhd, pudessem assistir as
explicacbes dos alunos sobre os trabalhos que eles realizaram, principalmente em relacédo as
réplicas de moedas, cédulas e medalhas que foram confeccionados pelos alunos, alvo de
maior curiosidade dos visitantes.

Para Alrg e Skovsmose (2006, p. 112): "a aprendizagem tem seu comego em algum
lugar. Alguma coisa tem que ser conhecida previamente. Quando ha mais de um individuo
envolvido no processo de aprendizagem, torna-se essencial compartilhar o que se sabe".

Apbs essa ultima atividade, os alunos preencheram o questionario de satisfacdo
(apéndice G).
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6 ANALISE DOS RESULTADOS

Passaremos agora a analisar as falas dos sujeitos da pesquisa usando como fundamento
0 Modelo de Cooperacéo Investigativa (Modelo-ClI) que foi desenvolvido objetivando um tipo
particular de comunicacéo, o diélogo.

Acrescentaremos a essa anélise a ideia de que as qualidades de comunicacdo podem se
desdobrar em qualidades de aprendizagem, e concordamos com Alrg e Skovsmose (2006, p.
13) ao se referirem Paulo Freire, quando destacam a importancia das relacdes interpessoais
para o didlogo, onde dialogar € um elemento fundamental para a liberdade de aprender, um
encontro entre pessoas, a fim de "dar nome ao mundo", isto é, uma forma de conversar sobre
0s acontecimentos e a possibilidade de alterar seu curso.

Através dos elementos-chave do modelo de cooperacdo investigativa (Modelo-Cl),
que sdo: estabelecer contato, perceber, reconhecer, posicionar-se, pensar alto, reformular,
desafiar e avaliar, tentamos fazer uma leitura do que levou os sujeitos a dizerem o0 que
disseram, ou ainda, tentar entender como o0s alunos se envolveram em processos de
investigacdo mais complexos e imprevisiveis do que o do cotidiano escolar criados pelas
atividades do Projeto de Educacdo Financeira para os vinte nove estudantes do 5° ano de
escolaridade.

Para isso, analisamos as cinco situacdes apresentadas no capitulo anterior, elas foram
realizadas em um periodo de doze semanas, iniciada com o preenchimento de questionarios
socioeconémicos pelos alunos e concluida com uma exposicao de trabalhos das atividades do
projeto.

Outro aspecto dessa analise é a de que ndo iremos fazer distingdo entre os sujeitos da

pesquisa (nome, género, idade etc.), pois observamos nessa turma uma certa homogeneidade.

6.1 Situacdo 1 - Reconhecimento dos sujeitos da pesquisa atraveés do questionario e
transversalidade da Educacdo Financeira com a Histéria do Brasil

Na primeira parte dessa atividade, de acordo com os dados coletados nesse
instrumento, classificamos as familias dos vinte e nove alunos pesquisados como pertencentes

as classes sociais**D (20%) e E (80%), com cerca de 45% deles, beneficiarios do Programa

14 Para facilitar o entendimento, da faixa de renda mensal das classes sociais, baseamo-nos no ndmero de
salarios minimos (SM) e com valor de R$ 725,00 para o ano de 2014. Essas classes sociais, de uma forma
mais simples, podem ser divididas em cinco faixas de renda, para os rendimentos totais mensais de uma
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Bolsa Familia do Governo Federal®®; dados que foram comprovados quando comparamos a
informacdo dada pela diretora da escola a partir da listagem de acompanhamento da
frequéncia escolar bimestral dos beneficiarios do referido programa, pois dos 29 sujeitos da
pesquisa, 13 sdo beneficiarios. Outro dado, foi a confirmacdo de que a grande maioria nao
tem acesso a dinheiro, nem nocdo de precos de produtos, a ndo ser para a compra de lanches
ou doces; os sujeitos da pesquisa veem o dinheiro como forma de satisfazer seus desejos mais
simples.

De todos os alunos, 90% moram com pai ou mée, fato comprovado pelas assinaturas
nos documentos de autorizagcdo para a participacdo do projeto. 50%, acreditam que a
Matematica € a disciplina mais importante para a vida, enquanto 30%, consideram a Lingua
Portuguesa, resposta esperada por apresentarem maior distribui¢do de tempo na carga horaria
semanal de aulas e de serem enfatizadas por pais, professores, comunidade escolar, a prépria
escola e a midia, como disciplinas de base para o entendimento das outras: Histdria,
Geografia e Ciéncias. Os resultados do questionario ndo surpreenderam, pois 90% dos alunos
ja eram conhecidos pela equipe pedagdgica, professor e Diretora, pois estudavam na escola no
ano anterior.

Na segunda parte, logo apds o preenchimento parcial do questionario e da visita ao
corredor principal da escola para ver a exposi¢do dos presidentes do Brasil, o professor fez a
seguinte pergunta em sala de aula: "Vocés aprenderam que no inicio da nossa historia
brasileira, 0 escambo era realizado, e depois, foram surgindo as medalhas, moedas e cédulas
para a compra de mercadorias e pagamentos de servicos. Quem pode dizer o por qué dessas
mudancas de moeda, como réis, cruzeiro, cruzado e real ?"

Das respostas que surgiram destacamos as de alguns alunos : "Inflacdo"; "Ter mais
dinheiro™; "Governo gastou demais".

O professor, concordou com essas falas e disse: "Todas estdo certas!". Porém, ndo se
sentiu seguro em dar continuidade na conversacdo devido a faixa etaria da turma, o limitado

conhecimento sobre o assunto e da pouca experiéncia com a manipulagdo de dinheiro

familia de 4 pessoas: A (acima 20 SM), B (de 10 a 20 SM), C (de 4 a 10 SM), D (de 2 a 4 SM ou R$1.500,00
a R$ 2.899,99) e E (até 2 SM, ou R$ 1.449,99).

Disponivel em:  http://blog.thiagorodrigo.com.br/index.php/faixas-salariais-classe-social-abep-ibge?blog=5.
Acesso em: 20 jun. 2015.

150 Bolsa Familia é um programa de transferéncia direta de renda que beneficia familias em situagdo de pobreza
e de extrema pobreza em todo o pais. O Bolsa Familia integra o Plano Brasil Sem Miséria, que tem como foco de
atuacdo os milhdes de brasileiros com renda familiar per capita inferior a R$ 77 mensais e esta baseado na
garantia de renda, inclusd@o produtiva e no acesso aos servigos publicos. Disponivel em:
http://www.mds.gov.br/bolsafamilia. Acesso em 01 jul. 2015.
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observada por parte dos alunos, dizendo ainda que "Mais a frente com as atividades que
veremos, e visita ao Centro Cultural Banco do Brasil, vocés conheceréo as moedas brasileiras
e a de outros paises. Vocés é que buscardo as respostas!”.

Com a conversa que aconteceu, o professor, que também é um dos sujeitos da
pesquisa, demonstrou estar satisfeito e curioso, porque segundo ele, os alunos da turma néo
sd0 "Muito participativos” ou ndo se "Sentem confortaveis" em opinar em assuntos que
desconhecem, precisam ser estimulados. A sua Unica convicgéao e que foi repassada aos alunos
¢ a de que "A Matematica ¢ fundamental no controle financeiro, pois temos que ter nocGes de
comeércio, de impostos, economia e financas, temos que saber o quanto se tem em dinheiro e 0
quanto vai se gastar, independentemente do que cada um va ser no futuro", e acrescentou: "A
Histdria pode ajudar a aprender com 0s erros cometidos".

Com essas falas percebemos também que o professor estava sentindo a importancia
Educacdo Financeira como um tema transversal & Matemaética e & Histéria do Brasil, e que a
escola ndo pode ser omissa nesse assunto, pois todos estamos ou estaremos, de alguma forma,
ligados a problemas relacionados ao mundo do dinheiro.

Verificamos que o enfoque transdisciplinar que foi dado a essa atividade fez
aproximar as disciplinas Historia, Matemética e Geografia do 5° ano de escolaridade, pois as
poucas respostas que surgiram e dos comentarios que ndo registramos acima estavam
articuladas com essas areas do conhecimento, apresentando novos dados aos estudantes e
dando uma nova visdo da natureza e da realidade do que se aprende na escola com o que
acontece de real no cenario nacional. A ida ao corredor da escola no tempo de aula destinada
a Matematica, para observarem galeria de fotos dos ex-presidentes (figura 5) e relacionar a
histéria da moeda com os periodos da Histéria do Brasil e economia brasileira foi

enriquecedora.

Figura 5: Exposi¢cdo dos Ex-Presidentes e Presidenta do Brasil.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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As imagens contribuiram bastante para complementar a aproximacao disciplinar, pois
assuntos como a economia brasileira, a inflacdo, a desvalorizagdo da moeda real, a alta do
ddlar, as eleicdes para presidente e para governador, eram temas muito veiculados pela midia

e observados com frequéncia em conversas no segundo semestre de 2014.

6.2 Situacdo 2 - A pesquisa sobre o salario minimo

Dando continuidade ao projeto e ainda na primeira semana, foi apresentada aos alunos
quatro exemplares da atual carta magna da Republica Federativa do Brasil do ano de 1988,
quando foi perguntado: "Vocé considera a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
importante?". Das respostas que surgiram: “"Ela é importante para manter a ordem!" e "Né&o
sabia que existiam essas leis!", tivemos a comprovacao do desconhecimento dos estudantes da
referida carta magna, situacdo ja esperada pelos pesquisadores e professor, pois apenas dois
alunos se pronunciaram, os demais mantiveram o siléncio enquanto olhavam um para o outro.

Mesmo assim, apo6s a leitura do artigo que trata do salario minimo, perguntamos:
"Vocés sabem o que € o salario minimo e qual o seu valor?". Apenas um estudante respondeu:
"E 0 pagamento !"', mas nem ele, nem os demais souberam responder o valor.

A tarefa de casa foi dar continuidade a esse questionamento, para isso, entregamos a
cada aluno uma folha com um comentério e duas perguntas referentes ao salario minimo
(figura 4), para que junto com seus familiares, respondessem se o seu valor supre as
necessidades previstas na nossa Constituicdo do Brasil.

No dia seguinte, todos os alunos responderam que o valor de R$ 724,00 ndo €
suficiente para suprir as necessidades previstas na lei, porém, pelo fato de terem surgido
respostas muito parecidas, que entendemos ter vindo da mesma fonte de informacao,
destacamos as mais interessantes a nossa pesquisa: “O salario minimo ndo da pra tudo!”,
“Tem que aumentar o salério!”, e "Professor, encontrei varios salarios minimos!". Nessa
ultima, percebemos que nossa pergunta ndo foi bem formulada, pois no Estado do Rio de
Janeiro, existem salarios minimos estaduais com valores diferentes para categorias diferentes
de trabalhadores. Mesmo assim, quando indagados se da pra viver com o salario minimo
nacional, ouvimos um sonoro “N&0!” como resposta. Desse modo, comegamos a refletir
juntos sobre a dificuldade de uma familia sobreviver apenas com o salario minimo nacional,
que na época era de R$ 724,00 (Decreto 8.166/2013), para pagar moradia, alimentagéo e

vestuario.
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Com o objetivo de ndo deixar essa atividade apenas no dialogo realizado, dividimos a
turma em grupos de quatro ou cinco alunos e os ensinamos na sala de informatica a copiar e
colar imagens da internet, além de digitar e formatar textos, agdes que ndo estavam previstas
no projeto, mas que foram enriquecedoras para os alunos. Logo depois, na sala de aula,

montaram em cartolina os seus trabalhos como mostra a figura 6.

Figura 6: Atividade sobre o salario minimo na escola.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2014.

Esses cartazes foram colados nas paredes da sala de aula e também utilizados na

exposicdo da quinta atividade.

6.2.1 Consideragdes para as situaces 1 e 2

Diante das respostas das familias, que foram apresentados pelos sujeitos da pesquisa,
identificamos que as atividades realizadas colaboraram para que ocorresse uma cooperacao
investigativa dentro dos cenarios de investigacdo que foram criados, influenciados pela
histéria da moeda apresentada na sala de aula, da observacdo da exposicdo dos presidentes
brasileiros no corredor da escola e da investigacdo sobre o salario minimo realizada nas
residéncias dos estudantes e debatidas em sala de aula.

Nesses debates e dialogos ocorridos nos cenérios de investigacdo criados até o
momento, que envolveram as opinides dos estudantes sobre as trocas das moedas brasileiras e
0 salario minimo nacional, identificamos alguns atos de comunicagdo que compdem o0

Modelo-Cl: como posicionar-se e pensar alto. Para nossos autores,

Posicionar-se significa argumentar em favor de uma ideia como se ela
pudesse ser, por um instante, "minha" ideia ou "nossa" ideia. Como parte de
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um processo .[...] Expressar o que se passa dentro de si expde as perspectivas
a investigacdo coletiva. Algumas questBes hipotéticas costumam surgir no
pensar alto e estimulam a investigacdo.[...] Por meio de um dialogo
investigativo coletivo, em que os alunos sdo estimulados a expressar suas
ideias e entendimentos, a aprendizagem pode acontecer. Sugerimos o termo
"aprendizagem pela conversacdo™ para descrever um processo de dialogo no
gual os participantes examinam e desenvolvem suas concepcdes e
pressupostos sobre um assunto. Assim, “conversagdo" nesse sentido nao é
qualquer tipo de conversa, mas uma investigacdo verbalizada. (ALRg;
SKOVSMOSE, 2006 , p. 113-114, grifo nosso).

No quadro 10, apresentamos uma sintese das situagdes 1 e 2, destacando os elementos-

chave do Modelo de Cooperacdo Investigativa que caracteriza as atividades realizadas até o

momento com a Educacdo Financeira, a Educacdo Matematica e outras areas do

conhecimento como Historia, Geografia etc.

Quadro10: Quadro sintese sobre a Educagéo Financeira e 0 Modelo-Cl.

Elementos-chave

Relagédo da Educagao

Relacéo da Educacao

Situacao do Financeira com a Educagéo Financeira com outras
Modelo-CI Matemaética areas
icionar- . .
le2 posicionar-se € sim sim
pensar alto

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Apds essa atividade, organizamos 0s preparativos para a visita ao Centro Cultural

Banco do Brasil (CCBB), de acordo com o projeto Educacdo Financeira para o 5° ano,

agendada com a antecedéncia de um més pela Diretora da escola.

6.3 Situacdo 3 - Sistema monetario brasileiro: a visita a galeria de valores

Nessa atividade complementar as situacdes 1 e 2, junto ao Projeto CCBB Educativo

para visita a Galeria de Valores (figura 7), percebemos como uma atividade fora da escola, em

um ambiente diferenciado, rico em opcdes e relacionado ao curriculo, influenciou na relacéo

professor-aluno, aluno-aluno, aluno-escola e escola-professor.

Nesse ambiente, ndo foram registradas muitas falas, pois ndo pode-se fazer barulho

dentro da galeria, umas foram de surpresa pelo que 0 ambiente propiciou e outras de interesse,

pois a visita também fez parte da tarefa escolar sobre a histéria da moeda e a Historia do

Brasil. Vale destacar, que os alunos aprendem que a familia real veio para o Brasil em 1808,

primeiramente para Salvador (capital da Bahia), transferindo-se depois para o Rio de Janeiro

que era a capital da Coldnia naquela época, em que uma das suas realizagdes foi a criacdo do
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Banco do Brasil e Casa da Moeda. Portanto, ter visitado o prédio do CCBB, também foi

conhecer um pouco mais sobre a Histéria de nosso pais.

Figura 7: Galeria de Valores do CCBB.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2014.

Dentre o que ouvimos, realcamos: "Que legal, dinheiro de verdade!"; "Quanto moeda,
elas ainda valem?"; "Dinheiro na méo é vendaval."; "Nossa! Aqui tem um rio de dinheiro!";
"Ih! Aqui tem uma caverna!™; "Professor pode mexer?"; "Professor! Igualzinho ao que o
senhor explicou na escola!"; "Pessoal, aqui tem as moedas do cruzado, cruzeiro e real que o
professor falou!; Tira foto!"; "Foi esse prédio que Dom Jodo construiu?".

Esta aula passeio com visita & Galeria de Valores (figura 8) foi de grande importancia
para se perceber o significado da moeda e sua historia, principalmente no Brasil, tanto para o
educador quanto para o educando. Grifamos a palavra perceber por significar, descobrir
alguma coisa da qual nada se sabia ou ndo se tinha consciéncia antes.

O fato de poderem conhecer um prédio histérico e observar de perto as moedas e
cédulas brasileiras, bem como conhecer, atraves dos préprios olhos, mais sobre a Historia do
Brasil apresentada pelo acervo do CCBB na Galeria de Valores, como uma escultura que
simula a entrada de uma mina (caverna), apresentacdo de videos e observacBes sobre as
moedas adotadas nos sistemas econémicos brasileiros, complementaram as aulas e imagens

apresentadas pelo professor na escola.
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Durante a vista foram comuns trocas de ideias entre os alunos e perguntas ao
professor. Percebeu-se que houve satisfagdo de todos os envolvidos na realizacdo desse

passeio cultural.

Figura 8: Galeria de Valores do CCBB.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2014.

Para Alrg e Skovsmose (2006): "perceber, dentro de um processo de cooperagéo,
significa expor suas proprias perspectivas para 0 grupo no bojo do processo de comunicacao.
E um processo de examinar possibilidades e experimentar coisas”. (ALRg; SKOVSMOSE,
2006, p. 106).

Identificamos também, uma naturalidade na conversa entre 0s sujeitos da pesquisa, e
de certa forma, uma igualdade ao nivel das relacbes e comunicagdes interpessoais, 0

estabelecer contato do Modelo-Cl. De acordo com Alrg e Skovsmose (2006),

[...] respeito matuo, responsabilidade e confianca referem-se a aspectos
emocionais da cooperagdo investigativa e, a0 mesmo tempo, tém relacéo
com esse elemento do Modelo-Cl que denominamos estabelecer contato.
[...] aspectos emocionais constituem parte essencial do processo de
aprendizagem que propicia certas qualidades a aprendizagem. (ALRg;
SKOVSMOSE, 2006, p. 106, grifo nosso).

No quadro 11 apresentamos uma sintese da situagdo 3, destacando os elementos-chave
do Modelo de Cooperacao Investigativa que caracteriza a atividade realizada com a Educacgéo
Financeira, a Educacdo Matematica e outras areas do conhecimento como a Historia e a

Geografia, por exemplo.
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Quadro 11: Quadro sintese sobre a Educacao Financeira e 0 Modelo-Cl.

Elementos-chave Relacao da Educagéo Relacdo da Educacéo
Situacéo do Financeira com a Educacao Financeira com outras
Modelo-ClI Matematica areas
perceber e . .
3 sim sim
estabelecer contato

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

ApOs esta atividade externa, demos prosseguimento a nossa investigacdo com 0s
preparativos para uma nova atividade em um outro ambiente especial de aprendizagem e fora
do espaco escolar, que foi uma simulacdo de compras de produtos da cesta bésica alimenticia

em um supermercado nas proximidades da escola.

6.4 Situacdo 4 - Conhecendo a cesta basica e pesquisando o melhor preco: a visita ao

supermercado local

Essa atividade complementar a situacdo 2, sobre o salario minimo nacional, teve a
duracéo de oito semanas que pode ser assim resumida: terceira semana (pesquisa sobre a cesta
basica do Governo e seus itens), quarta semana (familiarizacdo com encartes de mercados e
preparacdo de cartazes), quinta a oitava semana (ensino de contedos matematicos
relacionados aos numeros decimais, simulacdo de compra de produtos da cesta basica na
escola e preparativos para a visita a um mercado), nona semana (visita ao mercado local com
a simulacdo de compra de produtos da cesta basica) e décima semana (didlogo sobre a
simulacdo de compras no mercado).

Na terceira semana do projeto fomos a sala de informatica para com o acesso a internet
buscar informacfes sobre 0 que vem a ser a cesta basica do Governo. Nessa procura pelo
significado, os alunos é que escolheram a melhor definicdo para a cesta béasica, no caso, a que
apresentou a explicacdo mais "simples e clara" para eles, que informa que seus 13 alimentos,
a saber, carne, leite, feijao, arroz, farinha, batata, tomate, pdo, café, banana, aglcar, 6leo e
manteiga, tém seus precos analisados de acordo com trés grandes regifes do nosso pais (a
regido Sudeste, as regides Sul/Centro-Oeste e as regides Norte/Nordeste). Aprenderam, que
embora seja um conceito abstrato e definido pelo Governo Federal para tentar medir o poder
de compra do salario minimo, ndo supre as necessidades alimentares basicas de uma pessoa
ou familia durante um més, sendo ainda fraca em certos nutrientes.

A partir de dois comentarios de dois sujeitos da pesquisa ao professor: "Algumas
regides sdo parecidas!" e "Ver preco em trés da menos trabalho que em cinco!", percebemos

que os alunos confrontaram o que aprenderam nas aulas de Geografia com as informacdes que
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descobriram sobre a cesta bésica, pois fez sentido para eles, o porqué do motivo da divisdo em
trés grandes regides para se calcular o valor da cesta basica, ao invés de cinco regides como
ensinado na escola. Vale destacar na Geografia de 5° ano estudasse, o espaco geografico
brasileiro (mapa politico e regional, populacdo urbana, populacdo rural e atividades
econdmicas) e em relacdo a cada uma das cinco regides, os aspectos humanos, naturais e
respectivas atividades econémicas.

A quarta semana, foi a que providenciamos encartes de diferentes supermercados, para
que em aula, os alunos se acostumassem com as imagens dos produtos, suas quantidades e
seus precos apresentados nos folhetos, tendo o cuidado de néo acreditarem em tudo que Iéem
e dissemos "Atencdo para as palavras oferta e promoc¢édo, que podem ser armadilhas para o
consumo excessivo, € muito importante a pesquisa de precos!"”. Falamos também que o ideal
para quem tem pressa e vai as compras, € levar uma lista com a relacdo do que é essencial
para 0 momento. Pedimos aos estudantes que trouxessem para a escola embalagens vazias de
produtos com o intuito de manusearem e se familiarizarem na identificacdo dos produtos: o
preco, a quantidade, a descricdo e a data de validade. Enfatizamos a importancia de sermos
consumidores conscientes'®, e fazendo referéncia a disciplina Ciéncias, lembramos que
estdvamos reutilizando materiais que a principio iriam para o lixo, porém, estavam servindo
de material didatico para nossas aulas de Matematica.

Vale ressaltar que, consumidor consciente € aquele que leva em conta, ao escolher o0s
produtos que compra, 0 meio ambiente, a salide humana e animal, as relacfes justas de trabalho,
além de questdes como preco e marca. Ele sabe que pode ser um agente transformador da sociedade
por meio do seu ato de consumo. Sabe que os atos de consumo tém impacto e que, mesmo um unico
individuo, ao longo de sua vida, produzira um impacto significativo na sociedade e no meio
ambiente.

Para mostrar a importancia dessa atividade para toda a turma, selecionamos alguns
alunos que demonstraram pouca participagdo nas atividades anteriores para confeccionarem
cartazes como o da figura 9, composta por imagens de produtos que eles consideram
importantes, independentemente de serem ou ndo, os itens da cesta basica de alimentos que
pesguisaram na semana anterior.

Foi interessante essa atividade, pois passamos a conhecer um pouco mais sobre as
preferéncias alimentares das criancas, saber tambem o que consideram como alimento.

16 Disponivel em: http://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/producao-e-consumo-
sustentavel/consumo-consciente-de-embalagem/quem-e-o-consumidor-consciente
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Figura 9: Atividade sobre a cesta bésica na escola.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2014,

No periodo da quinta a oitava semana, além de realizarmos algumas pequenas
simulacdes de compras de produtos da cesta basica de alimentos dentro da sala de aula,
organizamos também os preparativos para a atividade externa do projeto e demos
continuidade aos contelidos matematicos importantes para a sua realizacdo, inclusive com
orientacbes ao manuseio de maquina de calcular. Fizemos a proposta de realizar uma nova
simulacdo em um dnico dia, com uma lista de produtos previamente organizada, mas dessa
vez, no supermercado préximo da escola e dentro do horario escolar. Os alunos demonstraram
empolgacdo com essa nova tarefa, que pode ser expresso pela interjeicdo "Oba!" que
ouvimos, talvez, pela oportunidade de sairem da escola juntos com o professor e no horério
em que estudam, alterando a rotina das aulas.

A nona semana foi de preparacgdo para essa atividade fora do espacgo escolar, ela teve o
objetivo de desafiar (grifo nosso) os sujeitos da pesquisa, com uma nova simulagdo de
compras de produtos da cesta basica. Embora o estabelecimento comercial que escolhemos
seja proximo a escola, percebemos que era desconhecido para a maioria dos envolvidos, e
para realizar mais um ac¢do do Modelo-Cl, a fizemos em um Unico dia.

A figura 10, apresenta 0 momento em que os encartes do supermercado estavam sendo
entregues pelo professor aos alunos, para que se reunissem nos grupos previstos e realizassem
a simulacéo de compras.
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Figura 10: Atividade sobre a cesta basica na entrada do supermercado.

!@ N
.

'

Fonte: Dados da Pesquisa, 2014.

Um outro posicionamento foi exigido dos alunos neste novo ambiente de
aprendizagem criado fora da escola. Eles foram desafiados.
Para Alrg e Skovsmose (2006), o ato de desafiar,

[...] significa tentar levar as coisas para uma outra dire¢cdo ou questionar
conhecimentos ou perspectivas j& estabelecidos. Uma proposta defendida
pode ser desafiada, por exemplo, através de questdes hipotéticas [...].
Desafiar e questdes hipotéticas sdo conceitos relacionados. Ambos podem
servir como atrativo para um exame de novas possibilidades. [...] Um desafio
pode ocorrer por meio de um novo posicionamento ou por meio de um
reexame de perspectivas que ja estdo consolidadas. Tal desafio pode se
aplicar tanto a perspectiva de quem é desafiado quanto a de quem faz o
desafio. (ALRg; SKOVSMOSE, 2006, p. 115-116).

Mesmo com 0s ensaios de visita a0 mercado realizados na escola e orientacfes do
professor presente a essa atividade, percebemos nas conversas que surgiram entre os alunos
nessa simulacdo de compras, inseguranca e pouca experiéncia quando da procura pelos
produtos nas prateleiras, tais como: "Onde esta o 6leo de soja?", "Aonde estd o agucar?",
"Arroz branco ou parbolizado? Qual que levo?", "Aqui vende carne?”, "Qual marca vou
levar?" e "Onde se vé a quantidade?". Esses atos de comunicagd0 comprovaram nossas
expectativas iniciais referentes ao pouco contato que os alunos afirmaram ter com o manuseio
de dinheiro na pergunta do item 14 do questionario socioeconémico (apéndice F).
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Outras falas também nos chamaram a atencdo: "o feijdo ta la no final!", "o pdo t& num
lugar muito alto!", ""segura o carrinho pra eu subir e pegar o café?", "na lista ndo tem biscoito
e ele ta aqui embaixo!" e "tem bombom na lista?". Elas estdo relacionadas com a organizacéo
e posicdo muito comum dos produtos nos estabelecimentos comerciais, 0s itens da cesta
béasica ndo se localizam na entrada e nem estdo centralizados, eles ficam espalhados de tal
forma que fazem com que o consumidor tenha que se deslocar por todo o ambiente para
encontrar esses itens, e ainda, biscoitos, doces e produtos de interesse comum as criangas
ficam nas partes mais baixas das prateleiras, enquanto outros, nas mais altas, ndo superando
180 centimetros de altura. Estratégias para o consumo que também visam uma permanéncia
do cliente por mais tempo no estabelecimento de comércio, como explica o professor na

figura 11.

Figura 11: Atividade sobre a cesta basica dentro do supermercado.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2014.

Identificamos também nessa atividade o, reconhecer do Modelo-Cl, pois envolveu
esforcos de explicacdo das ideias matemaéticas ao verificarem nos produtos: 0s precos, as
datas de validade, as quantidades ou capacidades descritas nas embalagens, o somatério dos
valores dos produtos que seriam levados e a deciséo pela melhor compra.

Nesse sentido, de acordo com Alrg e Skovsmose (2006), examinar:

[...] perspectivas e ideias que foram percebidas abre caminho para que se
reconheca uma perspectiva e a faga conhecida por todos os envolvidos na
investigacdo. Pode-se, com isso, aprofundar a investigacdo. Algumas vezes,
os participantes reformulam e alteram os calculos para poder reconhecer a
natureza do problema, matematicamente falando. Em outras palavras,
intentam delinear as ideias matematicas, o que significa ser capaz de
reconhecer um principio ou algoritmo matematico que surge do processo
conjunto de percepgéo. (ALRg; SKOVSMOSE, 2006 , p. 109, grifo nosso).
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Esse ato de comunicacdo que identificamos, foi fundamental para fazermos um
vinculo da atividade de simula¢do de compras, com as atividades anteriores que realizamos
em conjunto.

Na décima semana e Ultima desta situacdo 4, propomos aos alunos que fizessem uma
comparacao da despesa na simulacdo das compras dos itens da cesta basica com o valor do
salario minimo nacional de R$ 724,00, que a principio deveria suprir as necessidades basicas
(alimentacdo, moradia, educacdo, saude, lazer, vestuario, higiene, transporte e previdéncia
social) do trabalhador urbano ou rural, além de outros que visem a melhoria de sua condicéo
social, bem como de sua familia.

Em nossas conversagdes, os alunos foram unanimes na afirmativa de que o valor do
salario minimo previsto pelo Governo ndo é suficiente para suprir as necessidades de uma
familia, pois ele ndo ¢é destinado apenas para despesas com a alimentacdo. Trés alunos fizeram
mencao a segunda atividade (pesquisa sobre o salario minimo) e relacionando-as disseram:
"Até daria se ninguém ficasse doente, trabalhasse perto de casa e tivesse casa propria!", outro
que, "O salario minimo tem que ser maior!" enquanto o terceiro, "esse valor s6 da pra uma
pessoa”.

Como forma de enriquecer esse didlogo, té-los levado a sala de informética para
acessar o site do Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos
DIEESE (2014) foi muito promissor, nele mostramos um dos érgdos ndo pertencentes ao
Governo que se preocupam com os direitos do cidaddo. Eles observaram que existe um salario
minimo nominal no valor de R$ 724,00, o previsto pelo Governo; e o salario minimo
necessario, calculado por esse departamento, no valor de R$ 2.861,55 (més de agosto) que se
atualiza més a més, pois 0 nosso pais tem inflacao.

De acordo com Alrg e Skovsmose (2006), os processos de aprendizagem dialdgica
acontecem quando conseguimos observar uma variedade de atos dialégicos. No entanto, 0s

atos dial6gicos sao frageis, e,

Uma postura investigativa costuma ser compreendida em funcdo de uma
atitude questionadora. [...]. Nem toda questdo € investigativa, e a
investigacdo pode ser explicada de outras formas, como surpresa, por
exemplo. [...]. Em um diélogo, o professor investigativo demonstra uma
atitude de curiosidade e maravilhamento diante de tudo que acontece em
sala, e as perguntas que ele faz nem sempre tem resposta certa. 1sso ndo quer
dizer que ele ndo conheca algumas respostas muitas vezes. Dessa forma, o
ensino e a aprendizagem dial6gicos podem ser mantidos, embora sejam,
certamente, um processo fragil. (ALRg; SKOVSMOSE, 2006, p. 139).
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No quadro 12 apresentamos uma sintese da situagdo 4, destacando os elementos-chave
do Modelo de Cooperacdo Investigativa que caracteriza a atividade realizada com a Educacao
Financeira, a Educacdo Matematica e outras areas do conhecimento como Geografia e

Ciéncias, alem de temas transversais como ética, cidadania e meio ambiente, por exemplo.

Quadrol2: Quadro sintese sobre a Educagao Financeira e 0 Modelo-Cl.

Elementos-chave Relacao da Educacgéo Relacéo da Educacéo
Situacéo do Financeira com a Educacao Financeira com outras
Modelo-ClI Matematica areas
desafiar e . )
4 sim sim
reconhecer

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Apds a essa situacdo 4 e visando a culminancia do projeto, foram organizados 0s
preparativos para uma mostra com os trabalhos realizados pelos alunos que envolveu, fotos,

imagens e materiais produzidos nas atividades de Educagéo Financeira.

6.5 Situacdo 5 - A exposicao das atividades de Educacdo Financeira

A culminancia do Projeto "Educacdo Financeira para o 5° Ano", teve a duragdo de
duas semanas para 0s preparativos e realizacao (figuras 12 e 13), sendo o Gltimo dia destinado
a apresentacdo pelos sujeitos da pesquisa, de uma exposicdo com os trabalhos realizados nas
atividades de 1 a 4.

Figura 12: Planos Econdmicos do Brasil.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2014.




99

Observamos que os preparativos dos grupos, formados pelos préprios alunos, para
ficarem em condigdes de dar explicagOes aos colegas em relacdo aos seus trabalhos durante a
exposicao, pode ser interpretada como um ato de comunicacdo do Modelo-Cl, no sentido que

reformular (grifo nosso) é repetir o que foi dito com palavras diferentes,

[...] um possivel significado para reformular é parafrasear, que € dizer as
mesmas coisas novamente, procurando focar os termos e as ideias chaves.
Parafrasear pode ser usado por um participante para confirmar o que ouviu
de um outro é como um convite para uma reflexdo mais profunda. Dessa
maneira, 0s participantes podem confirmar que possuem um entendimento
comum ou, pelo contrario, delimitar as divergéncias que precisam ser
superadas. Reformular nesse sentido é um elemento importante no processo
de escuta consciente, no qual os participantes seguem de perto os demais, a
fim de conhecer as perspectivas uns dos outros. (ALRg; SKOVSMOSE,
2006, p. 115).

Nesta atividade, conseguimos observar como 0s nossos estudantes do 5° ano de
escolaridade avancaram em relacdo aos seus conceitos iniciais sobre Educacdo Financeira,
quando da primeira atividade. A naturalidade como falavam aos colegas,com seguranca, ao
abordar de uma forma critica: os periodos da Historia do Brasil, seus lideres e o tipo de
dinheiro que circulava na época, a importancia de um salario minimo que realmente supra as
necessidades de uma familia, a forma como devemos ter atencdo ao consumo e controle com

0s gastos; deixou-nos satisfeitos e com uma sensacéo de dever cumprido.

Figura 13: Planos Econémicos do Brasil.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2014.

Observamos também nessa Ultima fase do projeto, que nas falas do professor, da
Diretora e da turma, tanto nos preparativos quanto no dia da exposicéo, aconteceu o elemento

do modelo de cooperacdo investigativa, avaliar, pois uma avaliacdo pode assumir muitas
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formas, "avaliar pressupde apoio, critica e feedback construtivos” (ALRg; SKOVSMOSE,
2006, p. 117).

No quadro 13, apresentamos uma sintese da situacdo 5, destacando os elementos-
chave do Modelo de Cooperacao Investigativa que caracteriza a atividade realizada com a
Educacdo Financeira, a Educacdo Matematica e outras areas do conhecimento como a

Historia, a Geografia e temas transversais como ética e cidadania, por exemplo.

Quadro 13: Quadro sintese sobre a Educacéo Financeira e o0 Modelo-CI.

Elementos-chave Relacao da Educacéo Relacdo da Educacéo
Situagéo do Financeira com a Educagéo Financeira com outras
Modelo-CI Matemaética areas
reformular e . .
5 . sim sim
avaliar

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Assim com esta quinta situacdo analisada, daremos inicio as nossas consideracdes
finais a respeito da nossa investigacdo relacionada aos cendrios para investigacdo que

exploraram os temas de Educacgéo Financeira desenvolvidos na Escola Municipal Santa Luzia.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Na secdo 6, apresentamos as andlises dos resultados e discussdes das atividades do
projeto "Educacdo Financeira para 0 5° Ano" que aconteceu no 2° semestre de 2014 na Escola
Municipal Santa Luzia, tendo como fundamento a criacdo de cendrios para investigacao, com
foco no didlogo dos sujeitos da pesquisa observados pelos elementos do modelo de
cooperacdo investigativa. Apos as conclusdes que passaremos a discorrer, apresentaremos
mais a frente um breve comentario sobre o produto educacional, que busca uma Educacao
Financeira com uma visdo critica de apoio ao desenvolvimento da cidadania e que pode ser
trabalhada durante todo o ano letivo de acordo com a realidade de cada turma. Esse material
pedagdgico é direcionado aos professores dos anos iniciais, gestores escolares e orientadores
pedagdgicos da Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias. Acreditamos que a forma
com que as atividades de Educacgéo Financeira para o 5° ano de escolaridade foram abordadas,
podem ser aproveitadas para uma reflexdo sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que esta sendo discutida pelo governo federal, estadual, municipal e a sociedade civil.

Lembramos ao leitor que a nossa proposta em observar 0s objetos constituidos pelos
alunos tinha como objetivo central responder a pergunta: como as agdes ligadas a educagéo
financeira, com a orientacdo da educacdo matematica critica, podem influenciar a
aprendizagem através de um modelo de cooperacdo investigativa? Para tal, buscamos atuar de
forma a motivar o corpo docente da escola quanto a importancia do tema Educacdo Financeira
e de sua transversalidade com atividades realizadas dentro e fora do espaco escolar, para
apoiar o desenvolvimento de uma cidadania critica, através da promocdo da reflexdo, do
didlogo e da descoberta, em ambientes diferentes chamados de cenérios para investigacdo
caracteristicos da Educacdo Matematica Critica, que visam facilitar a aprendizagem da
Matematica e melhorar a relacdo entre professor e aluno.

Nossa investigacdo concluiu, inicialmente, que, ndo had por parte da Secretaria
Municipal de Educacdo de Duque de Caxias nenhuma orientacdo ou material em relacdo a
Educagdo Financeira, quer seja atraves de cursos de aperfeigoamento, grupos de estudos,
livros ou fontes de consulta usualmente direcionados ou disponibilizados para os professores
do 5° ano de escolaridade, com atividades matematicas que estimulem o dialogo ou a
discussdo com objetivo de apoiar o desenvolvimento da cidadania. Ha também um
desconhecimento geral em relacdo aos documentos oficiais que fazem referéncia direta ao
tema Educacgdo Financeira, como a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF 2011),

e outros, que de uma forma indireta fazem mencdo a0 mesmo tema, como 0s Parametros
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Curriculares Nacionais (PCN, 1997 e 1998) e Diretrizes Curriculares Gerais Nacionais para a
Educacdo Béasica (DCNEB 2013).

Outro ponto de nosso estudo, observado no ambiente pesquisado, diz respeito a
comunicacdo nas aulas de Matematica, pois sabemos que é comum, e foi assim no primeiro
semestre letivo, a abordagem pelo professor aos contetidos através de um ambiente com aulas
expositivas e bateria de exercicios caracteristicos do ensino tradicional de Matematica, o
paradigma do exercicio, em que 0s textos e exercicios matematicos preestabelecidos
geralmente ndo estdo relacionados com a pratica, com a comunicagdo em sala de aula e com o
cotidiano do aluno. Diferentemente do primeiro semestre, no segundo, abandonamos o padréo
de comunicagdo do absolutismo burocratico e entramos em um ambiente de cenario para
investigacdo, que favorece as qualidades da comunicacdo e influencia nas qualidades de
aprendizagem, e escolhemos o didlogo como um padrdo de comunicacdo que promove a
emancipacao e o entendimento da aplicacdo e utilizacdo da matematica.

No tocante aos cenarios para investigacdo que se constituiram em uma agradavel
novidade para os estudantes, juntos promoveram a reflexdo e o processo de dialogo que
incentivou a investigacdo. Houve uma mudanca de perspectiva, que foi compartilhada durante
0 projeto e que influenciou nas qualidades de comunicagéo e de aprendizagem.

Ao fazer uma releitura desses ambientes de aprendizagem abertos e especiais que
ocorreram na escola, no seio familiar, em um centro de cultura e em um supermercado
préximo da escola, identificamos, sobre a dptica do preenchimento do questionario de
satisfacdo preenchido pelos alunos e de nossa observacdo em relagdo ao comportamento que
apresentaram durante e apds a Ultima atividade do projeto, aspectos emocionais que permitem
certas qualidades a aprendizagem.

Vivenciamos atitudes de respeito e desvelo pela escola, tanto para com o prédio
escolar onde foram realizadas a grande parte das situacdes de 1 a 5, como também para as
relagBes interpessoais com os professores, funcionarios e demais alunos. Concluimos, que
houve a consciéncia pelos alunos, da importancia da escola como uma microssociedade onde
viver e conviver esta relacionado com valores democraticos bésicos, da sua missdo na
formagéo do desenvolvimento da cidadania e na contribuigdo para a formagdo de uma
sociedade mais democratica.

Com relacdo ao seio familiar, que € o primeiro e principal ambiente em que as acfes
para a formacdo do cidaddo sdo ensinadas, e onde ocorreram as conversas para 0
preenchimento do questionario socioeconémico e das perguntas relacionadas ao salario

minimo, recebemos o feedback dos alunos e também de alguns familiares, que consideraram
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agregadora as atividades das situagfes 1 e 2, pois, segundo eles, ndo se reuniam a mesa, ja a
algum tempo para pensar e responder juntos a assuntos de interesse comum.

Quanto ao Centro Cultural Banco do Brasil que fez parte da situacdo 3, uma das
instituicOes culturais mais importantes e mais visitadas do Brasil, que através de seu prédio
historico e da exposicdo permanente "Galeria de Valores" propiciou a todos, conhecer de
perto um pouco mais sobre a Histdria do Brasil atraves de seu acervo numismatico,
apresentado através de uma linha do tempo que fez parecer a histdria estar viva, além de
mostrar que a matematica é fundamental para as relagdes financeiras e econémicas de um
pais. Eles gostaram mais da Galeria de Valores que contava a histéria da moeda, do que das
outras duas exposi¢des que também aconteciam e que puderam visitar.

No supermercado local, onde foi realizada a simulacdo de compras de produtos da
cesta bésica alimenticia apresentada na situacdo 4, tivemos que conter a euforia dos alunos,
embora préximo da escola e da residéncia de alguns estudantes, era atipico para eles sairem
Sem seus pais e serem 0S responsaveis por procurar nas prateleiras e escolher as mercadorias
gue constavam na lista de compras. Embora os resultados do questionario de satisfacdo
tenham tido resultados idénticos em relacdo as visitas ao CCBB e ao supermercado,
consideramos essa Ultima que foi a segunda atividade que mais gostaram, talvez pela sua
localidade, porém, primeira em relacdo ao desafio que foi proporcionado, mesmo sendo uma
simulacéo.

N&o podemos nos isentar de informar que algumas ac6es, que também consideramos
importantes para um consumidor consciente, ndo conseguimos cumprir, talvez pela faixa
etaria e ano de escolaridade dos sujeitos da pesquisa, ou tempo restrito para a realizacdo das
atividades, ou ainda pela nossa limitada experiéncia com as possibilidades que a Educacéo
Financeira pode oferecer. Fato é que, ndo abordamos com os alunos, por exemplo, sugestdes
como: a de evitar realizar compras quando estiverem com pressa; € que deve ser levado em
conta o0 que vai se gastar com o transporte para ir e vir das compras, que talvez ndo compense
0 menor preco que o supermercado oferece. E ainda, os estratagemas de marketing que as
industrias e o comércio utilizam, como as embalagens de mesmo formato porém com
guantidades diferentes, bem como os produtos mais caros ou supérfluos dispostos de forma a
serem vistos com maior facilidade.

De acordo com a realidade que presenciamos em nosso estudo, essas agdes podem e
devem ser exploradas na escola e nas aulas de matemética, mas a partir do 6° ano de
escolaridade, de acordo com as perspectivas dos participantes, através da Educacdo Financeira

e com a orientacdo da Educacdo Matematica Critica.
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Outra conclusdo de nossa pesquisa diz respeito a aplicacdo do projeto de "Educagéo
Financeira para o 5° Ano" de uma forma transdisciplinar, esse trabalho foi um fator que
motivou o corpo docente da escola e que facilitou a aprendizagem dos alunos, ndo sé da
Matematica, mas de outras areas do conhecimento.

Acreditamos que ele pode ser implementado, independentemente de se ter um ou mais
professores para a mesma turma, desde o inicio do ano letivo e ndo apenas no segundo
semestre, pois, em um pais em que todos falam a mesma lingua, utilizam o mesmo sistema de
numeracgdo, 0 mesmo sistema de medidas e 0 mesmo sistema monetario, ndo podemos sequer
pensar em desprezar os saberes obtidos atraves das experiéncias que nossos alunos estdo
expostos fora da escola no seu grupo social, como o do convivio com a familia e com os
vizinhos, muito menos das informacdes que invadem nossos lares e a nossa individualidade
veiculadas pelas midias que utilizam de varios recursos linguisticos, visuais e gréaficos;
tecnoldgicos ou nao.

Motivo pelo qual, ndo entendemos ser necessario, por exemplo, um aluno ter estudado
de uma forma sequencial: (a) na disciplina Historia, o Brasil Coldnia, Império e Republica,
para aprender sobre como a moeda (meio pelo qual sdo efetuadas transacdes monetarias)
influenciou a Histéria do Brasil e que existe uma Lei maior em nosso pais que deve ser
aplicada e respeitada, conhecida como Constituicdo Cidada ; (b) na disciplina Geografia, a
populacdo, as atividades econdmicas e as regides brasileiras, para saber que existe um salario
minimo nacional que tem seu valor estipulado pelo Governo Federal que toma como base 0s
precos da cesta basica de alimentos observados nas regides brasileiras, e entender que ha
desigualdade social e econémica em nosso pais; (c) na disciplina Matematica, as operacGes
com numeros decimais que usam a virgula, as medidas de massa, volume e capacidade, para
aprender a realizar uma simulacdo da melhor compra de produtos alimenticios, limpeza e
higiene, sem consumismo, em que se faz necessario identificar medidas, entender o quanto
elas representam e escolher a melhor op¢do quando da comparacdo do preco com a
quantidade e a qualidade, bem como operar matematicamente através da adicdo, subtracéo e
multiplicacdo de um decimal por um nimero inteiro positivo, o total da despesa com ou sem o
manuseio de uma maquina calculadora; (d) na disciplina Ciéncias, o0 corpo humano, as fontes
de energia, as formas de evitar o desperdicio e os cuidados com o meio ambiente, para
entender que o consumidor consciente € aquele que ao escolher e realizar uma compra, deve
analisar ndo s6 o prego, mas a quantidade que ira consumir, as consequéncias para a sua saude

e para 0 meio ambiente.
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Defendemos a ideia de que é possivel romper com a linearidade no ensino das
disciplinas escolares através da educagdo financeira, que oferece Vvarios recursos que
favorecem a ndo obrigatoriedade de certos pré-requisitos, Neste ano de 2016 com as
discuss@es sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), acreditamos que essa forma de
reenxergar o que esta sendo previsto para ensinar no 5° ano de escolaridade pode ser usado
como um facilitador nos debates sobre a composicdo da Base Nacional, que é uma ferramenta
destinada a orientar a elaboracao do curriculo particular de cada escola, ndo desconsiderando
as suas especificidades metodoldgicas, sociais e regionais.

Nossa investigagcdo revela também, qudo importantes sdo o0s elementos-chave
(estabelecer contato, perceber, reconhecer, posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e
avaliar) do modelo de cooperacdo investigativa (Modelo-Cl) que utilizamos para acompanhar
e averiguar as cinco situacdes que descrevemos na secdo 5 (projeto de educacao financeira) e
averiguamos na secdo 6 (analise dos resultados).

Sem o dialogo, que transitou e também foi parte integrante desses elementos de
comunicacdo, ndo teriamos como fazer uma leitura critica e explorar as atividades propostas
de Educacdo Financeira com a orientacdo da Educacdo Matematica Critica para identificar as
concepgdes de "matemacia” de Ole Skovsmose paralelamente as concepcdes de “literacia™ de
Freire, que consideram importantes o ensino e aprendizagem dial6gicos para a préatica de sala
de aula que apdia a Educacdo Matemaética para a democracia.

Por fim, alertamos para as vantagens que foram apresentadas, mas também para 0s
obstaculos que podem surgir quando da adocdo dos cenarios para investigacdo que utilizamos,
pois nosso projeto foi realizado em situagdes particulares, podendo néo ter éxito em outras
circunstancias.

Com o intuito de formalizar algumas das atividades que vivenciamos e compartilhar
experiéncias, preparamos um produto educacional. Trata-se de um livro direcionado ao gestor
escolar, equipe pedagdgico educacional e professores dos anos iniciais do ensino fundamental
da Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias, com orientacdes sobre a Educacgéo
Financeira e a Educacdo Matematica Critica, relacionando-as e apresentando como essa
relagcdo pode influenciar para apoiar o desenvolvimento da cidadania e de uma sociedade mais
democratica, fazendo referéncias aos documentos oficiais do Ministério da Educacdo:
Parametros Curriculares Nacionais (1* a 42 series - 1997), Temas Transversais (1998),
Estratégia Nacional para a Educacdo Financeira (2011) e Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacédo Basica (2013).
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Nele, ha também a descricdo de atividades, recursos, tempo minimo de aplicacéo,
habilidades e competéncias relacionadas aos contetdos abordados nas aulas, de acordo com
curriculo de Matematica do 5° ano de escolaridade. Consta ainda de indicacdo de enderecos
da internet e outras referéncias que abordem o tema Educacdo Financeira com a visdo
educacional, critica e ndo consumista, além de modelos de documentos necessarios para a

realizacdo de atividades que podem ser realizadas fora da escola.
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APENDICE A - CARTA DE ANUENCIA DA ASSOCIACAO FLUMINENSE DE
EDUCACAO - UNIGRANRIO

Comité de Etica em Pesquisa

@ unicranrio

A Senhora

ALETHEA DE SOUZA FIGUEIREDO MALAGRIS

DIRETORA ESCOLAR

PMDC/SME - ESCOLA MUNICIPAL SANTA LUZIA

RUA MARQUES DE LAFAIETE, 70 - PARQUE EQUITATIVA, DUQUE DE CAXIAS-RJ

Assunto: Apresentacao de Projeto de Pesquisa e solicitacdo de autorizagdo condicionada.

Prezada Senhora,

Apresentamos o Projeto de pesquisa com o tema EDUCACAO FINANCEIRA COMO
CENARIO DE INVESTIGACAO EM UMA ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL DE
DUQUE DE CAXIAS.

A pesquisa tem como objetivo investigar as principais a¢fes relacionadas a educacgédo
financeira critica e ensino da matematica que o gestor escolar e sua equipe podem
implementar juntamente com os professores em sua préatica pedagogica para a melhoria da
aprendizagem. Ela consistira de atividades interdisciplinares que serdo aplicadas dentro e fora
do espaco escolar aos alunos do 5° ano de escolaridade.

Os alunos fardo uma visita ao Centro Cultural Banco do Brasil (CCBB) no centro do
municipio do Rio de Janeiro que em seu quarto andar possui uma exposi¢cao permanente
denominada galeria de valores que conta a historia da moeda no mundo e no Brasil, o CCBB
possui um projeto que disponibiliza dnibus e guia gratuitamente.

Externamente a unidade escolar também serd realizada uma visita ao mercado local,
com intuito de aproximar as agdes do cotidiano com a escola, com vistas a analisar produtos,
com a verificagdo de seus precos, quantidades e prazo de validade.

Na escola, além das atividades que serdo propostas para a sala de aula, acontecerdo
atividades relacionadas as artes visuais, teatro, danga e musica que mostrem como os alunos e
alunas entendem as relagbes de consumo, no laboratorio de informatica serdo usados

softwares livres que relacionem o contetdo a jogos que simulem compras, descontos e
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situacBes problema de consumo associadas a idade e grau de aprendizagem envolvendo
operacOes com nimeros decimais, fragdes e uso de calculadora.

Os riscos relacionados com sua participacdo sdo minimos, como exposi¢ao da imagem
e das informacdes coletadas na pesquisa.

Os beneficios relacionados com a sua participacdo sdo a formacédo critica do aluno,

trazendo situacdes financeiras reais do dia a dia para dentro da escola.
As informacOes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre sua participacdo. As informacdes fornecidas para o pesquisador serdo guardadas em
arquivos digitalizados em DVD, e ndo serdo utilizadas para prejuizo das pessoas, inclusive na
forma de danos a estima, prestigio e prejuizo econémico ou financeiro. Os dados serdo
utilizados exclusivamente para fins cientificos, sendo os nomes dos envolvidos mantido em
sigilo.

A pesquisa serd coordenada pelo pesquisador responsavel ROBERTO MENDONCA
DA SILVA, e serd previamente apresentada ao Comité de FEtica em Pesquisa da
UNIGRANRIO, conforme anexo 1 (folha de rosto para pesquisa envolvendo seres humanos),
com os dados do pesquisador responsavel e autorizacdo da Instituicdo Proponente.

Para tanto, respeitosamente solicito a V. S.2, conforme modelo sugerido no anexo 2
(Autorizagdo Condicionada), emissdo de autorizacdo para realizacdo da pesquisa
condicionada & prévia aprovacio da mesma em Comité de Etica em Pesquisa, respeitando a
legislacdo em vigor sobre ética em pesquisa em seres humanos no Brasil (Resolucdo do

Conselho Nacional de Salude n° 466, de 12 de dezembro de 2012 e suas complementares).

Duque de Caxias, de de 2014.

Roberto Mendonca da Silva -UNIGRANRIO




113

APENDICE B - AUTORIZAGCAO CONDICIONADA

PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

ESCOLA MUNICIPAL SANTA LUZIA
Rua Marqués de Lafaiete, 70 — Parque Equitativa.
Cep.: 25.270-370 — Duque de Caxias — RJ

Tel.: 0xx21-3777-1845

AUTORIZACAO CONDICIONADA

Eu, ALETHEA DE SOUZA FIGUEIREDO MALAGRIS, ocupante do cargo de
DIRECAO ESCOLAR na ESCOLA MUNICIPAL SANTA LUZIA, autorizo a realizacdo da
pesquisa EDUCACAO FINANCEIRA COMO CENARIO DE INVESTGACAO EM UMA
ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS, sob responsabilidade do
pesquisador ROBERTO MENDONCA DA SILVA nesta instituicdo, condicionada a prévia
aprovacio da mesma em Comité de Etica em Pesquisa devidamente registrado junto a
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), respeitando a legislagdo em vigor sobre
ética em pesquisa em seres humanos no Brasil (Resolucdo do Conselho Nacional de Saude n°
466, de 12 de dezembro de 2012 e suas complementares). Afirmo que fui devidamente
orientada sobre a finalidade e objetivo da pesquisa, bem como sobre a utilizacdo de dados
exclusivamente para fins cientificos e sua divulgacdo posterior, sendo que meu nome sera

mantido em sigilo.

Duque de Caxias, de de 2014.

Alethea de Souza Figueiredo Malagris -Diretora Escolar
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Comité de Etica em Pesquisa

€ unicranrio

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(De acordo com as normas da Resolucéo n® 466,do Conselho Nacional de Sadde de
12/12/2012) ~
Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa EDUCACAO FINANCEIRA

COMO CENARIO DE INVESTIGACAO EM UMA ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL DE
DUQUE DE CAXIAS. Vocé foi selecionado e sua participacdo ndo é obrigatéria. A qualquer
momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara
nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicéo.

Os objetivos deste estudo sdo investigar as principais agdes relacionadas a educacao
financeira critica e ensino da matematica que o gestor escolar e sua equipe podem
implementar juntamente com os professores em sua pratica pedagogica para a melhoria da
aprendizagem.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em participar ativamente de atividades
interdisciplinares que serdo aplicadas dentro e fora do espaco escolar. Fora do espaco formal
de ensino, os alunos fardo uma visita ao Centro Cultural Banco do Brasil (CCBB ) no centro
do municipio do Rio de Janeiro que em seu quarto andar possui uma exposi¢do permanente
denominada galeria de valores que conta a historia da moeda no mundo e no Brasil, o CCBB
possui um projeto que disponibiliza dnibus e guia gratuitamente.

Externamente a unidade escolar também serd realizada uma visita ao mercado local,
com intuito de aproximar as agdes do cotidiano com a escola, com vistas a analisar produtos,
com a verificagdo de seus precos, quantidades e prazo de validade.

Na escola, além das atividades que serdo propostas para a sala de aula, acontecerdo
atividades relacionadas as artes visuais, teatro, danga e musica que mostrem como os alunos e
alunas entendem as relacbes de consumo, no laboratorio de informatica serdo usados
softwares livres que relacionem o conteudo a jogos que simulem compras, descontos e
situacBes problema de consumo associadas a idade e grau de aprendizagem envolvendo

operacOes com numeros decimais, fragdes e uso de calculadora.  Os riscos relacionados com
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sua participacdo sd8o minimos, como exposicdo da imagem e das informagdes coletadas na
pesquisa.

Os beneficios relacionados com a sua participacdo sdo a formacdo critica do aluno,
trazendo situacdes financeiras reais do dia a dia para dentro da escola.

As informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos 0
sigilo sobre sua participacdo. As informacdes fornecidas para o pesquisador serdo guardadas
em arquivos digitalizados em DVD, e ndo serdo utilizadas para prejuizo das pessoas, inclusive
na forma de danos a estima, prestigio e prejuizo econémico ou financeiro. Os dados serdo
utilizados exclusivamente para fins cientificos, sendo os nomes dos envolvidos mantido em
sigilo.

Uma cdpia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com o senhor
(@), podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento com 0s pesquisadores responsaveis Roberto Mendonga da Silva no e-mail
profroberto20@ig.com.br ou no telefone 994701392; Jurema Rosa Lopes no e-mail

jlopes.unigranrio.com.br ou no telefone 77162314; Eline das Flores Victer no e-mail

elineflores@hotmail.com ou no telefone 982340987.

Pesquisador Responséavel

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UNIGRANRIO, localizada na Rua
Prof. José de Souza Herdy, 1160 — CEP 25071-202 TELEFONE (21).2672-7733 —
ENDERECO ELETRONICO: cep@unigranrio.com.br

Rio de Janeiro, de de 2014.

Sujeito da pesquisa

Pai / Mae ou Responsavel Legal

Renato Cerqueira Zambrotti
(Coordenador)
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APENDICE D - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E
DEPOIMENTOS

Comité de Etica em Pesquisa

€ uNicranrio

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS
Eu ,CPF e RG , depois

de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da

pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou
depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, os pesquisadores Roberto Mendonca da Silva,
Jurema Rosa Lopes e Eline das Flores Victer do projeto de Pesquisa intitulado "EDUCAGCAO
FINANCEIRA COMO CENARIO DE INVESTIGAQAO EM UMA ESCOLA PUBLICA
MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS" a realizar as fotos que se facam necessarias e/ou a
colher meu depoimento sem quaisquer dnus financeiros e nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em
favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA, Lei N° 8.069/1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N° 10.741/2003) e
das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Duque de Caxias, de de 2014.

Pesquisador Responsavel pelo Projeto

Sujeito da pesquisa

Pai / Mé&e ou Responsavel Legal
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APENDICE E - O PROJETO DE EDUCACAO FINANCEIRA

PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

ESCOLA MUNICIPAL SANTA LUZIA
Rua Marqués de Lafaiete, 70 — Parque Equitativa.
Cep.: 25.270-370 — Duque de Caxias — RJ

Tel.: 0xx21-3777-1845

PROJETO EDUCACAO FINANCEIRA PARA O 5° ANO

Justificativa

Em uma sociedade cada vez mais complexa, o exercicio da cidadania ficara mais
completo se o aluno souber calcular, medir, raciocinar, argumentar e interpretar informacdes,
quer sejam na forma de graficos ou de indices divulgados pela midia. E encontrar conexdes
entre a Matematica e os temas transversais como ética, pluralidade cultural, meio ambiente,
dentre outros temas que sejam de interesse da comunidade, ajudam a superar o preconceito de
que essa ciéncia é muito dificil ou de ser exclusiva de certos grupos sociais ou sociedades

mais desenvolvidas.

Objetivos

-Criar condicOes para que os estudantes possam refletir a respeito do uso consciente do
dinheiro, considerando a responsabilidade social e ética;

-Dar subsidios para que os estudantes, independente da idade, possam participar no
planejamento e administracdo econdmica familiar, aprendendo a dar importancia ao habito de
economizar e gerando consciéncia de investimentos em qualidade de vida;

-Contribuir para que os estudantes entendam as relages que influenciam suas vidas na area
da economia e das finangas;

-Preparar nossos jovens para as responsabilidades e dificuldades da vida adulta, para saberem

administrar o seu salario, principalmente dar melhores condic¢des de vida a sua familia.

Publico alvo
Justificamos a escolha do 5° ano de escolaridade para tratar da educacdo com

economia doméstica e financas, pelo fato,dos alunos nesta etapa, ainda ndo estarem
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influenciados por muitos algoritmos aritméticos e algébricos; e de estarem estudando o0s
nameros decimais e suas operag¢fes que, associados a educacdo financeira numa atividade de
pesquisa de precos, por exemplo, envolvam o saber do dia-a-dia com o saber que é

apresentado na escola.

Atividades a serem desenvolvidas

-Visita a Galeria de Valores do Centro Cultural Banco do Brasil;

-Os alunos conheceréo o Sistema Monetario Brasileiro;

-Confecgdo de cartazes do Sistema Monetario Brasileiro, cédulas e moedas, estes serdo
expostos na sala de aula;

-Confeccdo de cédulas e moedas para manuseio e pratica nas atividades;

-Visita ao Supermercado proximo a escola, pesquisa de precos de uma cesta basica, para isso,
pesquisardo o que € cesta basica e quais 0s produtos da cesta basica nacional, receberdo uma
tabela com todos os produtos da cesta bésica, e fardo uma pesquisa de precos;

-Pesquisa sobre salario minimo, quando surgiu e valores do salario minimo. Apds, fardo uma
comparacdo de gastos com a cesta basica e salario minimo, e entregardo um relatério da

pesquisa feita sobre a cesta basica e o salario minimo.

Duracao
Segundo semestre de 2014

Culminancia
Exposicdo com o tema Moedas do Brasil

Duque de Caxias, de maio de 2014

Pesquisador Responsavel pelo Projeto

Alethea de Souza Figueiredo Malagris -Diretora Escolar
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APENDICE F - QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

PROJETO EDUCA(;AO FINANCEIRA PARA O 5° ANO
QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

SENHOR(A) RESPONSAVEL, ESTE QUESTIONARIO FAZ PARTE DO PROJETO EDUCACAO
FINANCEIRA PARA O 5° ANO DA ESCOLA MUNICIPAL SANTA LUZIA.

CARO(A) ALUNO(A) PREENCHA SEM SE IDENTIFICAR.

1. SEXO: ( )MASCULINO ( )FEMININO

N

. IDADE: ANOS

. COMO VOCE SE CONSIDERA? )
)BRANCO () PARDO ( )PRETO ( ) AMARELO ( ) INDIGENA

-~ W

. MARQUE QUAL (AIS) APARELHO (S) TEM EM SUA CASA.
)TV ( )APARELHODEDVD ( )APARELHO DE SOM

A_b

)BICICLETA ( )RADIO ( )COMPUTADOR COM ACESSO A INTERNET

~—~~ o~

) COMPUTADOR SEM ACESSO A INTERNET ( )CELULAR ( ) VIDEOGAME

. VOCE MORA COM : )
) PAI E MAE ( )PAIE MADRASTA ( )PADRASTO E MAE

-~ Ol

) SOMENTE COM OPAlI  ( )SOMENTECOMAMAE ( )AVOS ( )TIOS

~—~~

) OUTROS  QUEM?

(3]

. DEPOIS DO HORARIO DA ESCOLA QUEM ACOMPANHA SEUS ESTUDOS:

) SOMENTEOPAI () SOMENTE A MAE ( )PAIEMAE
) AVOS (  )TIOS (  )OUTROS  QUEM?

N

\‘

. QUANTAS PESSOAS MORAM COM VOCE?

( ) ( )2 ( )B( ) ( ) OU MAIS QUANTOS?

8. QUAL A ESCOLARIDADE DO SEU PAI ?
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9. QUAL A ESCOLARIDADE DA SUA MAE?

10. QUANTAS HORAS DE ESTUDO, APROXIMADAMENTE, VOCE DEDICA EM CASA? NAO
CONTE AS HORAS DE ESTUDO NA ESCOLA, APENAS FORA DELA.

( )ATEL1HORA ( )2HORAS ( )3HORAS ( ) 4 HORAS OU MAIS

11. AO CHEGAR A CASA VOCE REALIZA QUAIS ATIVIDADES?
(Vocé pode marcar mais de uma opcao)

) ESPORTE (futebol, judd, atividades de recreacao etc.)
) TEM AULAS DE REFORCO ESCOLAR (explicador)
) ASSISTE TV

) AJUDA NO SERVICO DE CASA

) CUIDA DE IRMAOS MENORES

) UTILIZA A INTERNET

) OUTRAS. QUAIS?

NN AN AN AN AN

12. VOCE E BENEFICIARIO DO PROGRAMA BOLSA FAMILIA?
(Pergunte a sua méde ou a seu pai ou ao seu responsavel)
( )SIM () NAO

13. QUAL A RENDA FAMILIAR EM SUA CASA?

) ATE R$ 1.449,99 (ou 2 salarios minimos)

) R$ 1.450,00 ATE R$ 2.899,99 (ou 2 a 4 salarios minimos)

) R$ 2.900,00 ATE R$ 7.249,99 (ou 4 a 10 salarios minimos)

) R$ 7.250,00 ATE R$ 14.499,99 (ou 10 a 20 salarios minimos)
) MAIOR QUE R$ 14.500,00 (ou acima de 20 salarios minimos)

NN AN AN N

14. DE QUE FORMA VOCE TEM ACESSO A DINHEIRO?

)WOCE RECEBE UMA QUANTIDADE POR SEMANA

YSEU RESPONSAVEL NAO ENTREGA DINHEIRO A VOCE

)WOCE PEDE DINHEIRO QUANDO PRECISA

)WOCE RECEBE DINHEIRO MENSALMENTE

)WOCE VAI A MERCEARIA COMPRAR ALIMENTOS

YWOCE VAI A PADARIA COMPRAR PAO OU OUTROS PRODUTOS
YOUTRA FORMA. QUAL?

NN AN AN AN AN

15. QUAL A DISCIPLINA, ENSINADA NA ESCOLA, VOCE CONSIDERA A MAIS
IMPORTANTE PARA VIDA?

( )GEOGRAFIA ( )HISTORIA ( )PORTUGUES ( )CIENCIAS ( )MATEMATICA
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APENDICE G - QUESTIONARIO DE SATISFACAO

PROJETO EDUCAQAQ FINANCEIRA PARA O 5° ANO
QUESTIONARIO DE SATISFACAO

QUEREMOS SABER A SUA OPINIAO SOBRE A ATIVIDADE QUE FOI REALIZADA.
NAO E PARA SE IDENTIFICAR, OKI!

PARA ISSO, MARQUE UM X EM APENAS UMA DAS OPCOES

ATIVIDADE:

O O L8

CURTIR MAIS OU MENOS NAO CURTIR  NAO TENHO OPINIAO




122

APENDICE H - AUTORIZACAO PARA AULA PASSEIO

PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
ESCOLA MUNICIPAL SANTA LUZIA

Rua Marqués de Lafaiete, 70 — Parque Equitativa.

Cep.: 25.270-370 — Duque de Caxias — RJ

Tel.: 0xx21-3777-1845

AUTORIZACAO

Eu, R.G. , autorizo
meu (minha) filho (a) , matriculado
(@) na turma a participar da Aula Passeio ao

com o objetivo de complementar

as atividades do Projeto Educacédo Financeira na disciplina de Matematica.

Saida as e retorno as nesta U.E.

Duque de Caxias, de de 2014

Assinatura do Responsavel
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APENDICE | - DADOS DA PESQUISA E DO PARECER DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO FINANCEIRA COMO CENARIO DE INVESTIGACAO
EM UMA ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS

Pesquisador: ROBERTO MENDONCA DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 32432414.2.0000.5283

Instituicdo Proponente: ASSOCIACAO FLUMINENSE DE EDUCACAQO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NuUmero do Parecer: 806.748
Data da Relatoria; 25/09/2014

Duque de Caxias, 25 de Setembro de 2014.

Roberto Mendonga da Siva
(Pesquisador)
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ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA

W MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Sade - Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa: 2. Ndmero de Participantes da Pesquisa;
EDUCAGAO FINANCEIRA COMO CENARIO DE INVESTIGAGAO EM UMA ESCOLA PUBLICA 60
MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS

3. Area Temética:

4. Area do Conhecimento:

Grande Area 1. Ciéncias Exatas e da Terra

5. Nome:

ROBERTO MENDONGA DA SILVA

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.%):

921.910.617-53 IGARAPE JARDIM OLAVO BILAC 303 CASA 13 DUQUE DE CAXIAS RIO DE JANEIRO 25025340
8. Nacionalidade: 9, Telefone: 10. Outro Telefone: | 11. Emaik

BRASILEIRO (21) 6968-5675 profroberto20@ig.com.br

12. Cargo:

Termo de Compromisso: Declaro que conhego @ cumprirel os requisitos da Resolugiio CNS 466/12 e suas complementares, Comprometo-me a
utilizar os materials e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou néo,
Aceito as responsabilidades pela condugéo cientifica do projeto acima, Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos 0s responsévels e fard parte integrante da documentago do mesmo.

o A0 4, 2004 WWMW«
Assinatura

INSTITUIGAO PROPONENTE

13. Nome:

ASSOCIACAO FLUMINENSE DE EDUCACAO | 29.403.763/0001-65
16, Telelone: 17. Outro Telefone:

(21) 2672-T77T7

Termo de Compromisso (do responsével pela instituicao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos ¢a Resolugiio CNS 466/12 & suas
Wommmﬂlﬂom%mommm,umhunm.

Responsivel M&Mm 249. 235.061-Ae
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO GRANDE
RIO PROFESSOR JOSE DE W
SOUZA HERDY - UNIGRANRIO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGAQ FINANCEIRA COMO CENARIO DE INVESTIGAGAO EM UMA ESCOLA
PUBLICA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS

Pesquisador: ROBERTO MENDONGCA DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 32432414.2.0000.5283

instituig3o Proponents: ASSOCIACAO FLUMINENSE DE EDUCACAQ
Patrocinador Princlpal: Financlamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parscer: 306.743
Data da Relatoria: 25/03/2014

Apresantagao do Projsto:

O projeto pretende reallzar aghes visando a educagdo econdmica g2 3WN0s Matriculados em duas wrmas
do quinto ano do ensino fundamental da Escola Municipal Santa Luzia, localizada no tercairo distrito do
municiplo de Duque ge Caxias. As atividades envoivendo situagles financelras serdo eladoradas de forma a
estarem 3550ci303s 30 2nsino da matematica, realzado em s3la 02 aula, Nas turmas de ensino fundamenial
envolviaas no projeto.

Dentre 3s atividades propostas havera uma visita 3o Centro Cultural Banco do Brast (CCBS), onde ha uma
exposicdo permanente sobre 3 Nistona da moeda no mundo & no Brasll. Outra atvidade proposia envoive 3
103 a supermercados, com Intulio de aproximar as agdes do colldlano com a escola, com vistas a

ananse/investigagdo dos produtos airavés da verificagdo de prego, quantidade e prazo de valldade.

Com relagdo aos dados 3 serem odbtidos, © autor estaca que: "0 trabalho de pesquisa tem cunho quaitativo
segundo a dtica de GUNTHER (2006, p. 201), pois envolvera com prévia autorizagdo dos responsavels
equipe diretlva da escola, 3 observagdo g2 comportamento através de fotos, fimagens, gravagdes e
registros de atlvidades: o experimento de sltuagdes artificials elou semireailgadges...”.

Os dacos coletados no projeto envolvem ainda técnicas como “observagdo, entravista, construgao

Enderego:  Rua Prof. Jos4 de Souza Herdy, 1950
Bakro: IS de AQosto CEP: 2074202

UF: RJ Munioiplo: DUQUE DE CAXIAS

Telefone: (21)2672-7733 Fax [21)25727733 E-mall:  cap@urigranrio. com br

126



UNIVERSIDADE DO GRANDE
RIO PROFESSOR JOSE DE W"“'
SOUZA HERDY - UNIGRANRIO
Cantirungio do Parecer 508 748

de questonanos, escalas sock3ls & 02 attudes, Dem como pesquisa documental & pesquisa-acdo™

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar as prnclpals agles relacionagas 3 educagdo MNancelra critica & ensing 03 Matematica que o
gestor £5C0lar & 5U3 equipe podem Impliementar juntaments com 05 Professores em sua pratica pedagogica
para 3 meihora da aprendizagem.

Objetivos Secundarios:

motivar 0s docentes quanto 3 Impartancia 03 educagdo fhancera,

apresentar atividades varadas que possam Ser realizadas na sala de 3ula & em outros S5pagos escolarss
com a criagdo oe cenarios oe Investigagdo;

verficar se 28535 athvidades estdo facllitando a pratica docente, 3 aprendizagem dos discentes € a relagdo
de s3tisfaco entre professores @ aunos; dentre outros.

Avaliagao dos Riscos e Beneficlos:
Ha alguns 15C0s 3 Serem consideracos no projeto, Como Por exemplo o transiado dos alunos para um
25p3go N30 formal, possIbiiando 3 5U3 eXPOsICAD 3 MSCoS INerentes 3o 02sSi0CamEento, COMO POF EXEMpio, 3

exposlgdo 3 ackientes guranie o percurso e, aém disso, no Propeio no local dge visitagdo e/ou Investigagdo.

Com respelto 3 2sse 355UNt0, 0 PESqUIS3dOr £laborou & anexou documento de autorizagdo especifica para
as visitaghes e/ou Investigaches em 2spagos ndo formals.

Comentarios & Conslderagdes sobre a Pasquisa:

Em tempos de crédio facll, endivicamenio com a consegquente eievacdo dos Indices de Inadimpiéncla; torna
-5& Importants que haja, 0es0e tenra ldade, uma educacdo financelra que possiollitz a formagdo de uma
soclegade mals conscients & responsavel. A difus3o de uma educagdo com 13 2nfoque pode Auxilar na
formacgdo de uma socledade composia de cidaddos INformados @ conscienties sobre responsabliidade
financeira e controle econdmico.

Alem disso, 3 matematica vem ha tempos sendo consigerada, equivocadaments, como uma aiscipling multo
dificli & extremaments 1:20rica, INCiUsIvE Para uma parceia de estudantas universitanos.

Acles como as que 2stdo propostas no projeto auxlliam no aprendizado 0a discipling & possiblitam a
desmistficagdo da mesma, principalmente no que conceme 3 sua aplicabliigade.

Endersgo:  Rua Prof. Jozé de Souzs Herdy, 1950

Bakro: IS de AQozo CEP: 2co74-202

UF: RJ Municiplo: DUQUE DE CAXIAS

Telefone: (21)2572-7733 Faxc (21126727733 E-mall: cep@urigranrio.combr

127



UNIVERSIDADE DO GRANDE
RIO PROFESSOR JOSE DE W
SOUZ7A HFRNDY - LINIGRANRIO
Corfirungio do Perecer B02. 748

Outro ponto Importants sodre o projeto dlz respelto ao solido embasamento tetrico apresentado na
descrigdo do mesmo, 0 que pode ser constatado pela iteratura consultada.

Como comentario adicional, 0 autor afrma que 3 Escola Municipal Santa Luzia Ja estaria clente e terla
aprovado o estudo 3 ser realizado em suas dependeéncias. Com raspelto a3 1sso, 0 autor aprasenta
documento de autorizagdo da escola para a realizagdo 0o projelo.

Conslderagdses sobrs o8 Termos de apresentag3o obrigatoria:

O projeto prave 3 resposta de um quastionario. O TCLE de acordo € prevendo autorizagdo 0os pals, haja
vista que 3 pesquisa esta relacionada com alunos do primeiro segmento e, portanto, menores de igade.
Alem disso, de maneira adequada, 0 autor explicita no TCLE sobre como 0s dados serdo arquivados (DVD).
Como g2stacaco no Item “Apresentacdo do Projeio”, © autor deciara gue “havera Nimagens, gravagdes..”;
navendo pois, 3 necessidade go documento "TERMO DE AUTORIZACAC DE USO DE IMAGEM E
DEPOIMENTOS", 0 qual fol devidamente anexado & documentagdo.

Recomsndagdes:
Publicacdo 005 resultados.

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequagbes:

As gocumentagdes pendenies, 3 saber: autonzacdo 0os pals para geslocamento dos AluNos 305 S5pagos de
visltagdo, 3 autorizacdo da escola para reallzagdo do projeto, 3 citagdo dos dados arquivados em DVD no
TCLE e 3 autorizagdo de Imagens; foram devidaments anexados 30 irabalho. Sendo assim, o trabano esta
apto 3 aprovagdo.

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necesslita Apreclagio da CONEP:

N3O

Consideragdes Finals a critério do CEP:

Prezado Pesquisador,

O Comit ge ética em Pesquisa da Unigranno atendendo o previsto na Resolugdo n® 456/12 0o CNS/MS
APROVOU o referigo projeto na reunio ocornda em 25 de setembro de 2014. Caso 0 (3) pesquisador (3)
altere 3 pesquisa @ NECEssSano que o projeto retome aa Sistema Plataforma Brasil para uma futura avaliacdo
e emissd3o ge novo parecer. Lemdramos que o (3) pesquisador (3) devera encaminhar o relatorio ¢a
pesquisa 3apos a sua conclusdo, COMO UM COMpPromisso [unto 3 esta

Enderego:  Fua Prof Jozé de Souza Herdy, 1150
BaiTo: 25 de AQozio CEP: 2507421

UF: RJ Muniolplo: DUQUE DE CAXIAS

Telefone: (29126727733 Fac (2125727732 Emall. cep@unigranrio combr
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UNIVERSIDADE DO GRANDE
RIO PROFESSOR JOSE DE "W
SOUZA HERDY - UNIGRANRIO

Corirusciio do Parecer B0 748
Instituigdo € o sistema da Plataforma Srasll.
Cordiaimente,

CEP.

DUQUE DE CAXIAS, 25 de Setembro de 2014

Assinado por:
Renato Cerquelra Zambrott
{Coordenador)

Enderego:  Rua Prof. José de Souza Herdy, 1980

Baro: 25 de AQozo CEP: 2s07+-202

UF: RJ Munioipio: DUQUE DE CAXIAS

Telefone: (21)2672-7733 Fac (21128727732 E-mall: cep@urigranno.com.br
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ANEXO C - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA (CEP)

UNIVERSIDADE
€ UNIGRANRIO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Duque de Caxias, 11 de Maio de 2015.
Do: Comité de Etica em Pesquisa da UNIGRANRIO
Para Responsavel Principal: Roberto Mendonga da Silva

Onentadoras: Profa. Dra. Eline das Flores Victer
Profa. Dra. Jurema Rosa Lopes

O Comité de Etica em Pesquisa da UNIGRANRIO, apés avaliagio considerou
aprovado o projeto de pesquisa “EDUCACAO FINANCEIRA COMO CENARIO DE
INVESTIGACAO EM UMA ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL DE DUQUE DE
CAXIAS”, protocolado sob 0 nimero de CAAE. 32432414.2.0000.5283, encontrando-se
a referida pesquisa e o Termo de consentimento Livre e Esclarecido em conformidade com
a Resolug@io N.° 466, de 12 de Dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saide, sobre
pesquisa envolvendo seres humanos.

Os pesquisadores deverdo informar ao Comité de Etica qualquer acontecimento ocorrido no
decorrer da pesquisa.

O Comité de Etica em Pesquisa solicita a V. $*, que a0 término da pesquisa,

conforme cronograma apresentado, encaminhe a este comité um sumario dos resultados do
projeto, a fim de que seja expedido o certificado de aprovagdo final.
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