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RESUMO

O presente trabalho é uma pesquisa de abordagem qualitativa baseada na
engenharia didatica. Neste, discutimos a importancia da Alfabetizacdo Matematica e
cientifica para uma aprendizagem mais rica, e que seja fundamentada na
curiosidade infantil. Os participantes da pesquisa, alunos de uma escola municipal
de Duque de Caxias, no estado do Rio de Janeiro, com idades entre seis e nove
anos, foram entrevistados inicialmente sobre suas curiosidades. A partir dessas
entrevistas, elencamos como objetivo especifico a constru¢cdo de um livro, no qual
pudéssemos apresentar explicacdes cientificas de forma ludica e atraente, de modo
a estimular nas criangas o interesse em Matematica e Ciéncias. Na segunda etapa
da pesquisa, solicitamos as professoras da escola que apresentassem o livro para
0s estudantes e que observassem os resultados, de modo que nos permitisse a
andlise e a validacdo do produto educacional e da abordagem baseada na
curiosidade infantil. Além de constarmos que a curiosidade € um excelente aliado
par a aprendizagem, percebemos a importancia de guiarmos os alunos para
transformarem a curiosidade ingénua em epistemoldgica.

Palavras-chave: Aprendizagem. Curiosidade. Alfabetizagdo Cientifica. Alfabetizagcéo
Matematica



ABSTRACT

The present paper displays a qualitative research based on didactic engineering. The
study demonstrates the importance of mathematical and scientific literacy for a more
successful learning, and that must havechildren's curiosity as it's foundation. The
main participants of the research, students aged between six and nine years old of a
public school from the city of Duque de Caxias, in the state of Rio de Janeiro, were
interviewed about their personal curiosities. Therefore, based on the answers
presented by the students that participated as subjects at the first part of this inquiry,
our research worked on the making of a book, in which we offered some scientific
explanations in a fun and fascinating way, aiming to awaken on children the interest
in Mathematics and Science. On the second phase of the research, the teachers that
work at the school were asked to introduce the book to their students and remark the
results in order to allow the analysis and validation of our book as well as our
approach on children’s curiosity.

Keywords: Learning. Curioisity.Mathematical literacy. Scientificliteracy.
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1.INTRODUCAO

A presente pesquisa teve como ponto de partida nossa experiéncia docente
tanto com criancas pequenas, da educacao infantil e do ciclo de alfabetiza¢cdo, como
com adolescentes do segundo segmento do ensino fundamental. O trabalho junto a
esses dois grupos distintos de estudantes permitiu-nos observar uma grande
diferenca no comportamento dos discentes em relacdo a aprendizagem de
Matemética.

De forma geral, pode ser constatado um decréscimo no interesse dos alunos
pelo conhecimento matematico a medida que eles atingem as séries mais
avancadas do ensino fundamental. E é possivel notar igualmente que, como
consequéncia dessa diminuicdo do interesse, os estudantes do grupo etario entre 11
e 15 anos apresentam dificuldade em compreender o que esta sendo ensinado e em
construir seus proprios saberes nesse campo. Jelinek e Adam (2020, p.3) também

refletem sobre as dificuldades em relacdo a Matematica no seu artigo:

Uma das preocupacées dentre os professores de Matematica da Educacdo
Basica, se refere as dificuldades encontradas pelos alunos na compreensao
dos conceitos trabalhados nesse componente curricular no decorrer dos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Muitas vezes essas
dificuldades originam-se no desconhecimento por parte dos alunos das
no¢des matematicas que espera-se que sejam desenvolvidas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no Ciclo de Alfabetizacao.

Apoés refletirmos sobre as razdes que fazem com que o0s estudantes se
afastem da Matematica no decorrer de suas vidas escolares, a ponto de um alto
namero de alunos afirmarem ndo gostar da disciplina ou até mesmo temé-la,
pretendemos buscar, através dessa pesquisa, uma forma de utilizar a criatividade da
crianca como alicerce para o ensino de Matematica e, desse modo, contribuir para
gue ela se interesse por essa area de conhecimento. Acreditamos que ao trabalhar
com as criancas dessa forma poderemos contribuir para que eles, ao ficarem mais
velhas, ndo apresentem tantas dificuldades e barreiras em aprender Matemética.
Segundo Danyluk (2015,p.223): “O gosto ou a aversdo do ser humano a matematica
depende do sentimento que ele desenvolve em relacéo a ela ao longo de sua vida.”

Em concordancia com Danyluk iniciamos essa pesquisa buscando meios de

contribuir para que as criangcas tenham uma boa relacdo com a Matemética e



possam desenvolver o gosto por ela, ou pelo menos ndo desenvolver aversao por
ela.

Em suma, foi a partir da vivéncia em sala de aula e das observacoes
decorrentes da nossa propria experiéncia docente que chegamos a pergunta que
norteia tanto o trabalho de pesquisa como a elaboracdo do produto educacional:
como utilizar a curiosidade da crianca no ensino de Matemética e contribuir
para que ela se interesse por essa disciplina?

A formulacdo da resposta para essa pergunta elucidou a necessidade de
tomar como foco principal a curiosidade infantil, principalmente em funcéo da faixa
etaria que esse trabalho tem como alvo. Na fase entre 6 e 9 anos, intervalo etario
gue corresponde, para a maior parte dos alunos, ao ciclo de trés anos de
alfabetizacao da rede municipal de ensino de Duque de Caxias (RJ), a qual pertence
a escola em que a pesquisa foi desenvolvida, as criangas demonstram-se muito
curiosas; e esta curiosidade pode e deve ser utilizada como estimulo para a

construcdo do saber. Como afirma Tavares (1995, p.113):

Quando o educador permite que a curiosidade de seus alunos invada
a sala de aula e faca parte de seu trabalho, ele est4 apostando em
uma forma agradavel de aprender e ensinar. Aprender deixa de ser
uma obrigacdo, um acontecimento distante da realidade do
educando e passa a ser urna sucessao de descobertas.

A nosso ver, a curiosidade da crianca é elemento matricial para a construgcéo
de um pensamento investigativo e, se ela ndo € estimulada no decorrer da vida
escolar, o resultado € uma tendéncia dos alunos a abandonar o gosto pela
investigacdo cientifica e, com o tempo, mostrar desinteresse pelo préprio
conhecimento I6gico-matematico.

Nesse sentido, o objetivo dessa pesquisa foi analisar a importancia da
curiosidade para estimular o interesse em Alfabetizacdo Cientifica e
Matematica. Em decorréncia desse objetivo, um dos objetivos especificos foi o de
construir um produto que utilizasse a curiosidade para incentivar a Alfabetizacdo
Matematica e cientifica.

Em outras palavras, esperamos que esta pesquisa e o produto educacional
desenvolvido a partir dela possam resultar em uma pratica pedagodgica, para ser

aplicada as criancas do ciclo de alfabetizacdo, que permita criar entre esses



estudantes e o pensamento mateméatico um vinculo consistente e duradouro, de
pensamento matematico um vinculo consistente e duradouro, de modo a evitar a
perda de interesse pela disciplina no decorrer de suas trajetorias escolares.

Para atingir essa finalidade, consideramos necesséario desenvolver a
inteligéncia logico-matematica do aluno através de sua prépria forma de pensar e,
principalmente, com base na sua curiosidade, posto que, como afirma Ifrah (1997,
p.11), “a inteligéncia nutre-se frequentemente da curiosidade”. Nesse sentido, o
discente precisa, mesmo com pouca idade, ser estimulado a levantar
guestionamentos sobre a realidade que ele pode observar e a buscar compreendé-
la.

Nesse trabalho, partimos da ideia de que as angustias e inquietacdes das
proprias criangas sdo o melhor motor para a constru¢cdo do saber. Destarte, ndo
cabe ao professor decidir o que o aluno deve querer aprender, posto que 0 seu
principal papel é criar as condi¢cdes para o desenvolvimento do seu pensar. Como
afirma Kamii (2002, p.31), “ha certas coisas que um professor pode fazer para
encorajar a crianca a pensar ativamente (a colocar coisas em relacdes),
estimulando, desta forma, o desenvolvimento dessa estrutura mental”.

Com esse preceito em mente, decidimos desenvolver o produto educacional
aproveitando a curiosidade infantil e centrando a aprendizagem na prépria crianca,
uma vez que, como nos diz Kamii (2002, p.25) “no conhecimento l6gico-matematico,
a base fundamental do conhecimento € a prépria crianca, e absolutamente nada é
arbitrario neste dominio”. Assim sendo, o produto educacional resultante dessa
pesquisa tem a pretensdo de ser um caminho para o encorajamento da crianca na
construcdo de seu pensamento matematico, incentivando a Alfabetizac&o
Matemética e a Alfabetizacdo Cientifica.

Como resultado dessas reflexdes, o produto educacional que optamos por
construir — cujos processos de elaboracdo e validacdo foram demonstrados no
decorrer da dissertacdo — constitui-se em um livro, no qual podem ser elucidadas
algumas duvidas e curiosidades infantis compartilhadas pelas proprias criangcas que
participaram da pesquisa. Essas respostas foram sintetizadas no livro a partir do uso
da Alfabetizacdo Matematica, lancando méo de uma abordagem lludica e atraente
tanto no texto como nas ilustracoes.

O produto educacional construido, assim como esta dissertacdo, tiveram

como foco demonstrar os resultados da pesquisa realizada no decorrer do curso de



Mestrado em Ensino de Ciéncias da Universidade do Grande Rio. Para isso,
optamos por organizar o presente trabalho, para além da Introducdo, em outras seis
secoes, que visavam discutir e apresentar nossas fundamentacfdes conceituais e as
praticas que compdem nosso processo de pesquisa.

Na segunda secdo, procuramos apresentar a fundamentacdo tedrica da
pesquisa, ha qual discorremos sobre os preceitos da Alfabetizacdo Matematica e da
Alfabetizacéo Cientifica que norteiam esse trabalho e da importancia da curiosidade.
A sec¢éo seguinte, por sua vez, teve como foco a discussdo da nossa abordagem
metodolbgica baseada na Engenharia Didatica, e tem por objetivo debater alguns de
seus conceitos fundamentais e as razdes pelas quais essa metodologia se revelou
como a mais adequada para o desenvolvimento desta pesquisa.

Na quarta secdo, demonstramos os resultados da pesquisa e apresentamos
as discussodes por eles fomentadas. Em seguida, a quinta secao teve por objetivo
apresentar o produto educacional desenvolvido e demonstrar o processo de
aplicacdo do mesmo junto aos sujeitos da pesquisa, descrevendo as praticas
pedagogicas que permitiram e devem nortear a utilizacéo do produto.

Na sexta secdo realizamos a analise e validacao do produto e discutimos
como sua utilizagdo contribui para o desenvolvimento do raciocinio légico-
matematico e a despertar o interesse pela investigacao cientifica dos estudantes.
Por fim, os resultados da pesquisa foram sintetizados e apresentados nas
consideragdes finais, visando contribuir para o debate do tema entre os
pesquisadores da area da educacdo e para a pratica dos professores em seu

cotidiano nas salas de aula.



2.FUNDAMENTACAO TEORICA

A forma como o aluno aprende Matematica nos primeiros anos do ensino
fundamental é criticada, diversas vezes, pelos professores dos anos finais, pois
gquando os alunos chegam nessa etapa, um quantitativo elevado, demonstra ter
dificuldade em compreender os conceitos trabalhados.

Diante dessas criticas e das constatacfes que podem ser feitas com alguns
alunos, faz-se necessario refletir sobre como a Matemética esta sendo ensinada aos
alunos no inicio de sua vida escolar e sobre quais concep¢fes de Matematica os
professores trazem na sua pratica.Para fazermos essa reflexdo buscamos nos
aprofundar um pouco no que tem sido estudado sobre o ensino de Matematica nos
anos iniciais.

Na fundamentacdo falamos também sobre uso da curiosidade como
impulsionador para a aprendizagem, uma vez que a proposta apresentada foi de a
utilizarmos como grande aliada da aprendizagem.Enquanto pesquisavamos sobre a
curiosidade percebemos que poucas pesquisas falam sobre esse assunto
separadamente, porém esse assunto encontra-se inserido em algumas pesquisas
sobre Alfabetizacdo Matematica e Letramento Mateméatico e também Alfabetizacao
Cientifica e ja era discutido por Paulo Freire.

No decorrer das pesquisas para construir a fundamentacdo teorica
percebemos a importancia de falarmos também sobre Alfabetizacao Cientifica e

Letramento Cientifico.

2.1 A curiosidade e a criatividade em alunos de 6 a 9 anos

Para iniciarmos essa conversa sobre curiosidade e criatividade, nada melhor
do que lermos o que ja dizia Freire (1996, p.32) em seu livro Pedagogia da

Autonomia:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como
procura de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta
faz parte integrante do fenébmeno vital. Nao haveria criatividade sem
a curiosidade que nos move e nos pde pacientemente impacientes



diante do mundo que nédo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos.

Paulo Freire com essa afirmacao riquissima nos convida a uma reflexdo sobre
a importancia da curiosidade, ndo s6 nas criangas, mas em todos nés. Como néo
respeitar a importancia da curiosidade em relacdo a aprendizagem, se ela é, muitas
vezes, responsavel por nos mover, por incentivar as mudancas e a busca por
solucdes dos problemas encontrados?

Como nos falou Paulo Freire, a curiosidade é vital, e baseada, em minha
propria experiéncia de 20 anos como professora, de educacéo infantil e do ciclo de
alfabetizacdo, percebemos como as criancas sao, naturalmente, curiosas, criativas e
vivem brincando. Apos refletir sobre isso entendemos que essas caracteristicas
infantis podem e deveriam ser sempre aproveitadas para uma melhor construcéo do
conhecimento, pois antes de pensarmos na aprendizagem dos conteddos
especificos de cada disciplina, precisamos lembrar-nos da importancia das criancas
desenvolverem habilidades de analisar, interpretar, refletir, construir significados e
muitas outras para melhor construirem seus conhecimentos. Ortega e Parisotto
(2016, p. 57) nos esclarecem, especificamente, em relacdo ao ensino de
Matematica:

As brincadeiras infantis, as curiosidades, as atividades que marcam a
fase da infancia sdo situacdes potenciais para o professor tomar
como ponto de partida, ao propor situacdes nas quais as criancas
tenham condi¢cdes de perceber relacdes especificas presentes nos
diferentes campos da Matematica.

Analisando o que nos dizem Ortega e Parisotto fortalecemos o pensamento
de que através do estimulo a curiosidade das criancas, ouvindo suas inquietacdes e
reflexdes, auxiliaremos para que elas sejam capazes de desenvolver as habilidades
necessarias para a construgdo do seu conhecimento, pois estardo motivadas para
aprender. O que seria estar motivado? Martinelli e Sisto (2010, p.413) nos dizem
gue: “Estar motivado significa dizer que se tem um interesse especial que desperta o
entusiasmo, o desejo, a curiosidade, e que essas condicdes, aliadas a outras, levam
o individuo a buscar a realizagao de algo.”

Segundo Pozo e Crespo (2009) Motivacdo é um elemento importante para a
gualidade da aprendizagem e existem dois tipos de motivacdo. A motivacéo
intrinseca que vem da prépria pessoa e motivacdo extrinseca que depende de

formas externas.



Segundo Ocampo e Neto (2020, p. 165), baseados em (Martinelli e
Batholomeu, 2007):

Quando movido pela motivacdo intrinseca, o estudante busca
desafios e novidades, sendo a prépria participagdo na tarefa a
recompensa principal, logo, ndo sdo necessarios prémios ou pressao
externa. E o aprender “por gosto’.

Com base no que nos trazem os autores acima reiteramos a importancia da
curiosidade, pois ela auxiliara nessa motivacdo, sendo o0 esclarecimento da
curiosidade o préprio prémio.

Kamii (1990) nos fala sobre a crianca ser a base do préprio conhecimento
l6gico-matemético e o professor ter como papel encorajar a crianca a se expressar
de forma espontanea, apesar de diversas vezes, iSso ir contra as respostas “certas”
gue esperamos ouvir, pois para encoraja-las precisamos permitir as criangcas se
expressarem livremente sem ficar cobrando a resposta da forma como esperamos.
Corroborando com isso, ela diz:“a crianca que pensa ativamente na vida diéria
pensa sobre muitas coisas simultaneamente.” (p. 45) e ainda: “Se os adultos criam
uma atmosfera que indiretamente encoraja o pensamento, as criancas surgirdo com
uma quantidade de relagbes que nos surpreendem.” (p. 46). Em nossa pesquisa o
gue defendemos € isso, esse encorajamento por parte do professor e protagonismo
da crianca em sua aprendizagem, pois as criangas mentalmente ativas e
autoconfiantes constroem mais facilmente seus conhecimentos, construindo-os a
partir do seu interior.

A curiosidade, portanto, € uma aliada importante para que nés professores
consigamos incentivar esse protagonismo das criancas na medida em que é essa
curiosidade que vai funcionar como motor para as novas descobertas, e em
consequéncia, para a construcao do conhecimento. Santos (2020, p.110) nos fala da
importancia de aliarmos a curiosidade a resolucédo de problemas, sempre levando
em conta as experiéncias e vivéncias, pois isso auxiliard até mesmo na tomada de

decisdes, como Santos explica:

E preciso valorizar a curiosidade que move as criancas nha
descoberta das diferentes areas, e isso sO tem significado a partir da
resolucdo de problemas aliados as experiéncias, e vivéncias que
auxiliam no desenvolvimento do pensamento estocastico (tem origem
em eventos aleatdrios), necessario ao aluno por lhe possibilitar
subsidios criticos que o auxiliem na tomada de deciséo, frente aos
fatos incertos do cotidiano.



Sasseron e Carvalho (2011) reiteram a importancia da curiosidade e mostram
a necessidade de trazermos atividades instigantes para despertar essa curiosidade
e o interesse dos alunos no ensino de ciéncias, apesar das autoras se referirem,
especificamente, a essa area do conhecimento, entendemos que essa necessidade
se estende a todas as outras areas.

Rosmann e Glatt (2012) enfatizam que a imaginacdo e a curiosidade sao
elementos cruciais para as construcdes cognitivas, pois elas fortalecem as
aprendizagens e as tornam significativas. Além de falarem da importancia da
transformacgéo, no futuro, da curiosidade infantii em uma busca de conhecimento

mais madura. Segundo as autoras:

Assim como os cientistas e filésofos, superam a ingenuidade, através
da academia, e se tornam epistemologicamente curiosos, é possivel
construir uma escola de educacéo infantil que valorize a construcdo
da episteme dos alunos, permitindo-os a deixarem aos poucos a sua
curiosidade ingénua e transformarem-se em estudantes do mundo da
vida (ROSMANN E GLATT, 2012, p. 5).

Dessa forma, as criangas cujas curiosidades foram respeitadas e incentivadas
tem maior chance de tornarem-se adultos criativos e capazes de buscarem solugdes
para as situacfes em que se encontrarem, além de se envolverem ativamente na
sua construcdo do conhecimento, ao invés de ficarem como simples receptores dos
conteudos transmitidos na escola ou das noticias recebidas em qualquer meio.

Ao pensarmos na curiosidade como aliada para aprendizagem precisamos
refletir sobre como incentivar essa curiosidade, sera que incentivaremos nossos
alunos para que mostrem apenas a curiosidade ingénua ou trabalharemos para que
eles possam ser epistemologicamente curiosos, como nos falavam Rosmann e Glatt
na citacdo anterior? Seriam, entdo, dois tipos diferentes de curiosidade? Freire
(1996, p.31) explicita muito bem o que seria a curiosidade ingénua e a curiosidade

epistemoldgica:

Na verdade, a curiosidade ingénua que, “desarmada”, esta associada
ao saber do senso comum, é a mesma curiosidade que, criticizando-
se, aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente
rigorosa do objeto cognoscivel, se torna curiosidade epistemoldgica.
Muda de qualidade, mas nao de esséncia.



Como pudemos ver com Freire ndo sao dois tipos diferentes de curiosidades,
mas uma curiosidade estimulada para nao ficar apenas nas respostas do senso
comum, uma curiosidade voltada para o conhecimento é a chamada curiosidade
epistemologica. J& a curiosidade natural é a chamada por Freire de curiosidade
ingénua. Essa curiosidade quem vai contribuir cada vez mais para a construgao do
conhecimento e amadurecimento dos alunos, mesmo que em alguns momentos o
professor ndo tenha tido acesso a uma explicacéo formal sobre curiosidade ingénua
e epistemoldgica.

Ndo podemos nos esquecer do quanto isso € importante para a
aprendizagem, do quanto aprender guiado pelas proprias curiosidades é
enriguecedor e, ao mesmo tempo, quanto essas curiosidades podem ir
amadurecendo nesse processo de buscar satisfazer a curiosidade de uma forma
mais guiada.

De acordo com Freire (1996) o desenvolvimento da curiosidade critica
(epistemologica) é uma das tarefas mais importantes da educacdo, pois essa
mudanga ndo acontece automaticamente e é essa curiosidade critica que nos leva a
refletir para ndo sucumbirmos aos “irracionalismos” tdo presentes na sociedade
atual.

Assmann(2004) apud Rosmann e Glatt (2012) corrobora com o que vimos de
Freire e ressalta que aprender com curiosidade € uma habilidade a ser desenvolvida
durante toda a vida, para que dessa forma possamos sempre buscar conhecimento,
ao invés de apenas aceitar as informacdes. Através do que Assmann nos fala, mais
uma vez, percebemos que apesar da curiosidade ser um fator natural das criancas,
ela precisa ser trabalhada e estimulada para facilitar a aprendizagem com base na
curiosidade.

Ao continuarmos estudando e nos aprofundando no assunto encontramos
essa afirmacao de Armstrong(2009, p.20 apud ROSMANN E GLATT, 2012, p.8): “as
escolas precisam ser reconceituadas como ‘instituicdes de curiosidade’ e fazer de
sua missao central a necessidade de despertar em cada crianca seu inato assombro
pelo mundo”. Ao lermos essa citacao, refletimos o quanto ela reflete uma boa parte
do que almejamos com a nossa pesquisa e com o produto fruto dela, uma
aprendizagem alicercada na percep¢do das necessidades da crianca através das
curiosidades apresentadas por elas e no amadurecimento dessas curiosidades e da

forma de buscar esclarecé-las.



Incentivar a curiosidade dos alunos, além de contribuir para uma melhor
aprendizagem, como ja falamos anteriormente, contribui para que eles se tornem

cidaddos mais criticos como afirmam Brito, Santos e Costa (2019, p. 96):

Oportunizar as criangas vivéncias de construgdo da ciéncia —
considerando suas possibilidades e limites de entendimento e
direcionando sua curiosidade e encantamento para o conhecimento
consciente do mundo — talvez ndo seja condigdo suficiente para
transforma-las em futuros cientistas, mas decerto contribuird na
formacgéo de cidad&os criticos e responsaveis, capazes de melhores
escolhas, advindas da maior lucidez conquistada perante os
fendbmenos da vida.

Para que possamos incentivar a curiosidade nos alunos faz-se importante que
nds professores sejamos capazes de “acordar” essa curiosidade em nés mesmos e
a dilapidarmos para se tornar epistemoldgica. Freire (1996, p.85) esclarece: “Como
professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me
insere na busca, ndo aprendo, nem ensino”. Precisamos conhecer o nosso objeto de
ensino e 0 mesmo se da com a curiosidade, para incentivar alunos curiosos,
precisamos nds mesmos Sermos curiosos. Sejamos, portanto, esses encorajadores
de nossos alunos com nosso proprio exemplo e intensifiguemos cada vez mais
nossa curiosidade para que, assim, ela se aproxime cada vez mais dos objetos de
estudo e se torne epistemoldgica.

Para encerrarmos, por hora, essa conversa sobre a curiosidade, mas para
continuarmos inquietos e reflexivos sobre o assunto, observemos mais esse

esclarecimento de Freire (1996, p.87):

O exercicio da curiosidade a faz mais criticamente curiosa, mais
metodicamente “perseguidora’ do seu objeto. Quanto mais a
curiosidade espontanea se intensifica, mas, sobretudo, se “rigoriza”,
tanto mais epistemolégica ela vai se tornando.

Baseada no que fomos refletindo e pesquisando € que reiteramos o desejo de
utilizar a curiosidade infantil para incentivar a Alfabetizagdo Matemética e

Alfabetizacdo Cientifica e estimular esse encantamento pela aprendizagem.



2.2. A linguagem Matematica e Cientifica

Nas discussbes sobre alfabetizacdo fala-se da importancia de utilizar o
conhecimento de mundo que o aluno traz e as experiéncias que ele tem no seu
cotidiano para facilitar o processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita,
porém no ensino de matematica tende-se a néo valorizar esse conhecimento. Por
gue néo valorizar esse conhecimento quando se trata de linguagem matematica se
ele ja é tdo valorizado ao pensarmos em aprendizagem da lingua materna? Por que
manter 0 ensino e aprendizagem de matematica tdo distante daquilo que os alunos
ja conhecem a ponto deles ndo relacionarem o que aprendem na escola com o seu

cotidiano? Segundo Danyluk

O ato de ler e de ler a linguagem matematica esta fundamentado nos
atos humanos de compreender, de interpretar e de comunicar a
experiéncia vivida. Assim, a leitura, quando é compreensdo e
interpretacdo, abre para o leitor novas possibilidades de
compreensdo de si, do outro e do mundo (DANYLUK, 2015, p. 23).

Pesquisando sobre linguagem matematica pode-se encontrar duas linhas
distintas. A primeira, e muito utilizada, é a que fala da importancia de focar o ensino
no formalismo matematico, concentrando-se no ensino de simbolos, formulas e
regras e a segunda traz o foco na possibilidade de atribuir sentido e significados aos
simbolos e sinais, apesar de ndo desmerecer a funcdo da linguagem formal.

O que se pode observar nas escolas € que a primeira concep¢do é muito
utilizada e essa utlizagcdo € feita como uma reproducdo da forma como o0s
professores aprenderam, pois durante muito tempo essa foi a forma difundida de
saber matemético. No entanto, acompanhando as mudangas em nossa sociedade,
observa-se a necessidade de mudancas nessa forma de ensinar e buscando esse

aprimoramento, é possivel encontrar algumas pesquisas nessa area.

Acredita-se que ao explorar e sistematizar praticas pedagodgicas que
primem verdadeiramente pelo letramento e numeramento
matematico com significado, ja nos primeiros anos de escolarizacdo
e depois nos anos subsequentes, seja possivel reverter
gradativamente essa situagdo que urge por mudancas positivas,
além do quadro de desvalorizacdo docente. (FERNANDES, 2015, p.
124)



Com a percepcao de que existe a necessidade de atribuicdo de significado
para que a aprendizagem, realmente, aconteca passa-se a utilizar os termos
Alfabetizacdo Matematica e Letramento Matematico, esses dois termos foram
primeiro utilizados em relacdo a aprendizagem da lingua materna, e j& possuem
inUmeras pesquisas nessa area, mas também ja é possivel encontrar algumas
pesquisas na area de matematica. Com essa mesma percepc¢ao da importancia de
atribuir significados aos conteudos matematicos, D’ Ambrésio (2005, p.119) refletia
sobre o termo materacia, que, segundo ele, “é a capacidade de interpretar e analisar
sinais e caodigos, de propor e utilizar modelos e simula¢gées na vida cotidiana, de
elaborar abstracdes sobre representacdes do real”. D’Ambrésio (2005) defendia
ainda que a aprendizagem por exceléncia era ser capaz de lidar com situacdes
novas de forma critica, além de saber compreender e enfrentar baseado em suas
aprendizagens anteriores.

Ao pesquisar sobre linguagem matematica, encontramos muito entrelacada a
esse estudo a importancia da linguagem cientifica (com a intencéo de dar significado
sem desmerecer a linguagem formal) ser trabalhada desde cedo também e ao
pensarmos em construir a aprendizagem através da pesquisa, hos deparamos com
importancia da Alfabetizacdo Cientifica. Apesar de nossa intengdo inicial ter sido
focar na Alfabetizacdo Matematica, vimos a importancia da linguagem matematica e
da linguagem cientifica caminharem em conjunto e, portanto, passamos a pesquisar
também sobre Alfabetizacéo Cientifica.

Para termos uma ideia do que vem sendo discutido sobre linguagem
matematica e Alfabetizacdo Matematica realizamos pesquisas no Google académico
utilizando separadamente os termos: linguagem matematica nos anos iniciais;
Alfabetizacdo Matematica e Letramento Matematico. Essas pesquisas foram
realizadas com um recorte temporal de 2016 a 2021. Apds essa pesquisa inicial
realizamos a leitura dos resumos dos artigos e dissertagbes pesquisados para
identificar quais tinham relacdo com a nossa pesquisa para fazer uma leitura mais

detalhada. No quadro 1, abaixo, mostraremos as que foram selecionadas.

Quadro 1 — Trabalhos selecionados para analise textual

ARRUDA, Fernando Souza de; FERREIRA, Robson dos Santos; LACERDA, Alan
Goncalves. Letramento Matematico: um olhar a partir das competéncias matematicas
propostasna Base Nacional Curricular do Ensino Fundamental,Ensino da Matematica em
Debate, Sao Paulo, v. 7, n 2, p, 181-207, 2020.




JOLANDEK, Emilly Gonzales; PEREIRA, Ana Lucia; MENDES, Luiz Otavio Rodrigues.
Letramento Matematico e suas vertentes. Revista Valore, v. 6, p. 563-573, 2021.

ORTEGA, Eliane Maria Vani; PARISOTTO, Ana Luzia Videira. Alfabetizacdo Matematica na
perspectiva do letramento no Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa. Educacéao
em Revista, v. 17, 2016

SANTOS, M. J. Costa dos. O Letramento Matematico nos anos iniciais do ensino
fundamental. REMATEC, v. 15, p. 96-116, 14 maio 2020.

SOUZA, Talita Fernanda de; SOUZA, Ana Paula Gestoso de; PASSOS, Carmen Lucia
Brancaglion. Como Historias Infantispodem auxiliar na construcdo do Letramento
Matematiconos anos iniciais. Atas IV Encontro de Educacdo Matematica nos Anos
Iniciais e lll Coléquio de Praticas Letradas, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Apés essa selecdo, realizamos a andlise textual desses trabalhos e os
utilizamos para corroborar com a nossa fundamentacéo tedrica.

No artigo Letramento Matematico: um olhar a partir das competéncias
matematicas propostas na Base Nacional Curricular do Ensino Fundamental, Arruda,
Ferreira e Lacerda (2020) trazem como objetivo analisar as caracteristicas do
Letramento Matematico contidas na BNCC e suas relagdes com a avaliacdo PISA.
Apés uma andlise detalhada das competéncias da BNCC, os autores chegaram a
concluséo de que elas convergem com o0s conceitos de Letramento Matematico
prevista pelo PISA e acreditam ser isso um bom fator de validagdo para esse
documento. Escolhemos esse artigo por ele trazer um estudo sobre o Letramento
Matematico e suas caracteristicas, enriquecendo assim nosso conhecimento sobre o
assunto.

O artigo Letramento Matematico e suas vertentes de Jolandek, Pereira e
Mendes (2021) traz como objetivo identificar as percepcdes que os professores de
Matematica tém sobre o Letramento Matematico. Durante a pesquisa, 0s autores
puderam perceber que os termos letramento e alfabetizacdo ainda sdo bastante
confundidos e ressaltaram a importancia de formar os professores em relacdo ao
Letramento Matematico e a prépria BNCC. Esse artigo € relevante para a nossa
pesquisa na medida em que traz uma discussdo sobre letramento e nos auxilia a
entender o que outros colegas professores estdo pensando acerca do tema.

Outro artigo pesquisado foi Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do
letramento no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, onde Ortega e
Parissoto (2016) tem como objetivo discutir a importancia da compreensao da
Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do letramento. Em sua pesquisa, as

autoras reiteram a necessidade de formacdo continuada para que se consiga




alcancar um verdadeiro olhar para Alfabetizacdo Matematica, uma vez que a maioria
dos professores que atuam no ciclo de alfabetizacdo sdo formados para trabalhar
diversas disciplinas. Esse artigo vem trazendo uma detalhada discussdo sobre
alfabetizacado e Alfabetizacdo Matematica, além de estar voltado especificamente
para criangas que se encontram na mesma faixa etéria da nossa pesquisa, sendo de
extrema importancia para a nossa pesquisa e contribuindo muito para o seu
enriguecimento.

O artigo “O Letramento Matematico nos anos iniciais do ensino fundamental’
de Santos (2020) traz como objetivo favorecer a elaboracdo de conjecturas,
formulacdo e resolucdo de problemas matematicos, a partir do Letramento
Matematico. No decorrer do artigo a autora fala sobre Letramento Matematico e a
importancia do aluno se reconhecer como ser pensante, além de falar sobre as
unidades tematicas da BNCC, trazendo exemplos de atividades desenvolvidas por
alunos do curso de pedagogia. Nos resultados finais a autora reforga a importancia
de um ensino que respeite a criacdo e a invencdao matematica. O presente artigo é
importante, pois contribui com falas sobre Letramento Matematico e Alfabetizag&o
Matematica, além de ressaltar a importancia da curiosidade no ensino.

O ultimo artigo selecionado foi “Como histérias infantis podem auxiliar na
construcdo do Letramento Matematico nos anos iniciais?” De Souza, Souza e
Passos (2016). Ele tinha como objetivo refletir sobre o uso de histérias infantis na
construcdo do processo de Letramento Matematico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e nos resultados mostrou que uso de histérias pode ser um importante
aliado na Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do letramento. Esse artigo foi
importante para a nossa pesquisa, pois fala da aprendizagem de matematica no

ciclo de alfabetizacéo e da Alfabetizacdo Matematica.

2.2.1Alfabetizacdo Matematica e Letramento Matematico

Ao trabalhar Matematica com as criancas € preciso ter em mente o fato de
gue elas ja trazem conhecimentos, da mesma forma que observamos isso ao
trabalharmos a alfabetizagdo da lingua materna, ja vivenciam a Matematica no seu
cotidiano, ouvem os nomes dos numeros, algumas vezes recitam esses numeros,
mesmo sem compreender o significado disso. Assim como, a crianca aprende a falar

a partir do que ouve a sua volta, ela ouve as pessoas utilizarem os numeros e 0s



reproduz. A crianca vive cercada por Matematica, os seus conhecimentos s6 nao
sdo nomeados como as disciplinas da escola, fora da escola a crianca nao fica
recebendo a informacdo de que isso € Matematica, aquele outro conhecimento é
Ciéncia.

Baseada em Danyluk, Souza afirma: “Definimos Alfabetizacdo Matematica,
entdo como a acdao inicial de ler e escrever matematica, ou seja, de compreender e
interpretar seus conteudos basicos, bem como, saber expressar-se através de sua
linguagem especifica” (SOUZA, 2010, p.2)

De acordo com Danyluk (2015) para que o aluno seja capaz de compreender
e interpretar esses contetdos basicos ndo basta que eles conhecam os simbolos
que utilizamos para representar os nimeros e facam as operacdes. E muito mais
importante que o “fazer” matematico seja carregado de significado, e que exista
reflexdo e ndo apenas repeticAo mecanica, pois assim eles podem conseguir
compreender e utilizar esse conhecimento fora da sala de aula.

O conhecimento matematico precisa estar situado no contexto de sua
aplicagdo, o aluno tem necessidade de compreender que esses conhecimentos
surgiram em um contexto histérico e primordialmente, é necessario que se possa
refletir sobre o objeto de aprendizagem para, a partir dai, construir seu
conhecimento. Para Danyluk: “Ser alfabetizado em matematica, entdo, é
compreender o0 que se |Ié e escrever 0 que se compreende a respeito das primeiras
no¢des de ldgica, de aritmética e de geometria” (DANYLUK, 2015,p. 26).

Apesar de ja podermos encontrar algumas pesquisas em relacdo a esse
assunto ainda existem problemas para que essa Alfabetizacdo Matematica seja
encontrada na pratica dos professores dos anos iniciais e um fator muito importante
para essa dificuldade é a formacdo desses professores. Os professores dos anos
iniciais ndo possuem formagdo especifica em cada uma das éareas nas quais
lecionam 0 que acarreta uma inseguranca em relacdo aos conteudos a serem
ensinados e a forma como ensinar cada um deles, e a solucdo em muitos casos €&
uma reproducéo da forma como o professor aprendeu. Esse ponto especifico nos
leva a refletir sobre processo de formacéo do professor e em como essa formacao
precisa de mudancas. Além da importancia de o professor ter acesso a formacdes
continuadas para que ele também possa dar novo significado aos seus
conhecimentos. Corroborando com o0 que dissemos sobre a formacdo dos

professores, Almeida e Lima (2012) defendem que:



Em decorréncia do objetivo de formar um professor para ensinar
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, é preciso
garantir espagcos para uma formacdo que contemple os
conhecimentos mateméaticos abordados nos anos iniciais da
escolaridade basica, preferencialmente, numa perspectiva que inclua
guestdes de ordem didatica e curriculares, mas deve orientar-se por,
e ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes
etapas da escolaridade (ALMEIDA; LIMA, 2012, p. 455).

Na Alfabetizacdo Matematica discute-se também sobre a importancia dos
alunos terem espaco para refletir e dialogar sobre seus pensamentos e resolucdes
para, com base nessas consideracbfes e trocas, conseguirem construir seu
conhecimento, o aluno ndo pode ser apenas um receptaculo onde o professor ira
depositar os conteudos. O aluno precisa ser protagonista, tornando-se um agente

transformador da sua realidade.

Um processo de ensino e aprendizagem significativo em Matematica
€ aquele em que ha espaco para a comunicacao, o dialogo, a troca
de opinides dos alunos entre si e com o professor, enfim, em que a
constru¢cdo do conhecimento esteja baseada na acdo e reflexdo e
ndo simplesmente na transmissdo e reproducdo de informacgfes
(MIGUEL, 2007, p.423).

Nessa perspectiva de reflexdo e construcdo do conhecimento, a
aprendizagem de matematica esta profundamente ligada ao processo de
aprendizagem da leitura e da escrita e com as diversas areas curriculares, pois de

acordo com Miguel:

Buscamos situar o papel da Matemética no contexto da apropriacéo
dos processos de leitura e escrita e pensar a comunica¢ao nas aulas
de Matematica de modo a conduzir a ruptura com posturas didaticas
gue distanciam e alienam o conhecimento matematico das criancas e
das demais areas curriculares (MIGUEL, 2007, p.415).

Enquanto o aluno pensa e se comunica para buscar solu¢des nas aulas de
Matematica, ele estd organizando seu pensamento e isso auxilia também nos
processos de leitura e escrita, além de aperfeicoar sua aprendizagem.

Porém, para que os alunos se sintam seguros para falar sobre suas hipoteses
€ importante que ocorra uma mudanca da forma como se vé o ensino de
Matematica.Além disso, se faz necessario uma mudanca na formacdo dos

professores, como ja citado anteriormente, para que os professores também saibam



cComo agir nessa nova perspectiva, na qual o aluno é um participante ativo da sua
construcdo do conhecimento e do “fazer” matematica. Para que dessa forma a
aprendizagem possa extrapolar a sala de aula. Quanto a isso Bruner diz que:
“‘Aprender ndo deve apenas levar-nos até algum lugar, mas também permitir-nos,
posteriormente, ir além de maneira mais facil” (BRUNER, 1972 apud MIGUEL, 2007,
p. 422). Ao aprender desenvolvemos conhecimentos e habilidades que poderéo ser
utilizadas em outras situacdes, facilitando cada vez mais a aprendizagem.

Além de todas as dificuldades encontradas em relagdo a aprendizagem de
matematica na sala de aula, o ensino dessa disciplina ainda encontra barreiras, que
ja séo trazidas pelos alunos, anteriormente a sua escolarizacdo, pois o aluno ja traz
de fora da escola a ideia de que a Matematica € muito dificil e que s6 os muito
inteligentes conseguem aprender bem essa disciplina. Esses pensamentos séo tao
difundidos no nosso cotidiano que antes mesmo de conhecer a Matemética o aluno
ja expressa medo dela e, para a Alfabetizacdo Matematica acontecer precisamos
buscar melhores formas de trabalhar com esses conhecimentos de modo que
possamos auxiliar o aluno a perceber que ja fazia uso da Matematica mesmo antes
de entrar na escola.

Assim como em relacéo a aprendizagem da lingua materna, na aprendizagem
de Matemaética, alfabetizacdo e letramento sédo préaticas que se complementam,
porém nem sempre ser um sujeito alfabetizado garantird que o sujeito seja letrado,
pois letramento € um processo mais complexo que exige reflexdo e aplicacdo do que
foi aprendido no ambiente escolar e fora dele, transpondo a aprendizagem para o
cotidiano. Manfredo nos traz uma caracterizacdo do que seria Alfabetizacao

Matematica e Letramento Matematico:

Alfabetizacdo Matematica como o processo de apropriacdo da
linguagem matematica na conquista paulatina dos conceitos e
procedimentos do sistema formal matematico, o qual integra
simbolos, convencgdes, regras e algoritmos que possibilitam ao aluno
ler, escrever e resolver problemas nesse campo com autonomia e
propriedade; e o Letramento Mateméatico como o processo de
insercdo e participacdo do sujeito na cultura matematica escrita,
empregando sua destreza com ela nas préticas sociais diversas das
guais participa, sendo capaz assim de resolver variados problemas e
exercer sua cidadania (MANFREDO, 2016, p. 2).



Para que a crianga, ou qualquer pessoa, seja capaz de utilizar os conteudos
aprendidos em suas praticas sociais € necessario que ela tenha voz, ou seja, ela
precisa encontrar um espaco onde possa se expressar oralmente e também por
escrito. Maia e Maranhao (2015, p.937) reforgcam isso dizendo: “Oralidade e escrita
sao importantes formas de expressdo do conhecimento, embora ndo sejam as
unicas, e ambas contribuem para a formagao conceitual e atitudinal dos alunos”. O
melhor lugar para que isso ocorra € na escola e com a interacdo do professor e dos
colegas, cada um seré capaz de pensar, discutir, refletir e dar novo significado a
sua aprendizagem.

Para que esse tipo de aula ocorra é necessario repensar as formas de ensino
e aprendizagem e conhecer mais a fundo o letramento.

Em relacdo ao Letramento Matematico, Grando afirma que:

[...] as vérias atividades desenvolvidas por professoras dos anos
iniciais do ensino fundamental podem ser préaticas de Letramento
Matemaético, de significacdo, de circulacdo de ideias matematicas de
sistematizacdo e de reconhecimento da matematica escolar e da
matematica presente em suas praticas sociais” (GRANDO, 2016,

p.6).

Com intuito de que as atividades sejam praticas de letramento como
Grando(2016) sugeriu se faz necessario que consigamos tornar as préticas
escolares mais relacionadas as praticas sociais dos alunos, para dessa forma,
auxilia-los a refletir sobre como enfrentam suas necessidades no cotidiano, tentando
diminuir os casos, muito comuns, nos quais fora da escola o aluno é capaz de
resolver varios célculos mentalmente e na escola ndo é capaz de resolver calculos
parecidos ou até mais faceis. Assim como lidar com qualquer outra aprendizagem

gue nao percebe que pode utilizar os conhecimentos aprendidos no seu cotidiano

Com as praticas de letramento pretende-se proporcionar um movimento no
pensamento matemdtico, para que ndo haja mais essa diferenca em relacdo ao
“fazer” matematico e para que a aprendizagem de matematica supere essa
resisténcia que tantas vezes encontra nas salas de aula. Proporcionar o Letramento
Matematico aos nossos alunos € romper com esse modelo de ensino em que o
aluno apenas reproduz e, além disso, é proporcionar que o aluno utilize a

Matematica para buscar a organizagdo dos pensamentos.



Segundo Santos:

O letramento ndo pode se resumir a lingua portuguesa, e muito
menos aos atos de ler e escrever, pois interpretar, representar
graficamente, verbalizar seu pensamento matematico, apresentar
suas estratégias, registrar as constru¢bes matematicas, sao partes
indissociaveis do processo de Letramento Matematico, e relevantes
nas resolucdes de operacdes (SANTOS, 2017).

Como podemos ver o termo letramento abarca muitos significados diferentes,
mas possui sempre relagdo com o fato do aluno se tornar sujeito de sua
aprendizagem dentro e fora da escola.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) também nos fala
da importancia do Letramento Matematico no Ensino Fundamental e de como o
Letramento Matematico pode contribuir para a aprendizagem de forma prazerosa,
além de desenvolver habilidades necessarias ndo sO a aprendizagem de

Matematica, mas na vida.

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com O
desenvolvimento do Letramento Matematico, definido como as
competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o
estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a resolugédo de
problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o
Letramento Matematico que assegura aos alunos reconhecer que 0s
conhecimentos matematicos séo fundamentais para a compreenséo
e a atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da
matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do
raciocinio logico e critico, estimula a investigacdo e pode ser
prazeroso (fruicao) (BRASIL, 2017, p.266).

Com base nos autores pesquisados (DANYLUK, 2015; FERNANDES, 2015;
SOUZA, 2010; MIGUEL,2007; MANFREDO, 2016) e refletindo sobre o que
escreveram pode-se perceber que o ensino de matematica necessita passar por
mudancas, e em alguns casos essas mudancas ja comecaram a ser feitas, mas em
outros casos ainda precisam ser aprofundadas e mais e mais difundidas, porém, é
vélido lembrar que essas mudancas necessitam de tempo e empenho de todos o0s
envolvidos: professores, alunos, pais e todos os que possuem alguma relacdo com a
escola, pois estamos falando em mudar estratégias de ensino que ja estdo sendo
repetidas ha muito tempo e mudar demanda trabalho e sair da zona de conforto.

De acordo com Fernandes e Junior o professor tem um papel fundamental:



Destaca-se o0 papel do professor nesta questdo, uma vez que
também, cabe a ele participar e intervir sistematicamente na tentativa
de reverter esse cenario. Ao promover interacbes e praticas
educativas que gerem processos reflexivos, tanto para os estudantes
guanto para si mesmo, desencadeando a constante reflexao,
avaliacdo e reelaboracdo de suas metodologias pedagogicas.
Visando oferecer condi¢cdes intelectuais para que o0s estudantes
possam apropriar-se dos conhecimentos, saberes e competéncias
escolares que possam utlizar dentro e fora dos ambientes
educacionais (FERNANDES, JUNIOR, 2015, p. 123).

Os conceitos de Alfabetizacdo Matematica e Letramento Matematico vieram
para enriquecer o0 ensino de matematica e mostrar que existe uma relacéo entre a
aprendizagem de matematica e a da lingua materna, além disso, essa discussao
vem reforgar a importancia do ensino proporcionar instrumentos para que os alunos
se tornem sujeitos de sua aprendizagem e tenham autonomia para pesquisar,
organizar seus pensamentos e buscar aprender sempre mais, pois o Letramento
Matematico é um processo longo, na medida em que, sempre podemos aprender
novas coisas e aplica-las aos problemas encontrados no nosso cotidiano.

Além disso, a alfabetizacdo e a Alfabetizacdo Matematica da forma como tem
sido pensadas, atualmente, extrapolando o conhecimento para fora das salas de
aula auxiliam para que os alunos se tornem mais criticos, pois segundo Santos
(2017): “[...] ser alfabetizado vai bem além, pois significa saber ler, escrever,
interpretar textos e possuir habilidades e competéncias matematicas que o fagcam
agir criticamente sobre/na sociedade”. (SANTOS, 2017, p.3)

Ensinando na perspectiva da Alfabetizacdo Matematica e do Letramento
Matematico a escola estara também cumprindo seu papel de educar para a
cidadania e auxiliando a promover uma formacao integral dos sujeitos, como nos

falam também as pesquisas constantes no quadro 1 da pagina 25.

2.2.2 Alfabetizacao Cientifica e Letramento Cientifico

Existem algumas definicdes de Alfabetizacdo Cientifica e alguns autores falam
também em Letramento Cientifico. Assim como quando usamos esses termos em
Matematica e Lingua materna, em relacdo a Ciéncia, eles também séo

complementares e dificeis de serem separados.



Para Chassot (2003 p.91),“[...] ser alfabetizado cientificamente é saber ler a
linguagem em que esta escrita a natureza. E um analfabeto cientifico aquele incapaz
de uma leitura do universo.” E para Sasseron e Carvalho (2011. p.64):
“Alfabetizacdo Cientifica € a promo¢do de uma cultura cientifica e tecnoldgica e,
assim sendo, argumenta que ela é necessaria como fator de insercédo dos cidadaos
na sociedade atual”. Em nossa opinido, essas duas definicbes se complementam e
enfatizam a necessidade, cada vez maior, de nossos alunos se apropriarem do
conhecimento cientifico, sendo capazes de refletir sobre as noticias que recebem,
ao invés de apenas aceitar como verdade todas as informagfBes que recebem
diariamente.

A BNCC nos fala do Letramento Cientifico e afirma a necessidade dele ser
implementado no Ensino Fundamental, mesmo nos anos iniciais, para assegurar
acesso a diversidade de conhecimento e capacidade de refletir para melhor atuar no

mundo que nos cerca. E assim a BNCC caracteriza o Letramento Cientifico:

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da
Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do
Letramento Cientifico, que envolve a capacidade de compreender e
interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas também de
transforma-lo com base nos aportes teéricos e processuais das
ciéncias (BRASIL, 2017, p. 321).

Alguns autores utilizam mais o termo Alfabetizac&o Cientifica e outros utilizam
o termo Letramento Cientifico, mas na utilizacdo dos dois termos podemos perceber
a importancia do aluno ser capaz de refletir sobre o que esta aprendendo.
Desenvolver essa capacidade é muito mais importante do que dominar um conteudo
ou outro, pois € com essa habilidade que construiremos os conhecimentos.

Qual a importancia de falar de Alfabetizacdo Cientifica quando o foco da
pesquisa é o ensino de Matematica?

Na medida em que se pretende estimular os alunos a utilizar sua curiosidade
como algo para impulsionar a construcao da aprendizagem, incentiva-los a aprender
pesquisando e refletindo, além de perceber como isso se relaciona com a sua
vivéncia de mundo e desse jeito contribui para a formacdo de cidadaos criticos,
sendo esse, um dos objetivos almejado pela Alfabetizacdo Cientifica. A proposta
para esse tipo de trabalho, respeitando a curiosidade e a incentivando, ndo seria

verdadeira se limitAssemos e direcionadssemos a mesma apenas para a matematica.



Em consonancia com o escrito acima, Souza e Moutinho (2017, p.124)
trazem:

Entendemos que a Alfabetizacdo Cientifica se torna um objetivo
importante porque ndo se limita a aprendizagem conceitual, envolve
tanto a capacidade de compreender e de interpretar o mundo
(natural, social, tecnoldgico) quanto a capacidade de o transformar
com base nos aportes tedricos e processuais da ciéncia.

Refletindo mais um pouco sobre o ensino de ciéncias, Sasseron e Carvalho
(2008, p.335) reforcam que:

Emerge a necessidade de um ensino de Ciéncias capaz de fornecer
aos alunos ndo somente nocdes e conceitos cientificos, mas também
€ importante e preciso que os alunos possam “fazer ciéncia”, sendo
defrontados com problemas auténticos nos quais a investigacao seja
condicao para resolvé-los.

Alfabetizar cientificamente ndo € querer que todas as criancas se tornem
futuros cientistas, mas fornecer elementos os quais os levem a refletir e saber o
processo pelos quais os conhecimentos foram construidos, ao invés de apenas
apresentar os resultados obtidos pelos cientistas sem espacos para discussfes e
investigacdes. Desse modo, Alfabetizagdo Matematica e Alfabetizacdo Cientifica
estdo intimamente relacionadas, a medida que tanto uma como a outra buscam
instrumentalizar os alunos e incentiva-los a pesquisar.

Na sociedade em que vivemos se faz cada vez mais necessario que as
pessoas desenvolvam a capacidade de refletir sobre os contelddos que tem acesso,
ao invés de aceitar tudo o que recebem como verdade absoluta e quanto mais cedo
as pessoas comecarem, melhores sdo as chances de se aperfeicoarem, por isso
tantos pesquisadores defendem o inicio ja no ensino fundamental. Em concordancia
com isso Pozo e Crespo (2009) também defendem que a medida em que as
informacdes estdo cada vez mais moéveis e flexiveis a escola ndo consegue fornecer
todo o conhecimento aos alunos e por isso € seu dever desenvolver neles
capacidades que permitam assimilar as informacfes de forma critica. E para que
nossos alunos possam desenvolver essa capacidade, o Letramento Cientifico € um

importante aliado. Sobre isso, Martins e Nicolli nos dizem:

Outro aspecto importante, em se tratando de Letramento Cientifico,
estid na capacidade do aluno de tecer relacdes entre ciéncia e
sociedade, compreendendo a construcdo, oS usos e 0s resultados



das produgfes cientificas e tecnoldgicas em nossa sociedade, em
nosso planeta (2019, p. 34)

Para ser alfabetizado cientificamente ndo € obrigatério esperar que a crianca
esteja alfabetizada na lingua materna, esses dois processos podem acontecer
concomitantemente e um ira ajudar na aquisicdo do outro. Ao desenvolver as
habilidades de compreenséo e interpretacdo do mundo, estas serédo utilizadas em
tudo e ndo somente em relagcdo a uma disciplina. llustrando isso segundo Pozo e
Crespo: “O curriculo de ciéncias € uma das vias por meio das quais os alunos
devem aprender a aprender, adquirir estratégias e capacidades que permitam
transformar, reelaborar, em resumo, reconstruir os conhecimentos que recebem”.
(POZO e CRESPO, 2009, p.25)

O processo de Alfabetizacédo Cientifica ndo possui um prazo para terminar,
ele deve perdurar por toda a vida e uma crianga bem estimulada, respeitada em
suas curiosidades e demandas, incentivada, dard origem a um adulto inquieto, no
sentido de buscar sempre mais conhecimento, além de um adulto reflexivo. Para

gue isso ocorra Sasseron e Carvalho defendem que:

[...] o ensino de Ciéncias em todos os niveis escolares deva fazer
uso de atividades e propostas instigantes. E com o uso do termo
“‘instigantes” referimo-nos tanto a resolugcdo de problemas e a
exploracdo de fendbmenos naturais, que, por si sO, atingem a
curiosidade e o interesse dos alunos devido a forma fantastica e ao
carater incrivel que se possa mostrar, como também as discussfes
instigantes devido a sua propria tematica (SASSERON; CARVALHO,
2011, p. 73).

Na citacdo acima, mais uma vez aparece 0 termo curiosidade, quanto mais
nos aprofundamos na pesquisa mais vezes encontramos a importancia da
curiosidade e do respeito a essa caracteristica tio marcante nas criangas pequenas.
O que so reitera o objetivo inicial dessa pesquisa de utilizar esse importante aliado
no ensino infantil.

Além de apresentar a curiosidade, que ja defendemos em varios momentos
dessa pesquisa, nessa fase inicial do ensino fundamental, as criangas se mostram
muito abertas a exemplificar o0s contedudos trabalhados utilizando seus
conhecimentos prévios e contribuindo com as aulas. Precisamos incentiva-los
sempre para que ndo percam essa caracteristica e percebam como ela é importante

na sua aprendizagem. llustrando isso, Martins e Nicolli trazem:



Especificamente, nos anos iniciais de escolarizagdo, as criangas
apresentam a capacidade de, constantemente, exemplificar, por meio
de narrativas orais e desenhos, prioritariamente, as experiéncias e
conceituacdes espontdneas que mantém informalmente, em seu
cotidiano, com o contetdo cientifico que lhes é apresentado na
escola, sob a ética cientifica. A riqueza desses conhecimentos deve
ser 0 ponto de partida e também o de chegada ao longo dos
processos de ensino e aprendizagem no qual o Letramento Cientifico
€ almejado (2019, p.30).

Para observar o que vem sendo falado sobre Alfabetizacdo Cientifica e
Letramento Cientifico nos ultimos anos realizamos uma pesquisa no Google
Académico, utilizando os termos: Alfabetizacdo Cientifica e Letramento Cientifico,
como essa busca mais genérica se mostrou muito abrangente modificamos o0s
termos para poder encontrar artigos que estivessem mais relacionados com a nossa
pesquisa. Os novos termos utilizados foram: Alfabetizacdo Cientifica nos anos
iniciais, Alfabetizagdo Cientifica no ensino fundamental, Letramento Cientifico nos
anos iniciais, Letramento Cientifico no ensino fundamental. O recorte temporal
escolhido foi de 2016 a 2021. ApGs essa primeira busca separamos 0s artigos que,
aparentemente, estariam mais préximos do tema utilizado na nossa pesquisa e
realizamos as leituras dos resumos para confirmar ou excluir os artigos. Finalmente,
realizamos a leitura atenta de cada artigo e selecionamos alguns para serem
utilizados para acrescentar no que ja haviamos pesquisado e muitas vezes, apenas
reforcar o que ja tinhamos encontrado anteriormente. Os artigos selecionados foram

(quadro 2):

Quadro 2- Artigos selecionados sobre Alfabetizacdo Cientifica e Letramento Cientifico

CUNHA, Rodrigo Bastos. Alfabetizacdo Cientifica ou Letramento Cientifico?:interesses
envolvidos nas interpretacdes de scientificliteracy. Revista Brasileira de Educacéo. v.
2,n.68 , p.169 -186, 2017.

HILARIO, Thiago Wedson; SOUZA, Ruberly Rodrigues. Alfabetizagdo Cientifica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental: uma revisao nos ultimos ENPEC. In: Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 11, 2017, Florian6polis. Anais eletrénicos [...].
Disponivel em: http://www.abrapecnet.org.br/enpec/xi-enpec/anais/resumos/R0435-1.pdf

MARTINS, Ana Elisa Piedade Sodero; NICOLLI, Aline Andreia. Letramento Cientifico e
Ensino de Ciéncias:praticas pedagdgicas pautadas na consideracdo dos conhecimentos
prévios e na aprendizagem significativa para promover a formacao cidada. Cadernos de
Aplicacdo, Porto Alegre , v. 32, n. 1, p. 23-35, 2019.

MORAES, Tatiana Schneider Vieira de; CAMARGO, Débora Vanessa; RAMOS, Soénia
Maria Petitto; SILVA, José Salustiano. Perfil dos estudos sobre Alfabetizagdo Cientifica no
Ensino Fundamental: uma pesquisa bibliografica. In: Encontro  Nacional
de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias, 13., Caldas Novas, 2021. Anais eletrénicos
[..]Campina Grande: Realize Editora, 2021. Disponivel em:




<https://www.editorarealize.com.br/index.php/artigo/visualizar/76628>.

MOREIRA, Andreza de Souza; CASTRO, Elias Branddo; NASCIMENTO, Maureen
Cristiane Araujo. Letramento Cientifico nos anos iniciais: uma perspectiva de avaliacdo da
aprendizagem a partir da atividade ladica.ln: Congresso Nacional de Avaliacdo em
Educacdo, 4., 2016, Bauru. Anais eletronicos [...] Bauru,: CECEMCA.2016. Nao paginada.
Disponivel em: https://wwwp.fc.unesp.br/Home/conave/conavexxxx2015/letramento-
cientifico-nos-anos-iniciais-uma-perspectiva-de-avaliacao-da-aprendizagem-a-partir-da-
atividade-ludica.pdf

Fonte: dados da pesquisa

O primeiro artigo selecionado foi “Alfabetizacdo Cientifica ou Letramento
Cientifico?: interesses envolvidos nas interpretacoes de scientific literacy” de Cunha
(2017). Esse artigo tinha como objetivo realizar um didlogo do ensino de ciéncias
com o jornalismo para promover o Letramento Cientifico e nos resultados ressalta
gue falar, pensar e refletir sobre Letramento Cientifico € muito mais interessante do
gue a mera transmissdo de informacdes. Esse artigo foi importante para a nossa
pesquisa, pois trouxe bastante reflexdo sobre Alfabetizacdo Cientifica e Letramento
Cientifico, apesar de falar mais de um viés do jornalismo do que da sala de aula.

O segundo artigo foi Alfabetizacdo Cientifica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: uma revisdo nos ultimos ENPEC de Hilario e Souza (2017). Esse
artigo tinha como objetivo identificar as concepcdes sobre Alfabetizacdo Cientifica
NOS anos iniciais, em pesquisas realizadas na ultima década. Como resultado os
autores conseguiram perceber diversas contribuicdes para promover a Alfabetizacéo
Cientifica. Esse artigo foi muito relevante, pois nos trouxe um apanhado sobre a
Alfabetizagéo Cientifica voltada para os anos iniciais o que auxiliou muito em nossas
reflexdes sobre 0 assunto.

O terceiro artigo selecionado foi “Letramento Cientifico e Ensino de
Ciéncias:praticas pedagogicas pautadas na consideracdo dos conhecimentos
prévios e na aprendizagem significativa para promover a formacdo cidada” de
Martins e Nicolli (2019). Esse artigo tem como objetivo compreender as diferentes
relacdes estabelecidas entre os sujeitos e o conhecimento cientifico na sala de aula,
com énfase na importancia dos saberes prévios e da apropriacdo de conhecimentos
cientificos. Como resultado as autoras perceberam que o0s alunos possuem
conceitos e saberes internalizados e que esses precisam ser confrontados com o
conhecimento cientifico de modo que sejam capazes de proporcionar uma

aprendizagem significativa e para que os alunos sejam capazes de se tornar




produtores de conhecimento. Esse artigo serviu para nos enriquecer ainda mais
sobre o Letramento Cientifico, nos ajudando a nos apropriarmos desse
conhecimento.

O quarto artigo foi “Perfil dos estudos sobre Alfabetizag&o Cientifica no Ensino
Fundamental: uma pesquisa bibliografica” de Moraes, Camargo, Ramos e Silva
(2021). Esse artigo tinha como objetivo analisar os estudos que abordavam a
guestao da Alfabetizacdo Cientifica e de outros termos como: Letramento Cientifico
e enculturagdo cientifica no Ensino Fundamental, sendo o foco principal o termo
Alfabetizagdo Cientifica. Como resultados os autores encontraram um grande
namero de atividades didaticas sequenciais que buscavam priorizar o ensino
investigativo para alcancar a Alfabetizacdo Cientifica. Esse artigo foi relevante para
a nossa pesquisa, pois nos mostrou um pouco mais sobre Alfabetizacdo Cientifica e
a caracterizou um pouco no ensino fundamental especificamente.

O ultimo artigo selecionado foi Letramento Cientifico nos anos iniciais: uma
perspectiva de avaliacdo da aprendizagem a partir da atividade Iudica de Moreira,
Castro e Nascimento (2016) e possuia como objetivo avaliar a aprendizagem feita
através e atividades ludicas para melhorar as praticas do Ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais. Nos resultados, os autores relataram que a utilizagao de
teatro de fantoches auxiliou os alunos a desenvolver a oralidade, a memorizacéo e
outras habilidades contribuindo assim para formar alunos capazes de utilizar a
ciéncia aliada a questdes étnico-raciais, auxiliando assim na sua formagéo cidadao.
Esse artigo trouxe uma andlise mais pratica, mas foi de muita importancia ao falar
sobre o Letramento Cientifico e aliar a curiosidade a ele.

Apo6s nos aprofundarmos um pouco sobre a importancia da curiosidade para a
aprendizagem, sobre a Alfabetizacdo Matematica e a Alfabetizacdo Cientifica
reiteramos a importancia de incentivarmos cada vez mais a curiosidade dos alunos,
instigando-os e guiando-os para que possam transformar a curiosidade ingénua em
curiosidade epistemoldgica e assim instrumentaliza-los para a vida e ndo somente
para escola.

A Alfabetizacdo Cientifica e Mateméatica estdo aqui para nos auxiliar a
instrumentalizar os alunos para que eles sejam, cada vez mais, capazes de refletir e
assimilar criticamente uma informagao.

A medida que as habilidades de interpretar, refletir e construir significados s&o

desenvolvidas através da propria curiosidade da crianca e essas curiosidades sao



guiadas para se tornarem epistemolégicas, a Matematica ou qualquer outra
disciplina a ser ensinada se torna muito mais interessante; Atividades instigantes
sédo excelentes para despertar o interesse; Autoconfianca € importantissima para a
construcdo do conhecimento.

Enfim, apds refletirmos sobre o que foi discutido e posto nessa
fundamentacdo, ndo nos esquecamos da importancia do “fazer” ser sempre
carregado de significado e de que aprender pesquisando e refletindo € um 6timo
exercicio para nos apropriarmos dos conhecimentos e nos tornarmos cidadaos
criticos. E Alfabetizacdo Matematica e cientifica sdo um caminho para construirmos
e reconstruirmos conhecimentos e auxiliarmos os alunos a terem uma formacao
integral.

Agora, seguiremos para a proxima secao, onde foi apresentada a metodologia
utilizada mostrada como ela foi utilizada na pesquisa atual.



3.METODOLOGIA DA PESQUISA

Essa pesquisa € de abordagem principalmente qualitativa. De acordo com
Michel:

Na pesquisa qualitativa, a verdade ndo se comprova numeérica ou
estatisticamente; ela surge na experimentacao empirica, a partir de
analise feita de forma detalhada, abrangente, consistente e coerente,
e na argumentacao légica das ideias (MICHEL, 2015, p.40).

Dentro dessa abordagem, optamos pela Engenharia Didatica, pois se
demonstrou a metodologia mais eficaz, por sistematizar de forma adequada a
construcdo dos pressupostos tedricos a serem observados na construcdo da
experimentacdo inicial em sala de aula e suas diferentes fases de andlise, que
envolvem os resultados preliminares do levantamento das curiosidades infantis

sobre a Matematica e a resposta dos alunos ao produto apresentado.
3.1. Engenharia didatica

De acordo com Almoloud e Coutinho (2008) a engenharia didatica comecgou a
surgir com base na didatica da Matematica no inicio dos anos 80 e é uma excelente
ferramenta para estudar processos de ensino e aprendizagem, pois “foi apresentada
como uma metodologia de pesquisa suscetivel de fazer aparecer fenémenos
didaticos em condicbes mais proximas possiveis do funcionamento de uma sala de
aula classica.” (ALMOLOUD; COUTINHO, 2012, p. 26).

Sobre a engenharia didatica como metodologia de pesquisa, Almoloud e
Coutinho (2008, p.66) dizem: “caracteriza-se, em primeiro lugar, por um esquema
experimental baseado em '"realizagbes didaticas" em sala de aula, isto é, na
concepgao, realizagéo, observacao e analise de sessdes de ensino”. Baseada nesse
esquema foi que entendemos ser essa metodologia ideal para a pesquisa e
confeccdo do produto (livro sobre as curiosidades), pois nos pede que estejamos na
sala de aula e utilizemos das observacdes e andlises do dia a dia para conceber e
realizar nossa pesquisa.

Segundo os mesmos autores, as fases dessa metodologia sédo: Andlises
preliminares; construcdo e analise a priori; experimentacdo; andlise a posteriori e

validacao.



Essas fases se encaixaram muito bem nessa pesquisa a medida em que
construimos um produto, o qual comecou a se delinear com base nas nossas
inquietacdes e observacdes durante os anos de pratica docente e que foi testado e
validado para podermos comprovar seu alcance em relagéo aos alunos.

Baseados em Artigue (1988) Almoloud e Coutinho (2008, p.66) esclarecem
que:

[...] cada uma dessas fases é retomada e aprofundada ao longo do
trabalho de pesquisa, em funcdo das necessidades emergentes. ISso
significa que a expressao “analises preliminares” n&o implica que
apos o inicio da fase seguinte ndo se possa retoma-las.

Agora vamos esclarecer um pouco sobre cada uma dessas fases:

- Andlises preliminares: Nessa fase cabe ao pesquisador identificar quais serdo os
possiveis objetos de estudo e variaveis didaticas a serem exploradas nas proximas
fases.

Nas andlises preliminares dessa pesquisa realizamos observacfes na sala de
aula escolhida como lécus para a pesquisa, refletimos sobre como utilizar a
curiosidade para auxiliar na construcdo do conhecimento mateméatico e apos essas
primeiras reflexdes realizamos varias leituras sobre o ensino de matematica no ciclo
de alfabetizacdo. Apds as primeiras leituras fomos buscando mais sobre
Alfabetizacdo Matemética e Letramento Matematico, enquanto buscadvamos também
leituras sobre a utilizacdo da curiosidade na aprendizagem.

Ao nos aprofundarmos nas leituras sobre esses temas percebemos a
necessidade de buscar leituras sobre Alfabetizacdo Cientifica e Letramento
Cientifico, pois estavam muito relacionadas com a utilizagdo da curiosidade e
aprendizagem através da investigagao.

- Construcado e analise a priori: Nessa fase constroi-se a situacdo didatica e
analisa-se as variaveis que serao pertinentes a pesquisa.

Nessa fase da pesquisa contamos uma histéria para introduzir o assunto das
curiosidades e conversamos sobre Matematica (o livro contado encontra-se
explicitado na secdo 4 - resultados e discussdes sobre a pesquisa). Apos esse
momento, realizamos entrevistas individuais com os alunos, onde anotamos as
curiosidades que eles quiseram compartilhar. Ndo foram realizados questionarios
com os alunos porque alguns ainda estavam em fase bem inicial de alfabetizacéo e

apresentariam dificuldades para realiza-los, além de percebermos que em uma



conversa informal as criangas se sentiriam com mais liberdade de se expressar. Na
época dessa parte da pesquisa lecionavamos nessa turma, fato que contribuia para
uma maior liberdade dos alunos para falar.

Apos essa coleta de dados, realizamos a selecdo das curiosidades a serem
colocadas no livro e iniciamos as pesquisas para respondé-las da melhor forma
possivel, sempre levando em conta que o livro seria produzido pensando em
criancas em idade do 1° ano do ciclo de alfabetizacdo e precisaria ter uma
linguagem pertinente para que eles compreendessem.

-Experimentacdo: € a aplicacdo da situacdo didatica, onde devem ser registradas
as observacoOes feitas durante a mesma e corrigidos os detalhes que apresentarem
essa necessidade.

Foi feita a apresentacdo do livro aos alunos de 1° ano da escola escolhida
(especificaremos mais abaixo) e também a turma de 4° ano onde se encontravam 0s
alunos que participaram dizendo suas curiosidades. Foi solicitado que as
professoras da turma contassem a histéria para os alunos. A Histéria foi pensada
mais voltada para os alunos em idade de 1° ano, mas como, alguns alunos que
participaram da fase inicial da pesquisa encontram-se no 4° ano, decidimos que
seria interessante fazer esse processo com eles também.

Nessa fase foram realizadas duas entrevistas com cada professora, uma para

apresentar o produto e outra apos elas terem contado a historia.
- Analise a posteriori e validacdo: nessa etapa analisa-se 0s resultados,
explorando os dados obtidos durante a experimentacdo e comparando com a
analise a priori, levando em conta a fundamentacdo tedrica, as hipbteses e a
problematica da pesquisa. A partir dessa analise verifica-se a validade da situacéo
didética.

Apébs a apresentacdo do nosso livro das curiosidades para as duas turmas e
as entrevistas com as professoras, fizemos as analises, relacionando as percep¢des
em relacdo ao produto construido com a nossa fundamentacao tedrica e também as
correcdes pertinentes para validar a importancia desse produto.

Para ficar mais claro o entendimento das fases da engenharia didatica nessa

pesquisa, apresentaremos um esguema a segulir:



Quadro 3 — Fases da Engenharia Didatica

ENGENHARIA DIDATICA

ANALISES > OBSERVACOES EM SALA
PRELIMINARES REVISAO DE LITERATURA
CONSTRUCAO DA FUNDAMENTACAO
TEORICA
v COLETA DAS CURIOSIDADES
CONSTRUCAO E SELEGCAO DAS CURIOSIDADES
] > NSTRUCAO DO LIVR
ANALISE A PRIORI CONSTRUCAO DO ©

LEITURA DO LIVRO PARA OS ALUNOS (PELAS
\4

PROFESSORAS)

Y

EXPERIMENTACAO
ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

ANALISE DAS INFORMAGOES COLETADAS

ANALISE A RELACAO CCOM A FUNDAMENTACAO

A 4

POSTERIORI E VALIDAGAO VALIDAGAO DO PRODUTO

Fonte: Dados da pesquisa

3.2.0 contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipalizada Sergipe (Figura 1)
localizada em Xerém, distrito de Duque de Caxias, Rio de Janeiro. Essa unidade
escolar possuia 165 alunos. Oferecia desde a Educacdo Infantil até o primeiro

segmento do Ensino Fundamental. A Educacéo Infantil possuia apenas trés turmas.



Ja o Ensino fundamental, foco deste estudo, contava com cinco turmas, uma para
cada ano de escolaridade. Cada turma possuia em torno de 20 alunos.

A escola atendia a populacdo que reside no seu entorno, sendo uma regiao
bem humilde. As criangcas, em geral, eram bastante falantes, agitadas e
participativas. Grande parte dos alunos reside bem perto da escola.

E uma escola pequena e simples que busca a participacdo dos responsaveis
em suas atividades, assim como mostrar aos responsaveis o quanto a participacao
deles na vida escolar dos alunos é importante. Apesar da estrutura simples a equipe
escolar tenta sempre transforma-la em um ambiente acolhedor. A escola é composta
por 4 salas de aula, 1 sala de leitura, 1 sala de leitura, sala de informatica, 2
banheiros para os alunos e 1 para os funcionarios, cozinha, refeitério, um parquinho
para educacdo infantil (bem pequeno e um pequeno patio. A escola fica no alto,
sendo 0 seu acesso por escadas ou uma rampa bem ingreme.

Existe hd mais de 55 anos, porém anteriormente era estadual e foi
municipalizada em 2006. Esta localizada ao lado do terminal rodoviario e perto da
cachoeira de Xerém.

Quando a escola foi municipalizada em 2006 era vista com preconceito por
muitos responsaveis, iniciando o primeiro ano com pouquissimos alunos em cada
turma, os professores e equipes diretivas tiveram que ir, aos poucos, mostrando que
o trabalho realizado na escola era de qualidade e hoje em dia a escola é vista com
bons olhos pela comunidade e as vagas se tornaram disputadas. Como atividades
extras a escola conta com um projeto de balé, a equipe da escola sempre se esforca
para proporcionar atividades diferentes para as criancas e ja adicionaram ao
calendario anual atividades como Olimpiadas e feira de Ciéncias. Aléem de
proporcionar passeios e incentivar eventos culturais como receber apresentacgdes de
teatro ou levar alguns alunos para assistir apresentacbes em escolas por perto. A
escola ja conseguiu oferecer para as criangas uma apresentacdo da cantora Bia
Bedran, por ocasido da eleicdo do nome da sala de leitura, que recebe o nome da
artista. Enfim, € uma escola pequena, mas com um grupo de trabalho bem unido e
gue sempre se esforca para criar um ambiente agradavel e acolhedor para incentivar
a aprendizagem dos conteudos escolares e também experiéncias de vida.

Escolhemos essa escola para pesquisa por ser a escola em que trabalhamos
desde 2006.



Figura 1 — Escola Municipalizada Sergipe

\

Fonte: Dados da pesquisa

3.3. Sujeitos da Pesquisa

Participaram da pesquisa inicial 19alunos do 1° ano do ciclo. Estes sujeitos
compdem uma amostra ndo-probabilistica, por julgamento, em que a selecdo dos
elementos da populagcédo para compor a amostra depende de critérios de julgamento
estabelecidos pelo pesquisador (MATTAR, 1999). Os sujeitos foram selecionados,
pois percebemos, ao longo dos anos de pratica docente, que nessa fase a crianca
mostra bastante curiosidade por tudo e vive fazendo perguntas, além disso, criancas
nessa faixa etaria se mostram prontas para aprender e muitas vez, por ndo serem
estimuladas da forma correta, acabam ficando desinteressadas, como nos fala

Cardoso et al. em seu artigo.

Trabalhos publicados com os resultados de pesquisas desenvolvidas
na academia reforcam a posicdo de que criangcas com
aproximadamente 6 anos de idade, fase em que ingressam no
Ensino Fundamental no sistema educacional brasileiro, possuem
capacidade cognitiva e intelectual, para aprender e compreender
ciéncias. Essas pesquisas também revelam algo recorrente no
magistério, que é o aprisionamento dos professores a concepc¢des
ultrapassadas com relagdo ao aprendizado infantil, por consequéncia
h& o ensinamento de conteudos desconexos com a realidade e isso
ocasiona desinteresse entre muitos alunos. (CARDOSO et al, p.158,
2019)



Na citagdo acima os autores falam sobre o ensino de ciéncias, mas podemos

também relacionar com o ensino de Matematica e outras disciplinas.

3.4. Coleta de Dados e Anélise de Dados

Trate-se de uma pesquisa de campo. As coletas de dados foram realizadas,
inicialmente, através da observacdo e de entrevistas individuais. A observacéo foi
participante, pois somos professora da escola e ja tinhamos contato com os alunos.
Como relatado na secao anterior, optamos por realizar entrevistas, pois as criangas
encontravam-se em fase de alfabetizacdo e pensamos que responder a um
questionério poderia deixa-los menos participativos.

A partir das entrevistas iniciais, realizadas em 2019, com os alunos, a
pesquisadora construiu o livro que posteriormente foi contado para os alunos, os
quais contribuiram com as curiosidades (que, entdo, se encontravam no 4° ano)
para assim fazer a validacdo do produto. Como decorreu bastante tempo do inicio
da pesquisa até aplicacao do produto (devido a pandemia de covid que fez com que
0 ensino ficasse remoto), 0 mesmo foi apresentado também a uma turma de 1°ano,
pois sdo alunos da mesma faixa etaria em que os alunos que participaram da
pesquisa se encontravam quando disseram as suas curiosidades. Realizamos uma
entrevista com a professora de cada turma para apresentar o produto, falar da
proposta do mesmo, como ele foi criado e solicitar se elas poderiam contar para 0s
alunos, depois realizamos uma outra entrevista, onde elas compartilharam suas
impressdes sobre o produto e da reacdo dos alunos ao trabalho com o livro. Apés
isso, realizamos as andalises dos dados baseadas na fundamentacdo tedrica

apresentada aqui.
3.5.Etica na Pesquisa

Toda e qualquer pesquisa realizada com seres humanos requer a apreciacao
do Comité de Etica e Pesquisa, visando preservar a integridade dos sujeitos
envolvidos, sendo um direito dos participantes. Este estudo seguiu as normas da
Resolucao n°. 466/12 que regulamenta a pesquisa envolvendo seres humanos e 0s

participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 1).



Aos participantes, foram atribuidos numeros para garantir-lhes o anonimato e

também a liberdade de deixar de participar da pesquisa a qualguer momento.



4.RESULTADOS E DISCUSSOES SOBRE A PESQUISA

Apos iniciar a pesquisa e refletir sobre o produto e definir que seria um livro
ilustrado, respondendo algumas curiosidades das criangcas, fomos para a parte
pratica. Essa parte da pesquisa foi realizada em 2019 com a turma que
leciondvamos, pois eles se encontravam no primeiro ano do ciclo do ensino
fundamental e sempre se mostravam muito curiosos acerca de todos 0s assuntos.

Para introduzirmos o assunto e coletarmos as curiosidades deles,
principalmente, em relacdo a Matematica, comecamos por contar a histéria “Por
qué? Por qué? E porque!” de Carvalho (2018), foi lida a versdo em PDF.O livro conta
a histéria de um menino que adorava perguntar sobre tudo, porém no livro as
perguntas ndo séo respondidas.

Apos a leitura do livro e conversa sobre ele, coletivamente, partimos para um
segundo momento, ainda coletivo, onde conversamos sobre a Matemética para que
os alunos tivessem conhecimento do que estdvamos falando ao perguntar-lhes
sobre quais curiosidades eles tinham em relagcdo a Matemética, nessa fase inicial de
nossa pesquisa a intencdo era trabalhar apenas com Alfabetizacdo Matematica, a
necessidade de trabalhar também com Alfabetizagdo Cientifica foi surgindo no
decorrer das leituras e da pesquisa.

O momento em que coletamos as curiosidades foi realizado de forma
individual, enquanto os alunos realizavam outra atividade, fizemos uma rapida
conversa com cada crianca, o tempo de conversa com cada crianca variava de
acordo com o que ela demandava. Conforme as criancas falavam, faziamos o
registro por escrito das curiosidades citadas por eles. Nesse dia estavam presentes
11 alunos. Decidiu-se fazer dessa forma, pois os outros alunos estariam ocupados e
nao acabariam prestando atencdo nas curiosidades dos outros, além do que cada
crianca teria seu tempo conosco para se expressar livremente e deixar sua
imaginacao livre. Na entrevista foi feita apenas a pergunta sobre o que a crianga
tinha curiosidade em relacdo a matemética e elas ficaram livres para dizer o que
gueriam. Obviamente as curiosidades ndo se concentraram apenas em assuntos
relacionados a Matematica, pois quando a crianca sente que tem espaco para expor
suas curiosidades, elas sdo muitas e sobre diversos assuntos, fato esse que nos

ajudou a perceber também a importancia da Alfabetizacdo Cientifica como um todo.



A reacdo de cada crianca ao ser perguntada era diferente, algumas ficavam
um pouco timidas e acabavam dizendo uma curiosidade s0, outras, mais falantes
tinham varias perguntas. Uma aluna, em especial, se mostrou muito curiosa,
fazendo perguntas variadas, comecou querendo saber por que os coelhinhos eram
famosos e terminou querendo saber sobre os graus dos 6culos.

As curiosidades das criancas registradas foram:

“Queria saber como é a conta. S6 sei 1+1.”

“Como os insetos sdo criados?”

“Queria entender como poderia ser a Matematica.”

“Como as magicas surgiram.”

“Como os coelhinhos ficaram tdo famosos?”

“Como as mochilas foram feitas?”

“ Como nasceu a criatividade?”

“ Como criaram o grau dos 6culos?”

“Como existiu a Matematica?”

“Queria saber da continha porque tem uma parte que fica dificil e
ninguém acerta.”

“Quem criou a escola?”

“Quem criou 0s jogos e a brincadeira?”

“Queria explicar para quem ndo sabe direito como é que pede
emprestado.”

“Quem criou as arvores e os matos?”

“Quem criou 0s numeros?”

“Quem criou as letras? E os animais?”

“Como os numeros sao criados?”

“Queria saber o nome das formas dali.” (A crianga apontou uma
figura de um quadrado e um triangulo)

Como podemos observar lendo as falas das criancas, elas soltaram a
Imaginacdo e perguntaram o que veio a cabeca. Para a confeccdo do produto (Livro
das curiosidades) ndo escolhemos muitas perguntas para o0 mesmo nao ficar muito
grande e acabar ficando cansativo para as criancas, pois ele foi pensado para
criancas entre 6 e 8 anos. A partir da resposta de algumas perguntas e da reflexado
sobre ela espera-se que os alunos sejam encorajados a buscar mais, pois um dos
objetivos da Alfabetizacdo Cientifica é instrumentalizar os alunos para que sejam
capazes de buscar por conta propria.

Ao selecionarmos as perguntas pensamos em alguns pontos que foram
discutidos no nosso referencial como, por exemplo, ao selecionar a pergunta sobre o
grau dos 6culos, julgamos relevante ser respondida, pois a crianca que a realizou
tinha comecado a usar 6culos a pouco tempo e se sentia muito curiosa quanto a
isso, entdo, esse questionamento partiu do seu conhecimento de mundo e

poderiamos utiliza-la para significar o “fazer” matematico e cientifico, além de por



traz dos graus dos Oculos terem muita matematica que ndo € apenas 0 registro
numérico dos graus.

Ao responder como os numeros foram criados estavamos falando sobre algo
gue eles sempre conviviam, pois 0 conhecimento dos nimeros ndo comeca apenas
guando entram na escola. Algumas perguntas foram selecionadas também com o
intuito de conferir significado ao que estavam aprendendo na escola e para termos
espaco de refletir e dialogar sobre algumas questdées como a de que varias pessoas
os assustam dizendo que matematica é muito dificil e deque matematica se resume
a “continhas”, por essa questdo escolhemos responder sobre como existiu a
Matematica e refletir sobre o questionamento que dizia que as “continhas” ficavam
dificeis.

Muitas outras perguntas poderiam ter sido respondidas de forma a
estimularmos a Alfabetizacdo Cientifica e Matematica, mas ficardo para um outro
momento.

Apoés vermos como foi 0 processo de coleta das curiosidades e conhecermos
as curiosidades dos alunos, na prOxima se¢do conversaremos sobre o produto

educacional em si.



5. PRODUTO EDUCACIONAL

O produto escolhido para ser confeccionado foi um livro infantil. Realizamos
essa escolha, ap0s pesquisarmos bastante sobre Alfabetizacdo Matematica e
cientifica e ponderarmos como poderiamos utilizar a curiosidade dos alunos, de
forma que elas fossem valorizadas, servindo como base para a aprendizagem e
veiculo para incentivarmos a Alfabetizacdo Matemética e cientifica.

Por que um livro infantil? Estamos trabalhando com o ciclo de alfabetizacéao e
os livros infantis sdo importantes instrumentos para despertar 0 interesse e a

atencao dos alunos. De acordo com Jelinek e Ximenes:

No Ciclo de Alfabetizacdo,a Literatura Infantil se faz importante tanto
para o encantamento e apreciacdo dos estudantes quanto para a
construcdo dos processos de leitura e de escrita. Por meio de
praticas que envolvem a contacdo de histérias se propicia ao

BN

educando o estimulo a imaginacdo, a ampliacdo do seu
conhecimento de mundo, o desenvolvimento da sua oralidade e do
habito da leitura. (JELINEK; XIMENES, p. 210, 2021)

Portanto, a utilizacdo do livro podera servir ndo s6 para auxiliar no
desenvolvimento da Alfabetizacdo Matematica e cientifica que € o foco dessa
pesquisa, mas também podera servir para auxiliar no proprio processo de
construcdo da leitura e escrita, estimulando a oralidade e a reflexdo sobre a
utilizacdo da nossa lingua materna.

Jelinek e Ximenes (2021) ainda nos mostram que a literatura infantil
relacionada com a mateméatica pode ser um importante aliado do professor,
auxiliando o aluno a construir ideias, no¢des e conceitos matematicos. Além disso,
através das historias os alunos conseguem vivenciar, através da imaginacao,
diferentes situacdes e relaciona-las com acontecimentos do seu dia a dia.

Para poder confeccionar o produto foram realizadas observagdes no cotidiano
escolar de 19 alunos, pertencentes, no momento inicial da pesquisa, em 2019, a
uma turma de 1° ano do ensino fundamental de uma escola publica do municipio de
Duque de Caxias (RJ). Foram feitas igualmente entrevistas individuais para saber
sobre 0 que eles tinham curiosidade e, apds as curiosidades serem coletadas,
algumas foram selecionadas para construir um livro com o intuito de ajuda-los a
saciar essas curiosidades e incentiva-los na busca pelo conhecimento de forma

prazerosa.



Baseado no que dizem Rosmann e Glatt (2012, p.6): “A imaginagao, seguida
da curiosidade, caracteristicas proprias do ser humano, especialmente das criancas,
sao fontes infinitas para nossas construgdes cognitivas”, esse produto educacional
visou contribuir para essas constru¢des cognitivas e também para incentivar a
Alfabetizagéo Cientifica.

Na construcéo do livro buscou-se trazer explicacdes para as curiosidades de
forma simples e atraente. Como citado ma secdo anterior, antes de coletar as
davidas dos alunos, conversamos com eles sobre curiosidades e sobre Matemética,
ap0s essas conversas, que foram realizadas de modo coletivo, coletamos,
individualmente, as curiosidades deles. Para a elaboracdo do livro foram
selecionadas algumas que poderiam ser respondidas de acordo com O NOSSO
referencial. O livro esta composto pelas perguntas e respostas e € ilustrado para
tornar-se mais atraente para as criangas.

Apoés as pesquisas para melhor responder as curiosidades, rascunhamos o
texto inicial do livro e utilizamos o aplicativo CANVA para construi-lo, as ilustracoes
do livro foram contribuicdo de uma amiga professora que ao saber do projeto do
mesmo se ofereceu para ilustra-lo. E assim, pouco a pouco, foi se delineando o
produto.

Ele foi pensado direcionado a criancas do ciclo de alfabetizacdo do ensino
fundamental, a partir do 1° ano.

O mesmo foi elaborado com objetivo de incentivar a Alfabetizacdo Matematica
e cientifica a partir da curiosidade dos alunos e mostrar como a aprendizagem pode
ser prazerosa levando em consideracao as experiéncias dos proprios alunos ou de
outros alunos da mesma faixa etaria.

Montoito e Cunha (2020), baseados em Almeida (2006), reiteram a

importancia da literatura para a construgdo do pensamento cientifico:

A literatura, além de mobilizar o aluno para o conhecimento, desperta nele a
imaginacdo e a criatividade, aspectos importantes ndo apenas para a
compreensdo de mundo e para elaboracdo de conceitos sobre o objeto a
ser conhecido, mas também para a constru¢cdo do pensamento cientifico,
uma vez que o ser tem, em si, de maneira indissociavel, a razéo e a
sensibilidade (MONTOITO; CUNHA, 2020, p.172).

O livro poder& ser utilizado por outros professores para auxiliar os alunos a

construir os conhecimentos que estdo contemplados ali e, além disso, e



principalmente, como ponto de partida para incentivar os seus préprios alunos a se
descobrirem como agentes do seu conhecimento e pesquisadores para buscar
aprender cada vez mais, sempre refletindo sobre o que estdo aprendendo.

Além da aprendizagem, com esse produto pretendemos despertar o interesse
e 0 encantamento pelo livro e pelo processo de aprendizagem. Souza e Passos
(2016, p. 13) nos dizem que: “... a0 mesmo tempo em que as historias infantis séo
utilizadas como uma ferramenta para 0 ensino da matematica é possivel
proporcionar o sentimento de prazer, encantamento e descoberta aos alunos”.

Acreditamos que esse produto se tornarA um importante aliado da
Alfabetizacdo Matemética e cientifica, pois de maneira simples, utilizando de
elementos como uma boa histéria e ilustracdes, traz uma leitura leve para ser
utilizada nas salas de aula para despertar o interesse dos alunos em pesquisar e,
além disso, mostrar para as crian¢cas que as suas curiosidades sao importantes e
gue através dessas curiosidades elas podem aprender cada vez mais. Acreditamos
também que através do produto as criancas perceberdo a importancia de escutarem
as curiosidades umas das outras e de contribuir com 0s seus conhecimentos,
enriquecendo assim, mutuamente, a aprendizagem. Apesar do foco principal da
pesquisa ser as criangas, entendemos que o produto servira também para estimular
os professores a prestarem mais atencdo as curiosidades infantis e buscarem,
incentivar, cada vez mais, essa curiosidade, para assim desenvolver a Alfabetizacéo
Matemética e cientifica.

Agora, seguiremos mostrando algumas paginas do produto construido.



Figura 2 — Capa do produto

O Livro das Curiosidades

“ A inteligéncia nutre-se frequentemente da
curiosidade” (IFRAH, 1947, p.1))

Fonte: dados da pesquisa
Para capa do livro, escolhemos utilizar o colorido para chamar atencédo das

criancas, porém sem muitas informacdes.

Figura 3- Inicio do livro

Na sala de aula, a professora
Camila encontra Jodo pensativo.

- O que foiJoao?
. . Sy
- Nada, s6 estou curioso,———

- O que vocé gostaria de saber?

Fonte: dados da pesquisa

Na imagem acima trazemos a primeira pagina do livro, onde o assunto da
curiosidade é introduzido através da conversa da professora com o aluno, apés a

mesma observar que ele se encontrava pensativo.



Figura 4 - Primeira curiosidade

— Hum... ji sei! Como os niimeros
foram criados?

— Essa é uma histéria muito
antiga! E o que ela conta é mais ou
menos assim... Tudo comecou
quando as antigas civilizagoes
comecaram a criar animais e a
plantar, mas eles ndo sabiam
contar... Vamos imaginar como
seria!

Fonte: dados da pesquisa

Ao formatar o livro procuramos deixar as respostas em paginas separadas das
perguntas para deixar espaco para que os professores possam dialogar com as

criangas e as instigar a dar suas opinides antes de verem a resposta contada.

Figura5 — Representacgdo da curiosidade

-Hum, muito interessante, agora
minha curiosidade esta satisfeita!

-Alguém mais tem algo a perguntar?

Fonte: dados da pesquisa

Optamos por representar a curiosidade como se fosse um bichinho na cabeca
do aluno para deixar a histéria mais ludica, além disso, € um bichinho de aparéncia

fofa para que os alunos identifiguem a curiosidade como algo bom.



Figura 6 — Segunda curiosidade

— Eu tenho! Como foi criado o
grau dos 6culos?

— Boa pergunta, Julia!
— Alguém tem alguma ideia?

— Vamos ver o que nos contam sobre
isso, entao!

Fonte: dados da pesquisa
Nessa imagem, mostramos a segunda pergunta, onde a personagem
responsavel pela curiosidade usa 6culos, como a crianca que fez a pergunta durante

a pesquisa.

Figura 7— Terceira curiosidade

Fonte: dados da pesquisa

Nessa péagina do livro apresentamos mais uma das perguntas, as ilustragdes
das perguntas foram feitas representando a sala de aula para que os alunos

pudessem se identificar com a situagao.



Figura 8 — Quarta curiosidade

2+2=4

NVATAV R VaTaVAY:
e S (A

Fonte: dados da pesquisa
Nessa imagem trazemos a resposta da questdo “O que é matematica?” e a
Ultima pergunta. A ilustracao representando o pensamento da crianca ao pensar em

“continhas”.

Figura 9 — Ultima pagina da histéria

— Hum... entdo, nao pode ficar
com vergonha de perguntar!

— Isso mesmo! E por isso, agora é
sua vez!! Aproveite e conte para a
sua professora que curiosidades
vocé tem!!!

— E nao se esquecam de sempre
pesquisar para aprender mais,
todos nés aprendemos mais
pesquisando!!

E lembrem-se: a curiosidade é
muito importante!!
Fonte: dados da pesquisa
Na ultima péagina do livro, voltada para as criancas, procuramos ressaltar a
importancia de buscarem solucionar suas curiosidades, seja perguntando para
alguém ou pesquisando. Além de deixarmos 0 espaco para que as criangas possam

colocar as suas curiosidades.
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Figura 10 — Parte dedicada ao professor

0l4, professor!!

Esse livro é um produro
educacional e foi desenvolvido a
partir da pesquisa “A
CURIOSIDADE INFANTIL COMO
IMPORTANTE ALIADA DA
ALFABET]ZA(;[\O MATEMATICA E
CIENTIFICA” com o objetivo de ser
uma ferramenta introdutéria para
trazer a alfabetizacao cientifica
efou matemdtica para a sala de
aula.

Bl LR R

Fonte: dados da pesquisa

Ao final do livro fizemos uma parte dedicada ao professor. Nessa primeira

parte explicamos como surgiu esse livro.

Figura 11 — Continuacgéo da parte dedicada ao professor

Leia com seus alunos e investigue!
O livro traz algumas curiosidades
trazidas por nossos alunos, mas,
quais sao agora as curiosidades de
seus alunos? Vamos investigar as
respostas? Vocé vera o quanto o
interesse de nossas criancas é
importante para a aprendizagem!!

Esperamos que ele seja um
instrumento usado por vocé,
professor, para auxiliar a despertar
nos alunos essa vontade de explorar
suas curiosidades e que vocés
juntos consigam fazer isso de
forma divertida e enriquecedora!

R LR R

Fonte: dados da pesquisa

Na continuacdo dessa fala explicamos a proposta do livro de servir para
despertar nas criancas a vontade de explorar as suas curiosidades e convidamos 0s

professores a ouvirem as curiosidades dos seus alunos e pesquisarem com eles.



Figura 12 — Final da parte dedicada ao professor

E ai? Agora é sua vez, quais sdo as
suas curiosidades?
Boa aula

SRV Y

Fonte: dados da pesquisa

Com essa pagina encerramos a parte especifica para o professor,
incentivando-o a se fazer essa pergunta e fazé-la aos seus alunos. Sentimos
necessidade de deixar essa fala para os professores para que ao ter acesso ao livro,
eles saibam com que intencao ele foi construido e possam se sentir estimulados a
usa-lo.

Nesse produto procuramos colocar em pratica tudo o que pesquisamos sobre
Alfabetizagcdo Matemética e Alfabetizacdo Cientifica, aliando a issoa rica
contribuicéo da literatura infantil com o intuito de contribuir um pouco para despertar
o fascinio das criangas pela matematica e pela investigagao cientifica.

Esperamos que esse produto possa cumprir o papel de que nos falam
Montoito e Cunha (2020), ao falar do livro para ser utilizado no ensino de

matemaética.

Sendo assim, tal livro deve apresentar um contexto fértil que desperte a
imaginacdo e a curiosidade dos alunos, levando-os a sentirem-se
desafiados a buscar, na matematica e na histdria, estratégias para a
resolucdo de situagdes problemas. (MONTOITO; CUNHA,2020, p.174)

E que os alunos se interessem em buscar cada vez mais solucdes para as

suas curiosidades, desenvolvendo o seu pensamento cientifico.



6. VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A validacdo do produto foi realizada na Escola Estadual Municipalizada
Sergipe, escola onde foram realizadas as pesquisas iniciais em 2019. Decidimos
fazer a validagcdo com as professoras do 1° ano (ano de escolaridade para o qual o
produto foi pensado inicialmente) e do 4° ano (ano de escolaridade no qual se
encontram algumas das criancas que participaram da parte inicial da pesquisa,
contribuindo para a confeccao do livro). Escolhemos realizar a validagdo do produto
através dos docentes, pois 0 produto necessita do professor como mediador para
cumprir seu papel de incentivar a utilizacdo cientifica e/ou mateméatica na sala de

aula.

6.1. Metodologia da Validagao do Produto Educacional

Para a validacdo do produto realizamos uma primeira entrevista com cada
professora individualmente. Nessa entrevista, comecamos conversando sobre a
formacgéo académica das entrevistadas e seu tempo de atuacédo em sala de aula, em
um segundo momento passamos a conversar sobre a curiosidade dos alunos e sua
importancia para a aprendizagem e sobre Alfabetizacdo Cientifica e Matemética.
Apos esses dois momentos de conversa e troca com as professoras, apresentamos
nosso produto educacional, falando um pouco de como foi o seu processo de
construcdo e do nosso objetivo com ele. Em seguida, solicitamos se as professoras
poderiam contar a histdria para a sua turma e a partir dela desenvolver um trabalho
baseado em alguma(s) curiosidade(s) surgida (s). As entrevistas foram gravadas e
transcritas.

Depois de as professoras aplicarem o produto em suas turmas, voltamos a
conversar, falaram das suas impressdes sobre o0 momento de contagdo da histéria e
depois responderam a algumas perguntas por escrito. A professora do 4° ano nos
entregou também uma atividade que realizou com os alunos, na qual eles
responderam a trés perguntas feitas por ela, estas eram: Vocé € muito curioso? ;
Quais as curiosidades que vocé gostaria de descobrir? e Como vocé faz para
descobrir suas curiosidades?. A professora do 1° ano perguntou sobre as
curiosidades dos alunos e as registrou.

Na proxima secdo iremos comentar sobre cada pergunta e as respostas
obtidas.



6.2 Resultados e Discussdes

6.2.1. Entrevista antes da aplicacdo do produto

Ao comecarmos as entrevistas, fizemos perguntas sobre a formagédo das
professoras e sobre a quantidade de tempo que lecionam para podermos ir
conhecendo um pouco da trajetoria das professoras. Chamaremos a professora do
1° ano de A e a do 4° ano de B para mantermos suas identidades preservadas. As
duas professoras sdo formadas em pedagogia e a professora B é pdés-graduada em
psicopedagogia, a professora B leciona ha 12 anos e a professora A, ha 10 anos,
nesses anos sempre lecionou no 1° ano de escolaridade.

A 32 pergunta foi “Como vocé percebe a curiosidade dos alunos durante as
aulas?”.

Professora A: “Meu 1° ano é bem participativo, bem curioso, sdo bem
guestionadores, querem saber de tudo, entdo eu acho que é um
passo bem importante essa questdo da curiosidade, do interesse,
ajuda a gente.”

Professora B: “Sao muito curiosos.”

O reconhecimento das duas professoras de que os alunos de suas turmas sao
curiosos nos remete a Freire (1996) que nos trazia a curiosidade como parte vital do
ser humano, permitindo que possamos nhos colocar diante do mundo e nos
movermos.

A proxima pergunta era se a curiosidade pode auxiliar na aprendizagem ao
gue elas responderam:

Professora B: “Muito porque, as vezes, coisas que vocé ndo estava
pensando sobre aquilo e eles vem com uma pergunta e te ajuda a
pensar naquilo, te da insights para novas atividades, para novos
trabalhos, até para, ndo sei, eu tenho costume de na aula de histéria,
eu volto, comego la e venho contando a histéria, ai no meio do
caminho rola, como aconteceu isso, como que chegaram ai e, as
vezes, na hora nao sei a resposta, ai fala assim , hum isso é um
tema bom para a gente fazer uma pesquisa, e ai ja leva a
oportunidade de outra atividade. A ideia é essa, trabalhar o que eles
querem.”

Professora A: “Eu acredito que sim porque quando tem essa
curiosidade, tem esse interesse, eles buscam mais, eles tem a
vontade de aprender de conhecer.”

Ao observarmos as respostas das professoras constatamos que as duas ja se

apropriaram da importancia da curiosidade para a aprendizagem e podemos



perceber a vontade de aproveitar essas curiosidades nas suas aulas, essa vontade
do professor utilizar a curiosidade ingénua dos alunos como auxilio para
aprendizagem € o primeiro passo para incentivar a curiosidade e ir guiando-a pra se
tornar epistemoldgica como defendia Freire (1996). Quando a professora comenta
que aparece algum tema do qual ela ndo domina a resposta, mas pensa “hum isso €
um tema bom para a gente fazer uma pesquisa”. Mostra como ela também esta se
mostrando epistemologicamente curiosa, fato esse de suma importancia para
incentivar a curiosidade epistemoldgica nos alunos.

No decorrer da entrevista, perguntamos se elas conheciam o0s termos
alfabetizacdo cientifica e matematica e se poderiam compartilhar o que sabiam
sobre eles, se ja conhecessem. A professora B ndo conhecia os termos e a
professora A ja tinha ouvido o termo Alfabetizacdo Matemética em um curso de
alfabetizacdo que havia feito, mas sé tinha ficado com o termo na cabega, pois curso
terminou antes de entrarem na parte de Matemaética.

Como as duas nédo tinham conhecimento sobre os termos, conversamos um
pouco sobre os dois para que elas fossem se familiarizando. Apds essa conversa, a

professora B comentou: “... no dia a dia, eles usam a matematica, as vezes, até
muito mais que a prépria lingua... O mais engracado, é que eles chegam no quarto
ano e perguntam: tia,quando a gente vai aprender raiz quadrada? E ela responde
gue € sO no sexto, sétimo ano e alguém sempre diz que ja aprendeu, que 0 primo
falou”, e exemplificou com outros comentarios feitos por eles, como “eu ouvi falar
que tem letras na Matematica, o que vai perguntar a+a?”, “Que Matematica cheia de
palavras é essa, tia?”

Analisando esses comentarios da professora B vemos como eles vao de
encontro com Kamii (1990) quando ela ressaltava que ao pensar ativamente no
cotidiano a crianga pensa em diversas coisas a0 mesmo tempo e também sobre a
importancia do adulto proporcionar um ambiente que encoraje a crianga a pensar e
se colocar para percebermos as relacfes que elas fazem.

Apesar de a professora ter relatado ndo conhecer os termos, com as suas
falas ela demonstrou que faz da sua aula um espaco de troca, permitindo e
incentivando o didlogo e a troca de opinides, atitudes importantissimas para a
construcdo do conhecimento como reiterava Miguel (2007). Percebemos também a
contribuicdo para o Letramento Matematico ao utilizar a matematica presente nas

praticas sociais dos alunos como defende Grando(2016) e ao valorizar o



conhecimento dos alunos esta iniciando o caminho para alcancar o Letramento
Cientifico reiterando o que diziam Martins e Nicolli (2019), sobre a importancia de
respeitarmos e aproveitarmos o conhecimento do alunos como inicio e também
como meta a ser alcangada no decorrer dos processos de ensino e aprendizagem
para chegarmos ao Letramento Cientifico.

6.2.2. Entrevista ap6s a aplicacdo do produto

Iniciamos essa entrevista com a pergunta: Vocé pode afirmar se o livro
auxiliou de alguma forma a introducdo de temas que favorecam a Alfabetizacao

Cientifica e/ou matematica? Por qué?

Professora A: “Sim. Porque o livro trouxe varias curiosidades que
despertaram o interesse matematico e cientifico dos alunos.”
Professora B: “Acredito que sim ja q eles interagiram com a leitura,
mostraram-se curiosos com os temas abordados.”

Observando as respostas das professoras podemos perceber que ambas
notaram interesse dos alunos, a professora B ressaltou o fato de que eles
‘interagiram com a leitura®, esse comportamento dos alunos em relagdo as
curiosidades do livro reitera a fala de Ribeiro et. al. (2016) em que ele ressalta o fato
de uma curiosidade desencadear outra e nesse processo de buscar esclarecer as
curiosidades o aluno encontra a motivacdo para aprender e nessa busca podera
transformar a curiosidade ingénua em epistemoldgica.

Seguimos a entrevista com a segunda pergunta: Como foi a reagcdo dos
alunos a historia? Eles fizeram comentarios em relacdo a ela?

Professora A: “Os alunos adoraram o livro e fizeram comentarios
positivos em relagdo ao livro.”

Professora B: “Eles ficaram empolgados, pois falei a procedéncia do
livro e lembrei que eles fizeram parte do livro.”

Quando a professora B relata que os alunos “ficaram empolgados” por
saberem que tinham feito parte do processo de construcédo do livro, reiteramos a
necessidade do aluno ser protagonista da propria aprendizagem, dele perceber que
existe esse espaco de reflexdo e trocas para construir seu conhecimento, como ja
haviamos comentado antes na fundamentacgéo tedrica em concordancia com Miguel
(2007).



A fala da professora A nos remete ao que Sasseron e Carvalho (2011) nos
falavam sobre o ensino de Ciéncias precisar oferecer atividades e propostas que
instigassem os alunos. Os alunos “adorarem” e “fazerem comentarios” mostra que
conseguimos despertar o interesse deles e é alimentando a curiosidade e o
interesse que o conhecimento sera construido.

A terceira pergunta foi: A histéria conseguiu despertar o interesse e prender a
atencdo dos alunos? Essa pergunta complementa a anterior e com sua resposta
continuamos observando a percepcao dos alunos sobre o produto, de acordo com
as observagdes das professoras. As respostas foram:

Professora A: “Sim, os alunos ouviram a histéria com interesse e
atencao.”

Professora B: “Sim eles ficaram interessados e interagiram muito
com comentarios e associagdes com o conhecimento préprio.”

Quando a professora comentou que “interagiram muito com comentarios e
associagbes com o conhecimento proprio” nos recordamos da fala de Martins e
Nicolli (2019) que valorizavam a capacidade que os alunos, dos anos iniciais, tém de
relacionar o conteudo cientifico com experiéncias e exemplos do seu cotidiano.

A quarta pergunta foi: Apés ler o livro em sala, vocé acha que deveria ser feita
alguma modificacdo nele? Com essa pergunta pretendiamos dar espaco para as
professoras se colocarem para entendermos se o livro tinha servido bem ou se
necessitava algum ajuste para ser melhor aproveitado. A professora A disse que
acreditava nao ter necessidade de modificacdo do livro e a professora B disse que
ndo mudaria.

A quinta pergunta foi: O livro serviu para incentivar a aprendizagem? Ele
incentiva a Alfabetizacdo Cientifica e Matematica? Ao que as professoras
responderam:

Professora A: Sim, o livro serviu para incentivar a curiosidade e
interesse dos alunos sobre a Alfabetizacdo Cientifica e Matematica.
Professora B: Sim e sim.

Ao vermos, mais uma vez, na fala da professora sobre o incentivo da
curiosidade e do interesse dos alunos, vemos a importancia da motivacao intrinseca
coma qual a maior recompensa para o aluno é a propria aprendizagem e a
participacdo nas atividades como nos trouxeram Martinelli e Bartholomeu (2007)
apud Ocampo e Neto (2020). Porém como as professoras ndo conheciam os termos

previamente ndo tivemos como validar essa pergunta.



Na sexta pergunta solicitamos que as professoras descrevessem e
relatassem a experiéncia.

Professora A: “Todos os dias em nossa rotina, comegamos a aula
com uma leitura, seja deleite, seja relacionada a algum conteldo a
ser trabalhado. Li o livro como de costume, e 0s alunos se mostraram
interessados e prestaram muita atencdo. Ao final da leitura, todos os
alunos quiseram apresentar suas curiosidades, que foram anotadas
pela professora. Além disso, os alunos pediram para manusear o
livro.”

Professora B: “De comecgo logo expliquei que o livro tinha sido escrito
por Camila e que havia a participacdo deles entdo comecei a leitura
parando varias vezes para que houvesse uma interacdo e um
comentario dos alunos, assim como aos questionamentos no livro.
Eles foram respondendo e participando efetivamente da leitura.”

Pelos relatos das professoras podemos perceber como elas se apropriaram
do sentido de utilizar o livro como um motivador para os alunos, incentivando sua
participagdo e respeitando seu interesse. Ao permitir que os alunos manuseassem o
livro e registrar suas curiosidades a professora A mostrou para eles que eles tem
importancia, assim como seu pensamento, essas atitudes incentivam a crianca a se
colocar cada vez mais e se apropriar da sua aprendizagem. O mesmo ocorreu com a
professora B ao parar varias vezes para que os alunos pudessem se colocar.

O guestionamento seguinte foi: A atividade pos leitura pode ser identificada
como uma atividade que possivelmente proporcionou alfabetizacao cientifica e/ou
matematica? Ao que elas responderam:

Professora A: “Sim, pois os alunos apresentaram varias curiosidades
que poderao ser trabalhadas em sala de aula futuramente.”
Professora B: “Sim...eles escreveram novas curiosidades.”

As curiosidades surgidas na turma da professora A e registradas por ela foram:

Aluno 1: De onde vem o estojo?

Aluno 2: De onde vem a flor?

Aluno 3: Como sao fabricadas as folhas de papel?

Aluno 4: De onde vem as nuvens? O arco-iris e 0 sapato?

Aluno 5: Como séo feitas as mochilas?

Aluno 6: E as folhas das plantas de onde vém?

Aluno 7: Como séo feitas as toucas?

Aluno 8: De onde vem as letras e as sementes?

Aluno 9:0 lagarto protege o seu territério? Como criar animais? Por
gue todos os animais tém dentes? Por que o jacaré corre rapido? O
jacaré pode nadar fundo?

Aluno 10: O redemoinho é o maior furacdo do mundo? Ele pode
carregar qualquer coisa pesada? Por que dentro dele tem um olho
gigante?

Aluno 11: Quando os dinossauros viveram? E quando morreram?
Aluno 12: Como o passarinho fica no ar?



A diversidade de perguntas apresentadas pelos alunos da professora A vai de
encontro a importancia de utilizarmos o ensino de Ciéncias como um caminho, onde
os alunos possam aprender diversas estratégias e desenvolvam capacidades de
buscar o conhecimento e ressignificar os conhecimentos que eles recebem, como
defendem Pozo e Crespo (2009).

A professora B fez uma atividade com os alunos na qual eles deveriam
responder as seguintes perguntas: “Vocé é muito curioso?”, “Quais as curiosidades
gque vocé gostaria de descobrir?” e “Como vocé faz para descobrir suas

curiosidades?”. Vejamos algumas dessas respostas.

Figural3-Aluno 1 — 4°Ano.
12 resposta: “sim”; 22 resposta: “Como funciona uma nave espacial”; 32 resposta: “no Google”.
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Fonte: Dados da pesquisa

Nas respostas do aluno 1 podemos perceber que ele se sentiu a vontade para
colocar a curiosidade que tinha, sem se preocupar se faria parte do que a professora
trabalharia em sala de aula. Isso € o que gostariamos de inspirar com o produto, a
percepcdo do aluno de que todas as curiosidades sdo validas e geram

aprendizagem.

Figura 14 -Aluno 2 — 4°Ano.
12 resposta: “sim”; 22 resposta: “muitas”; 32 resposta: “Eu penso numa coisa bem legal e quando n&o
sei eu pergunto para minha mae.”

Fonte: Dados da pesquisa



Nas respostas do aluno 2, podemos observar que ele possui uma outra
percepcdo do modo de tentar satisfazer suas curiosidades, enquanto o aluno 1
procura na internet, esse aluno busca encontrar as solucdes primeiro em seus
proprios conhecimentos, “penso em uma coisa bem legal...” e quando ndo consegue
consulta a mée. Tentar ressignificar os conhecimentos para resolver algo novo faz
parte das estratégias de aprendizagem e pensar em uma outra solucdo para

pesquisar também é muito importante.

Figura 15 - Aluno 3 — 4°Ano.
12 resposta: “sim”; 22 resposta: “Quantos quilos pesa a baleia; Quem descobriu a ciéncia;
Como é feito vidro.”; 32 resposta: pergunto a minha mae e meu pai e depois pesquiso no Google.”

Fonte: Dados da pesquisa

O aluno 3 mostrou se sentir animado para descobrir suas curiosidades,

escrevendo varias delas.

Figura 16 - Aluno 4 — 4°Ano.
12 resposta: “sim”. 22 resposta: “Como era Xerém antigamente”. 32 resposta: “eu vejo no

celular”.
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Fonte: Dados da pesquisa



Na fala do aluno 4 apareceu mais uma vez o uso da internet (“eu vejo no
celular’) para buscar repostas das curiosidades, o que reforgca a importancia de

guiarmos os alunos através da Alfabetizacdo Cientifica para que sejam capazes de
analisar criticamente as informag¢des encontradas.

Figura 17 - Aluno 5 —4°Ano.
12 resposta: “claro”. 22 resposta: “como inventaram a escola? E quem? E quando?; Quando
inventaram a internet?; Qual o planeta com mais satélites naturais?; 32 resposta: Pesquisando
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Fonte: Dados da pesquisa
Ao analisarmos as respostas do aluno 5, percebemos que para ele ser
curioso é uma caracteristica marcante, ao responder “claro”. Além disso, ele mostrou

entender bem a ideia do livro e expressou curiosidades sobre diversos assuntos.

Figura 18 -Aluno 6 — 4°Ano
12 resposta: “sim”. 22 resposta: “como se faz o isopor”. 3? resposta: “falando com um adulto”.
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Fonte: Dados da pesquisa



O aluno 6 também escolheu uma curiosidade aleatéria e essa resposta

reforca o fato deles terem compreendido que todas as curiosidades sdo importantes.

Figura 19 -Aluno 7 — 4°Ano
12 resposta: “sim”. 22 resposta: "Quem criou as contas” 32 resposta: perguntando

Fonte: Dados da pesquisa

As respostas colocadas aqui foram algumas das repostas dadas, foram
enviadas pela professora 22 respostas. Observando todas as respostas dadas,
apenas uma crianga respondeu que nao era curiosa, nessa turma as curiosidades
apresentadas também foram variadas, sendo uma parte sobre questdes relativas a
conteudos escolares como: numeros ordinais, alguns célculos e outras mais
diversificadas. Podemos observar também, que os alunos tém meios diferentes de
procurar descobrir suas curiosidades: perguntar a um adulto (pai, mae, professores),
procurar na internet, pesquisar, apenas um aluno disse ndo saber como descobrir
suas curiosidades e um respondeu que era indo na rua.

Vendo a gama de curiosidades que os alunos apresentam em uma pequena
atividade, concordamos com a fala de Pozo e Crespo (2009) na qual observam a
impossibilidade da escola trazer todas as informacfes importantes para os alunos,
mas importante do que isso é que a escola os ensine a buscar as informacdes e
compreendé-las para que possam assimila-las de forma critica.

A proxima pergunta foi:Vocé chegou a pesquisar junto com o0s alunos a

responder alguma de suas curiosidades?



Professora A: “Ainda nido, mas todas as curiosidades foram anotadas
e algumas poderéo ser trabalhadas em sala de aula.”
Professora B: “Ainda nado..mas farei isso em breve ja que
levantaremos juntos o tema para a feira de ciéncias.”

Apesar das professoras ainda nao terem trabalhado as curiosidades
colocadas pelos alunos, deixaram claro a intencdo de trabalhd-las assim que
possivel.

Quando perguntadas sobre alguma sugestdo para melhoria do produto
educacional, ndo apresentaram sugestoes.

Para a professora do 4° ano foi perguntado ainda se os alunos se recordavam
de terem feito alguma dessas perguntas presentes no produto educacional, ao que

ela respondeu:

Professora B: “Chegou a acontecer uma conversa de “eu lembro
desse assunto, eu lembro foi Fulano que falou sobre isso eu estava
na aula e vocé lembra fulano que a gente falou e a professora estava
anotando alguns comentarios...” Em algumas lembrangas mesmo
com tanto tempo ja que aconteceu esse momento com eles.”

Pela fala da professora podemos perceber que mesmo tendo passado
bastante tempo e as lembrancas né&o estarem tdo claras para eles, eles se
lembravam de terem se sentido importantes, protagonistas do processo.

A professora do 1° ano relatou que a professora do 2° ano solicitou o produto
emprestado para que ela pudesse contar para a sua turma também.

Apés a aplicacdo do produto pelas professoras e as entrevistas em que
pudemos analisar como foi esse processo pudemos perceber que o livro serviu ao
proposito pensado que era o de servir como material de apoio para despertar o

interesse e a curiosidade pela Alfabetizacdo Cientifica e Matematica.



7. CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da pesquisa pudemos reafirmar, com base em diversas
pesquisas, a importancia da curiosidade para a construcdo do conhecimento,
funcionando como um grande motivador. Sendo as brincadeiras e curiosidades
situacdes potenciais como ponto de partida. Constatamos também que a curiosidade
deve ser sempre incentivada e sua presenca nos auxilia na aprendizagem durante
toda a vida. Um cidad&o curioso e que busca esclarecer suas curiosidades através
da busca do conhecimento tera mais propensao a se tornar um cidadao critico, pois
nao se contentard com respostas prontas e superficiais, estara sempre buscando se
aprofundar mais.

Além de constatarmos que a curiosidade é um excelente aliado, ao nos
aprofundarmos sobre a curiosidade e a aprendizagem percebemos a importancia, de
nao so, incentivar a curiosidade dos alunos, mas também guia-la para que eles néao
figuem apenas na curiosidade ingénua, mas a transformem em curiosidade
epistemoldgica, utilizando-a cada vez mais para aprender. Aléem disso, percebemos
a importancia de o professor também ser um curioso.

Estudamos sobre a importancia de as atividades instigarem os alunos para
gue através delas sejam capazes de construir seus conhecimentos.

Inteiramo-nos também de que além das curiosidades estimularem os alunos,
despertando sua motivagao intrinseca, ao perceberem que podem se expressar e
que suas curiosidades sdo importantes os alunos se tornam mais autoconfiantes o
gue € de suma importancia no processo de construcdo do conhecimento.

No decorrer da pesquisa sobre a aprendizagem nos anos iniciais percebemos
gue o importante ndo sdo, somente, os conteldos ensinados e aprendidos em si,
mas a forma como eles serdo construidos e a partir disso direcionamos nossas
pesquisas para a Alfabetizacdo Matematica e como desdobramento dessa pesquisa,
nos deparamos com a, igualmente importante, Alfabetizacdo Cientifica.

Através da Alfabetizacdo Cientifica e Matematica o aluno serd capaz de
estabelecer relacdes, desenvolver habilidades de analisar, interpretar, refletir e
construir significados. Desenvolvendo essas habilidades a aprendizagem se tornara
muito mais significativa.

Relembramos a necessidade do “fazer” matematico e cientifico serem

carregados de significado e que para o professor conseguir lidar com tantas



necessidades e desafios para construir uma aprendizagem com mais significado
com os alunos se faz necessério repensar a formacéo oferecida aos professores,
além da necessidade de outras formacdes ao longo dos anos.

Outro ponto importante visto durante os estudos foi a necessidade do
conhecimento nédo ficar s6 dentro da sala de aula, dele ocorrer de forma integral.

N&o podemos nos esquecer de como € fundamental guiar os alunos para que
sejam capazes de refletir sobre as noticias e informacdes que recebem e de se
apropriarem do conhecimento cientifico e para que isso ndo acontece de um
momento para o0 outro, precisamos estimular que eles pesquisem e reflitam cada vez
mais.

Além disso, vimos que um dos objetivos da Alfabetizacdo Cientifica € formar
um cidadao critico e que esse processo nao tem fim, deveremos estar sempre nos
aprimorando e reconstruindo os conhecimentos.

Voltando a pergunta de partida que apresentamos na introducdo (Como
utilizar a curiosidade da crianca no ensino de Matematica e contribuir para que
ela se interesse por essa disciplina?) para refletir sobre ela a luz do que
pesquisamos, concluimos que: a medida que as habilidades de interpretar, refletir e
construir significados sédo desenvolvidas através da prépria curiosidade da crianca e
essas curiosidades sao guiadas para se tornarem epistemologicas, a Matematica ou
gualquer outra disciplina a ser ensinada se torna muito mais interessante; Atividades
instigantes sdo excelentes para despertar 0 interesse; Autoconfianca €
importantissima para a construcdo do conhecimento. Logo, a curiosidade s6 tem a
contribuir com a aprendizagem.

Apoés validarmos o livro que foi construido com base em todos esses
conhecimentos consolidados sobre Alfabetizacdo Cientifica, Alfabetizacao
Matematica e curiosidade e observarmos as respostas das criancas e das
professoras em relacao a ele acreditamos que, por enquanto, alcangcamos o objetivo
de nos aprofundar em relacdo a importancia da curiosidade para estimular o
interesse em Alfabetizacédo Cientifica e Matematica. Mas apesar disso, temos clara a
necessidade de estarmos sempre pesquisando e nos aprimorando para construir
nossos préprios conhecimentos e auxiliar os alunos na construgdo dos
conhecimentos deles.

Esperamos que esse produto educacional possa ser utilizado por diversos

professores em diferentes salas de aula e que desse modo possa contribuir para



incentivar muitas curiosidades e servir como ponto de partida para varios projetos de
aprendizagem, assim como a professora entrevistada comentou que pretendia
utilizar das novas curiosidades levantadas pelos alunos para trabalhar na feira de
ciéncias.

Enfim, apds todas as consideracbes feitas durante a pesquisa e
aprendizagens construidas pretendemos continuar buscando mais conhecimentos e
divulgando o que aprendemos até agora e o produto educacional construido para

poder contribuir com as préaticas de outros profissionais.
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Triulo da Pesqulsa; A cunssidade infantl & o enslno & Matematica

Pasquisador: CAMILA BAPTISTA S0ARES

Area Tematica:

Versboo 2

CAAF: 30554420 000000 5261

Instiulgae Proponenie: UNNERSIDADE UNIGRANRID
Pafrocinador Principal: Financiameanto Proprio

DnADeDes DD PARECER

Humero oo Parecer: £.033.622

Apresaniacio oo Projeto:

O presenie frabaiho @ uma pesquisa qualtativa gue val se uillzar da engenhiana didaica e cula a Intenglo @
obsarvar 35 cunosidades de criangas enire 7 2 8 anos a respalin da Matemallca, para a panr desses
qUESTONIMENios CoNSTUIr Um Iho Infantll am que 5& passa explicar Aigurs conhecimenios oe forma lidica
2 airasnie. Messa pesquisa serdo reallzadas entrevistas Inicals com o alunos, Duscando exiralr sssas
CufcEltades & apis 3 comacgan a0 (WD, MebOMansmos D& que 05 NS POSEIM cONhendio & Mosrem o
que peEnsTam das espostas encontradas.

Oibjativo da Pesquisa:

Objetivo Primario; produzir um o onde possamos elucidar algumas dinddas e curlosidades Infantis
utllizando & Matematica com uma abordagem Wdica e atragnie. Cojeiivo Sasundanoc Incentivar o aluno
COMD pesquisador.

Evallacio dos Riscos 8 Sanefichoa:

A presente pesguisa apresenta-se com fECos minimos, princpalments dervados do fato da pesquisatona
também sar professora da fnma (observacio participants | o que pode gerar akgum grau de desconforo,
tarip por parie dos pesqUISAos quUanio por pane de SeUs resporsavels legals. A graduagio de riseo esta
presanie no TCLE, assim como a possibilidade de salda do grupo pesguisado. Enguanto beneficios:
enconirar melhores formas de trabalhar a Maiematica e melhorar a aprendizagem desta disciplina.

Esdiwregn: EEMJIAMMOOMETANT, 213
Bairs: CEMTRO CEP: 25&ni-130
UF: Rl Eusidpda: PETROPOLIS

Tobslosn! [ 340084 4000 E-muail  copffuep bi
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Comentaros & Conslieragies sobre a Peaquisa:

A pesquisa apresenta profunda reevancla a0 s pensar o atual cendrp da educacio basica em matematica
no ieminns brasisin.

Conslderagies sobre o8 Termos de apressnts;io obrigatora:

Todos e f2rmos foram apresentados dentro dos padnles.

Recomendagdes:

Sem recomendacies.

Conclusdses ou Pendénclas & Lista de Inadequacies:

A0 ha pendenclas ou nadequagies.

Conslderacies Finale a criterio do CEP:

Eats parscar i alaboradse basaado nos documentos abaloo relaclonados:

T oo AT T LT 25T ]
Infrmaghes Basicas| PE_INFORMAGTES_BAGICAS DO _P | 07/05/2020 Acein
TELE T Temoe G5 | TR0, T CORESNTIVERTO IV | 7502

T Temos i TIE_| ] [ O] | CANILA EARTISTA | Ao |
Assantimento ! E_E ESCLARECIDO _assinado.docx 15:25:01 | SOARES
Justiicatva de
AusSncia
Projaip Detaihaco | | Projein.dock FADA2020 | CAMILA BAPTISTA | Ao
Brochura 201826 | SOARES
Fana 42 A0S foiha_0e_roeio_assinada pdl FADA2020 | CAMILA BAPTISTA | Ao

20:17:30 | SOARES

Sliuagso do Parecer:
Aprovado

Necsealta Apreckagao da CONEP:
N0

Esderego:  BEMIAMIN CONSTANT, 213

Balra: CENTRO CGEP: 25818130
UF: R Biskdpla: PETROPOLS
Tabslosan: | 2422444080 E-mmail.  cocfue n
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Apsinado por:
Ave RBgQINA 08 AZeVedo Siva
{Coordenador(al)




