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RESUMO

CARLOS MAGNO OLIVEIRA MUNIZ. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA) E SABERES MATEMATICOS SOB A PERSPECTIVA DA EDUCACAO
FINANCEIRA ESCOLAR. Orientador: Dra. Chang Kuo Rodrigues, Rio de
Janeiro, Programa de Pdés-graduacdo em Ensino de Ciéncias - PPGEC -
UNIGRANRIO, 2018. Dissertacéo. p.82.

Esta dissertacéo tem a finalidade de analisar e investigar tanto as possibilidades
guanto os desafios de um estudo que busca mostrar as ideias basicas para
conscientizar financeiramente (ou ideias basicas de conscientizacdo dos alunos)
os alunos da educacéo de jovens e adultos. Temos o conhecimento de que a
Educacado Financeira € um processo educativo, com metodologias proprias nas
quais sdo desenvolvidos meios para auxiliar, orcar, gerir, poupar e, também,
investir sua renda. Tais informacdes e significacbes sdo fundamentais para que
um cidadao exerca conscientemente suas atividades financeiras. Percebemos
gue a falta destes conhecimentos ratifica a pertinéncia de estudos sobre como
educa-los financeiramente evitando, assim, que 0S mesmos caiam em
emboscadas impostas pelo capitalismo. Ha de se considerar, previamente, quais
conhecimentos os alunos trazem consigo ao chegar a escola, quaisquer que
sejam, tais como: familiar, da regido em que vive, ou outros conhecimentos
adquiridos durante a trajetéria de sua vida. Neste sentido, o professor tem papel
relevante posto que o educador também possui conhecimento especializado e
experiéncias vividas. Com isso, cabe a este profissional da educacao analisar o
nivel de conhecimento dos alunos da educacdo de jovens e adultos em
Educacdo Financeira Escolar de modo que sejam utlizados saberes
matematicos que contribuam para educacao destes alunos. Por este motivo, faz-
se necesséario a vinculacdo do ensino de matemética com o cotidiano dos jovens
e adultos. Para tanto, a metodologia de pesquisa foi baseada nos pressupostos
tedricos da Engenharia Didética e os fundamentos teéricos foram ancorados na
teoria das Situagbes Didaticas. O produto educacional é expresso por um
material didatico na forma de um livreto, constando tarefas sobre situacdes do
cotidiano a respeito de Educacdo Financeira para a Educacdo Basica, as
atividades foram realizadas no colégio estadual Nova Campina em Duque de
Caxias — RJ. Portanto, é fundamental a inser¢do da Educagéo Financeira no
contexto escolar, possibilitando o aluno maior reflexao e responsabilidade. Neste
sentido, a pesquisa contribuiu para que o ensino seja eficiente, de modo que os
cidaddos sejam criticos, capazes de realizarem escolhas sabias,
proporcionando-lhes melhor qualidade de vida. Cabe rassaltar que as propostas
produzidas no decorrer da pesquisa buscaram uma formacéo critica destes
cidadaos, a fim de que aprendam a administrar seus recursos para que possam
usufruir de uma vida financeira saudavel, contribuindo para a melhoria do
entorno em que vivem.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Engenharia Didatica. Planejamento

Financeiro. Teoria da Situa¢cdes Didaticas.
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ABSTRACT

CARLOS MAGNO OLIVEIRA MUNIZ. YOUTH AND ADULT EDUCATION (EJA)
AND MATHEMATICAL KNOWLEDGE FROM THE PERSPECTIVE OF
SCHOOL FINANCIAL EDUCATION. Advisor: Dra. Chang Kuo Rodrigues, Rio
de Janeiro, Science Education Graduate Program - PPGEC - UNIGRANRIO,
2018. Dissertation. p.82.

The present thesis has the objective of analyzing and investigating the
challenges and possibilities of a study that shows basic ideas to foment financial
awareness in young and older adults’ education. We understand that Financial
Education is an educational process, with its own methodology which involves
ways to assist, budget, manage, save and also ways to invest the income. Those
pieces of information and its meanings are fundamental for the citizens to
perform their financial activities consciously. We noticed that the lack of this
knowledge ratifies the relevance of studies about how to financially educate the
students, in order to prevent them to fall into capitalistic imposed ambushes. It
must be considered, in advance, which knowledge the students bring with them
to the school, whichever they are, such as: familial, regional or others acquired
during their lives. In the same way, the teacher has a relevant role once the
educator also holds specialized knowledge and life experiences. Therefore, this
educational professional has to analyze the young and older adults students’
level of information about Financial Education, in a way that mathematical
knowledge is used not only to contribute to these students school education, but
also to their lives. Due to that reason, it is necessary that mathematics teaching
be connected to the students’ daily lives. In order to achieve that, the research
methodology was based on Didactical Engineering theories and the theoretical
foundation of this article was based on The Theory of Didactical Situations. The
Educational Product is expressed in a didactic material, a booklet with activities
about daily situations regarding School Financial Education for Basic Education,
the activities were carried out with the students of Education Youth and Adults
people of Nova Campina State School in Dugue de Caxias city.

Therefore, the inclusion of financial education in the school context is
fundamental, allowing the student greater reflection and responsibility. In this
sense, the research has contributed to the efficient teaching so that citizens are
critical, capable of making wise choices, providing them a better quality of life.

It is important to stress that the propositions derived from this research aimed at
achieving a critical formation of these citizens, so that they could learn to
administrate their resources, being able to enjoy a healthy financial life,
contributing to the general improvement of their surroundings.

Keywords: Mathematics Education. Didactical Engineering. Financial Planning.
The Theory of Didactical Situations.
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1 INTRODUCAO

A Educacao Financeira surge como proposta de ensino a fim de auxiliar e,
também, tentar elucidar o problema financeiro das pessoas. Diante disso, esta
pesquisa tem a intencdo de criar uma postura diferenciada nos alunos da
educacdo jovens e adultos no tocante as questdes financeiras. Com isso, 0s
mesmos foram conscientizados e tiveram a possibilidade de ajudar,
principalmente, seus familiares em situagBes diarias, possibilitando a
propagacédo de tomadas de decisdes sébias e coerentes em suas vidas.

Uma das metas do ensino é tornar o aluno capaz de usar a matematica
para compreender e interpretar situacbes do mundo que o rodeia e,
principalmente, relacionado a finangas com base em saberes matematicos
abordados durante a aula. A partir disso, a pergunta de partida para esta
pesquisa foi: Quais saberes matematicos S&80 necessarios para a
compreensdo de situacdes do cotidiano, a fim de que os alunos da
educacdo de jovens e adultos sejam capazes de ser conscientizados
financeiramente?

Entendemos que seja relevante ter boa qualidade de vida, tanto no
presente quanto no futuro. Contudo, faz-se necessario o estabelecimento de
objetivos, entre eles, um planejamento financeiro eficaz, componente essencial
para que ndo ocorram problemas que possam influenciar a vida pessoal e
profissional, ou seja, para que as pessoas nao se tornem reféns das armadilhas
do consumo.

Para Domingos (2014), a Educacdo Financeira é algo que auxilia a
administracdo dos recursos financeiros pela mudanca de habitos e costumes
adquiridos em geracdes. Seguramente, ndo se trata de algo que possa ser feito
de subito, pois é preciso entender as vantagens que esse conhecimento pode
proporcionar.

Fundamentando-se nesse contexto, a finalidade deste trabalho € a de
investigar e analisar o conhecimento dos alunos em educagéo financeira. O
objetivo principal desta pesquisa é investigar se os saberes mateméticos tém
sido potencialmente validos no aprendizado em educacédo financeira para
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os alunos da educacao de jovens e adultos. Para tanto, objetivando alcancar
as propostas elencadas em Educacdo Financeira, metas especificas foram

delineadas:

- conhecer o nivel de conhecimento do aluno da educacdo de jovens e

adultos em educacéao financeira escolar;

- ldentificar os saberes matematicos utilizados de modo que contribuam

para a educacao financeira dos alunos da educacéao de jovens e adultos;

- produzir um conjunto de atividades de matematica de modo que possam

estimular tomadas de decisao, diante de situacdes financeiras.

Para corroborar com a tematica desta pesquisa, resguardamos a hipétese
de que, seja em maior ou menor grau a relacdo com as situagcdes do dia-a-dia
sugeridas nas atividades delineadas, estas devem estimular a aprendizagem de
saberes matematicos no sentido de auxiliar a tomada de decisdo quando o tema
€ a respeito de finangas.

A metodologia da pesquisa é a Engenharia Didéatica, uma proposta teorica
gue surgiu na Didatica da Matemética no inicio dos anos 1980, na Franca, por
um grupo de pesquisadores, constituido por Guy Brousseau, Yves Chevallard,
Michele Artigue, entre outros. Uma pesquisa, seguindo os principios de uma
Engenharia Didatica, perpassa pelas quatro fases seguintes: analises
preliminares; concep¢do e analise a priori das situacbes didaticas;
experimentacdo; analise a posteriori e validagéao.

As atividades preliminares investigativas e o produto educacional foram
ministrados no Colégio Estadual Nova Campina, localizado no Terceiro Distrito
do Municipio de Duque de Caxias, Rio de Janeiro, na turma 3001, do terceiro
mddulo, da Educacao de Jovens e Adultos.

A dissertacdo esta dividida em cinco se¢des. Ao iniciarmos a primeira
secdo, expomos ndo sb a respeito da pertinéncia do tema como também sobre

0s aspectos tedricos que estdo fundamentados na Teoria das Situagbes

11



Didéaticas de Brousseau (1996). Ja os percursos metodoldgicos estdo baseados
na Engenharia Didatica.

Na segunda secao, falamos sobre a Educacao Financeira no Brasil que &
considerada um instrumento auxiliador no que tange a qualidade das tomadas
de decisdes financeiras, proporcionando mudancas em relagcéo ao planejamento
prévio, a fim de que sejam alcancados resultados positivos. Consideramos,
também, a Educacdo Financeira Escolar como uma sugestdo de ensino com o
objetivo de auxiliar e solucionar questbes referentes ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias que favorecam uma forma de planejamento
financeiro melhor.

Na terceira se¢do, apontamos alguns momentos histéricos que avaliamos
expressivos a respeito do desenvolvimento da EJA em nosso pais, bem como
suas implicagbes nos dias atuais. Além disso, falamos, também, sobre a
Educacdo Matematica na Educacao de Jovens e Adultos.

Na quarta secdo, apresentamos a metodologia de pesquisa que € a
Engenharia Didatica, onde ocorre a revisdo da literatura sobre a Educagéo
Financeira, assinalando como os estudiosos abordam este tema. Neste sentido,
0 intuito é inserir a Educagéo Financeira no curriculo escolar. Ainda nesta secao,
analisamos os resultados colhidos na pesquisa, a fim de que fosse possivel
validar a hipotese inicial, comparando os dados de verificagcdo prévia com 0s
resultados obtidos da investigagao.

Na quinta secéo, versamos a respeito das consideracdes finais, buscando

apresentar os assuntos relevantes sobre a pesquisa concretizada.

12



2 EDUCACAO FINANCEIRA NO BRASIL

A Educacado Financeira € o processo pelo qual os individuos e, também,
as sociedades aprimoram sua apreensdo dos conceitos e produtos financeiros
de modo que saibam tomar decisfes que ndo comprometam seus or¢gamentos
pessoais. Desta maneira, com conhecimento, formacdo e orientacdo, as
pessoas obtém as competéncias especificas nessa area para se tornarem

conscientes diante das oportunidades e riscos a ela associados.

A auséncia de educacéo financeira, aliada a facilidade de acesso
ao crédito, tem levado muitas pessoas ao endividamento
excessivo, privando-as de parte de sua renda em funcédo do
pagamento de prestacbes mensais que reduzem suas
capacidades de consumir produtos que lhes trariam satisfagéo.
(BANCO CENTRAL DO BRASIL, 2013, p.11)

Por conseguinte, a Educacgdo Financeira hada mais € que uma ferramenta
gue ajuda na qualidade das decisdes financeiras e que se encontra inteiramente
atrelada aos niveis de inadimpléncia e investimento. No entanto, essa gestao
demanda mudancas de habitos, disciplina e comportamentos congruentes. O
primordial é que haja planejamento prévio pois, desta maneira, sera possivel

alcancar melhores resultados.

Educacédo Financeira é o processo pelo qual os consumidores
financeiros/ investidores melhoram a sua compreensao sobre o0s
conceitos e produtos financeiros e, através da informacao,
instrucdo efou aconselhamento objetivos, desenvolve as
habilidades e a confianca para tomar consciéncia de riscos e
oportunidades financeiras, para fazer escolhas informadas,
saber onde buscar ajuda e tomar outras medidas eficazes para
melhorar a sua protecdo e o seu bem-estar financeiro. (OCDE,
2005, p.118, grifo nosso)

Segundo Tommasi e Lima (2007, p.14), "o objetivo final da educacéo
financeira é permitir a melhora de nossa qualidade de vida, seja hoje ou no
futuro, atingindo de forma inteligente nossos objetivos pessoais”. Assim, a
Educacado Financeira é quem vai possibilitar a eficiente utilizacdo da renda, de

forma que se gaste menos e de maneira mais eficaz.
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Embora a maioria das pessoas inclina-se a pensar desse jeito, sabemos
gue poucas agem diligentemente a fim de obterem esta tranquilidade financeira.
O que pode ser constatado € que muitas pessoas nao possuem tempo habil ou
até mesmo ndo tenham interesse em instruir-se a respeito do assunto. Assim,
acabam por desconhecer sua real importancia.

E indispensavel que as pessoas ajuizem suas necessidades e desejos e
percebam como as implicacfes de suas escolhas podem afetar a qualidade de
vida no presente e no futuro.

Lamentavelmente, verificamos que a maior parte da populacdo nao
possui cultura para organizar suas financas e muito menos poupar recursos.
Comumente, percebemos o0 quanto as pessoas estdo envolvidas em
financiamentos e prestacdes de empréstimos que nao contemplam o seu
orcamento. Contudo, a no¢do de Educacao Financeira no seio familiar e escolar,
ainda enquanto criancas e adolescentes, pode ajudar a diminuir o desequilibrio
financeiro. Uma forma de isso acontecer € através da implementacdo da
Educacao Financeira no curriculo.

O governo brasileiro, em 2010, constituiu por meio de um decreto, a
Estratégia Nacional de Educacédo Financeira — ENEF adotando uma sugestéo da
Organizacdo para Cooperacdo do Desenvolvimento Econémico (OCDE) de
insercdo da Educacdo Financeira no sistema escolar, segundo o ENEF, as
criancas teriam contato com o tema, com a intencdo de promover a Educacao
Financeira, a previdenciaria e a contribuicdo para consolidagdo da cidadania,
bem como a eficiéncia e a solidez do sistema financeiro nacional e a tomada de

decisfes conscientes pelos consumidores. Haja vista que:

O conhecimento perfeito das disponibilidades ou faltas de
recursos permite o melhor gerenciamento, ou seja, buscar
recursos ou fazer investimentos, adiar compromissos, antecipar
projetos, montar um orgamento visando a solucao de problemas,
planejar investimentos, antecipar-se aos problemas, ndo ser
pego de surpresa, montar um planejamento visando atingir
metas. Especialmente devido ao fato de que o mercado
financeiro tornou-se nas Ultimas décadas mais dinamico e
complexo. (MELO, 2012, p.10)
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Silva e Power (2013) lancam a Educacao Financeira Escolar, conceito

gue surge como uma proposta de ensino para auxiliar e solucionar o problema

financeiro das pessoas e tem por objetivo criar uma postura diferente nos alunos

da educacao

jovens e adultos, que passardo a ser conscientizados

financeiramente. Com esse mesmo pensamento Carrara e Rodrigues (2018)

afirmam que:

Ao se tratar de consciéncia financeira, busca-se, na pratica,
refletir sobre as vantagens e as desvantagens ao se realizar uma
compra, no prazer momentaneo ou ndo e nas consequéncias
geradas pelo ato do consumo. (CARRARA; RODRIGUES, 2018,
p. 386)

A Educacéo Financeira Escolar necessita ter um foco distinto, como nos

acrescenta Silva e Powell (2013).

A Educacgéo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de
informagdes através do qual os estudantes sdo introduzidos no
universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensao
sobre financas e economia, através de um processo de ensino,
gue os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados,
tomar decisdes e ter posi¢des criticas sobre questdes financeiras
gue envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que
vivem. (SILVA; POWELL, 2013, p.12)

A partir desta concepcao de Educacao Financeira Escolar, os objetivos de

formacéao de estudantes pretendidos, compartilhados com Silva e Powell (2013),

Se resumem em:

[...] compreender as nocdes basicas de finangas e economia
para que desenvolvam uma leitura critica das informacdes
financeiras presentes na sociedade; - aprender a utilizar os
conhecimentos de matematica (escolar e financeira) para
fundamentar a tomada de decisdes em questdes financeiras;
desenvolver um pensamento analitico sobre questdes
financeiras, isto €, um pensamento que permita avaliar
oportunidades, riscos e as armadilhas em questbes financeiras; -
desenvolver uma metodologia de planejamento, administracéo e
investimento de suas financas através da tomada de decisdes
fundamentadas matematicamente em sua vida pessoal e no
auxilio ao seu nucleo familiar; analisar criticamente os temas
atuais da sociedade de consumo; (SILVA; POWELL, 2013, p.13)

15



Uma acdo fundamental e estratégica para toda a sociedade brasileira,
sem duvida, trata-se do Programa de Educacdo Financeira nas Escolas. A
medida que inserimos a Educacdo Financeira na formacdo dos alunos,
percebemos maior desenvolvimento em relacdo a cultura de prevencéo,
poupanca, planejamento e investimento. Vale destacar que toda essa cultura
corrobora para que haja consumo consciente. Certamente, 0os conhecimentos
assimilados beneficiardo a difusdo do aprendizado dos jovens a seus familiares,
podendo contribuir com o alcance de metas, realizando conquistas. Observemos

alguns esclarecimentos sobre educar financeiramente em Silva e Powell (2013):

[...] diremos que um (a) estudante é educado (a) financeiramente
ou que possui um pensamento financeiro quando: frente a uma
demanda de consumo ou de alguma questdo financeira a ser
resolvida, o estudante analisa e avalia a situacdo de maneira
fundamentada, orientando sua tomada de decisdo valendo-se de
conhecimentos de financas, economia e matematica; opera
segundo um planejamento financeiro e uma metodologia de
gestdo financeira para orientar suas acbes (de consumo, de
investimento,...) e a tomada de decisfes financeiras a curto,
médio e longo prazo; desenvolveu uma leitura critica das
informacdes financeiras veiculadas na sociedade. (SILVA;
POWELL, 2013, p.12)

Com inicio desses estudos a respeito da insercdo da Educacdo
Financeira nas escolas brasileiras, observamos varios cursos ofertados pelo
Governo Federal, tendo em vista melhor entendimento e formacdo para o
exercicio desta funcdo. Os programas examinados nos revelam grande
preocupacdo em estabelecer o estudo da Educacdo Financeira no Brasil.
Contudo, as metas expostas mostraram a preocupacdo em combater atos
irrefletidos na administracdo dos recursos financeiros.

Compreendemos que a Educag&o Financeira e outros assuntos podem
ser empreendidos durante a Educacdo Basica. H&4 de se considerar o
desenvolvimento de um pensamento financeiro, tal como € abordado na

proposta pedagodgica da ENEF:

O modelo pedagogico foi concebido para oferecer ao aluno
informacdes e orientacbes que favoregcam a construcdo de um
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pensamento financeiro consistente e o desenvolvimento de
comportamentos autbnomos e saudaveis, para que ele possa,
como protagonista de sua histéria, planejar e fazer acontecer a
vida que deseja para si proprio, em conexdo com O grupo
familiar e social a que pertence. Nesse sentido, o foco do
trabalho recai sobre as situacdes cotidianas da vida do aluno,
porque € nelas que se encontram os dilemas financeiros que ele
precisara para resolver. (BRASIL, 2011a, p.7)

A meta da Educacado Financeira é a de implantar essa tematica tanto na
realidade da familia brasileira quanto na comunidade escolar. Para tanto, o
principio basilar da Educagédo Financeira € propor métodos eficientes para que
as pessoas enfrentem seus desafios no cotidiano de forma consciente. Assim, a
Educacdo Financeira tem contribuicdo fundamental, porquanto corrobora o
desenvolvimento de competéncias que possibilitam melhor forma de consumir,
poupar e, também, investir de maneira responsavel, favorecendo um alicerce
seguro para um promissor desenvolvimento do pais.

De posse desses argumentos sobre Educacao Financeira, a seguir, sera
abordado o nivel de ensino em que a presente pesquisa tem como foco: a

Educacao de Jovens e Adultos, EJA.
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3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Nesta sec¢do, descrevemos alguns momentos historicos que avaliamos
como pertinentes ao desenvolvimento da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)
€em Nnosso pais.

Sabemos que, historicamente, a EJA sempre foi tratada em segundo
plano, ou melhor, com poucos investimentos e credibilidade no que tange a sua
difusdo nos sistemas de ensino. Acreditava-se que o0 aluno dessa modalidade
nao pudesse obter bons resultados e, além disso, o retorno investido na
educacdo de adultos nao beneficiaria a sociedade. S6 entdo, nos anos de 1940,
acOes mais significativas foram implementadas. Assim, no final da década de
1940, a EJA “veio a se firmar como um problema de politica nacional”,
Tamarozzi e Costa (2009) ressaltam ainda que “até entao, na maioria dos casos,
a educacao de adultos tinha um sentido salvifico e moralista”, e desta forma,
fortalecia-se a “concepgao de que ja nascia com vocagao para ser extinta, pois
guando se erradicasse o problema do analfabetismo, ela estaria finalizada”
(TAMAROZZI; COSTA, 2009, p.12).

A historia nos mostra que, no Censo de 1940, havia um indice elevado de
analfabetos adultos. Dado este fato, surgiram projetos e campanhas com o
intuito de erradicar o analfabetismo. Primeiramente, a Educacédo de Jovens e
Adultos esteve atrelada a ideia de que seria finalizada rapidamente, desde que
se terminasse com o problema do analfabetismo, pois passou a ser visto como
um problema nacional. Neste periodo, foi estruturada a primeira grande
campanha contra o analfabetismo adulto no Brasil.

Em 1945, ao término da Segunda Guerra Mundial, foi criada a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), que inseriu diversas acdes de educacédo no contexto internacional.
Diante desse quadro, o Governo Federal lancou uma campanha, de amplitude
nacional, criando classes de alfabetizagdo em todos os estados brasileiros.
Diante disso, em 1947, a Unido propaga a Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA), tratava-se de uma campanha concebida e

coordenada por Lourenco Filho. Nessa época, ndo havia discussdes
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sistematizadas sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, dado o fato que as
experiéncias anteriores a 1947 foram realizadas pelo exército, cuja principal
caracteristica era de um forte cunho moralista, no sentido de entenderem a
alfabetizacdo como uma espécie de “salvacado” para os que se encontravam
cegos por ndo saber ler e escrever. Desta maneira, a CEAA amparava-se em
discursos pedagoégicos importados da educacdo regular e também da
alfabetizacdo de criancas. Entendia-se que a erradicacdo do analfabetismo seria
de fundamental importancia para o crescimento econémico do pais.

Ja nos anos 50, constatamos um periodo marcado por
diversas lutas. Os universitarios, por exemplo, lutaram pela democratizacédo da
cultura, bem como pela afirmacdo de uma cultura nacional de acordo com
Bezerra e Rios (1995).

[...] trés ambitos institucionais inspiraram 0s agentes de
Educacgéo nas linhas dominantes e nas formas de intervencéo
junto aos grupos populares: as universidades, os partidos e as
organizacdes politicas de programas socialistas, e a igreja,
fundamentalmente a catolica. (BEZERRA; RIOS,1995, p. 24).

E importante, também, destacar, nesta ocasido, em Angicos, no Rio
Grande do Norte, a experiéncia de Paulo Freire em relacdo a nova forma de
fazer alfabetizag&o, na qual o modelo considerado tradicional foi criticado, sendo
expressivamente marcado pela Psicologia do Desenvolvimento e pelo
Behaviorismo. A partir do experimento de Freire, trezentos trabalhadores foram
alfabetizados em quarenta e cinco dias, este paradigma passou a ser conhecido
como “Método Paulo Freire”.

Porém, no inicio da década de 60, o analfabetismo passa a ser visto como
resultado direto da pobreza e de uma politica que mantinha as desigualdades
sociais. Diante desta situacdo, as ideias propostas por Paulo Freire ganham o
panorama do pais. Freire pregava a necessidade de uma alfabetizacdo que
visava a libertacdo, no sentido de que tanto homens quanto mulheres pudessem
ser capazes de transformar a realidade social. Deste modo, a educagao passou

a ser compreendida como ato politico.
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As conjecturas de Paulo Freire consideravam as diversidades regionais e
socioculturais, além de valorizar e aprimorar a cultura popular. Segundo ele,
tanto os analfabetos quanto os cidadaos brasileiros deveriam participar
ativamente da realidade social. Para tanto, era imprescindivel uma educacao

critica e reflexiva. De acordo com Freire (2005),

[...] a educacdo que se impde aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertacdo ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres ‘vazios’ a quem o mundo
‘encha’ de conteldos; nao pode basear-se huma consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como ‘corpos conscientes’ e na consciéncia como
consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depdésito
de contetdos, mas da problematizacdo dos homens em suas
relacées com o mundo (FREIRE, 2005, p. 67).

Devido ao éxito da experiéncia em Angicos, Paulo Freire foi convidado a
organizar o Plano Nacional de Alfabetizagdo em meados de 1963. Ha de se
considerar a metodologia de alfabetizacdo desenvolvida por Paulo Freire, como
também sua critica a “educacédo bancaria”’, ainda nos dias de hoje, pois séo
referéncias para os estudiosos da educacéo brasileira.

Verificamos que na primeira Lei de Diretrizes e Bases (Lei n° 4.024/61), a
educacao era tida como um direito de todos. Nesta lei, 0 ensino primario seria
obrigatorio a partir dos sete anos e so6 seria ministrado na lingua nacional. Sendo
gue aqueles que iniciarem apo0s essa idade, poderiam ser formadas classes
especiais ou até mesmo cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de

ensino. Ainda no seu artigo 99 determinava:

[..] aos maiores de 16 anos sera permitida a obtencdo de
certificados de conclusdo do curso ginasial, mediante a
prestacdo de exames de madureza, apOs estudos realizados
sem observancia de regime escolar. § Unico: Nas mesmas
condi¢Bes permitir-se-4 a obtencao do certificado de conclusao
de curso colegial aos maiores de 19 anos (BRASIL, 2000, p. 19).

Com a ocorréncia do golpe militar de 1964, todos os movimentos de
cultura popular surgidos foram desmobilizados, impedindo o objetivo de

segmentos da sociedade que buscavam uma educacdo mais popular e

20



democrética. Com isso, a educagdo passa a ser novamente um meio de
homogeneizacdo e controle das pessoas. Nesse sentido, a proposta de Freire
passa a ser vista como uma ameaca a ordem instalada.

O artigo 168, da Constituicdo de 1967, sustenta a educagdo como um
direito de todos e, pela primeira vez na histéria do Brasil, temos a
obrigatoriedade estendida até os catorze anos de idade, incluindo a categoria
dos adolescentes na escolaridade apropriada. Em relacdo ao estudante com 15
anos, se institui o conceito de jovem, conceito que sera uma referéncia para o
ensino supletivo. De acordo com o artigo 170, a Constituicdo obriga as empresas
a manterem o ensino primario para os empregados e seus filhos.

No ano de 1970, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)
ganhou amplitude, sendo o maior movimento de alfabetizacdo ja existente no
pais, era voltado para pessoas com idade entre 15 e 30 anos, com a finalidade
em uma alfabetizacdo funcional baseada na obtencdo de técnicas elementares
de leitura, escrita e célculo. Durante dezessete anos, o MOBRAL esteve
presente em todos os Estados, com muitos campos de atuacdo. Porém, a taxa
de analfabetismo foi reduzida apenas em 7% em todo o pais e, em 1985, o
Mobral foi extinto, no seu lugar, surgiu a Fundagédo Educar. Com a eleicdo do
presidente Fernando Collor de Mello, em 1990, a fundacéo, também, foi extinta.
Neste sentido, o governo deixou de atuar na area da Educacédo de Jovens e
Adultos. S6 em 1997, no governo de Fernando Henrique Cardoso, foi
implementado o Programa Alfabetizac&o Solidaria.

O Ensino Supletivo surgiu, na década de 1970, precisamente, com a
criacdo da LDB 5692/71, quando encontramos um capitulo especifico dedicado
a Educacdo de Jovens e Adultos. Considerado um progresso para esta
modalidade no pais, dado que teve um reconhecimento da educacdo de adultos
como um direito relevante, o de cidadania. No que tange ao contexto
educacional, pode-se dizer que foi a primeira vez que uma legislacdo faz
mencdo a Educacdo de adultos em um capitulo especifico sobre o Ensino
Supletivo.

Nesse momento, a partir da Constituicdo Federal de 1988, surgia uma

nova concepcdo da EJA, em que é expandido o dever do Estado para com a

21



Educacdo de Jovens e adultos, que passa a garantir o ensino fundamental
obrigatorio para todos.

Diante disso, nos anos de 1990, reafirmou-se que a educacéo de adultos
€ bem mais que um direito, seria a possibilidade de real transformac¢éo na vida
dessas pessoas.

Conforme a Constituicdo Federal Vigente de 1988, a Lei n° 9.394/96, em
seu artigo quatro, relata que “o dever do Estado com a educagéao escolar publica
serd efetivado mediante a garantia de ensino, obrigatério e gratuito, inclusive
para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1996). Ja o
artigo 37 é especificamente destinado a EJA, onde encontramos que “a
educacado de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”
(BRASIL, 1996), afirmando a intencédo de garantir uma educagéo gratuita e de
qualidade a esses cidadaos, levando em consideracdo seus interesses,
condicGes de vida e trabalho. A terminologia de Ensino Supletivo deu lugar a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (lei n° 9394/96), em 1996. Por meio dessa lei a Educagao de Jovens e
Adultos se institui como modalidade de Educacé&o Basica.

O Programa de Alfabetizacdo Solidaria foi desenvolvido, no ano de 1997,
pelo ministro da Educacéo, Paulo Renato de Souza, juntamente com o Conselho
de Comunidade Solidéaria, tendo a finalidade de diminuir o grau de analfabetismo
€m Nnosso pais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos foi tratada no Parecer n° 11/2000 — CEB/CNE. Foi no ano de 2000 que
este Parecer foi aprovado, no qual a EJA tornou-se modalidade de Educacao
Basica. Em consonédncia com este documento, a EJA representa um
compromisso de efetivar um meio de desenvolvimento de todos os cidadéaos,
abarcando todas as idades.

No ano de 2005, foi criado o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(Projovem) destinado aos jovens de 15 a 29 anos, cuja meta era o retorno ao
processo educacional, sua qualificacdo profissional e seu desenvolvimento

humano. Com isso, 0s jovens que cumpriam 75% da frequéncia e das atividades
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programadas para o curso receberiam mensalmente um incentivo durante os
doze meses do Programa.

JA& o PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos) foi constituido em 2006, pelo Decreto n° 5840/2006. O objetivo era a
oferta de cursos de EJA e programas de Educacédo Profissional atendendo aos
jovens e adultos que nao tiveram a chance de cursar o Ensino Fundamental e/ou
o Ensino Médio na idade regular e que almejavam uma profissionalizacao.

O FUNDEB - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagéo
Béasica -, foi criado no ano de 2007, o volume de recursos destinados a
educacado teve um aumento consideravel, contudo, também se elevou o publico
a ser atendido, tais como: a educacdo infantil, o ensino médio e a EJA. Neste
mesmo ano, também, foi criado o Programa Nacional do Livro Didéatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), por meio da Resolucédo n° 18, de 24
de abril de 2007, a fim de atender aos cidaddos que eram alfabetizados do
Programa Brasil Alfabetizado, cuja meta era doar obras didaticas as entidades
parceiras, com vistas a escolarizacdo e a alfabetizacdo de pessoas com idade
igual ou superior a 15 anos.

Cremos que ainda carecem de muitos investimentos a Educacdo de
Jovens e Adultos em nosso pais, ou melhor, hd a necessidade de politicas
publicas que incentivem a permanéncia dos alunos na escola para reverter esse
guadro caético da Educacdo. A verdade € que grande parte das escolas nao
possui infraestrutura adequada, ndo estdo preparadas para atender as
necessidades e especificidades de um publico jovem e adulto que procura
avancos e melhorias na qualidade de vida que, muito mais que aprender
contetdos que dizem respeito a leitura e & escrita, buscam uma transformacao
real no seu cotidiano e no de suas familias.

A seguir, trataremos da metodologia desta pesquisa que segue 0S

pressupostos tedricos da Engenharia Didatica de Artigue (1988).
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4 ENGENHARIA DIDATICA

A nocéo de Engenharia Didatica (classica ou de primeira geragéo) surgiu
com Michele Artigue no inicio de 1980, quando Brousseau iniciou a Teoria das
SituagBes Didaticas na vertente da Didatica da Matematica, na Franca. Ela foi
apresentada como uma metodologia de pesquisa suscetivel de fazer aparecer
fendbmenos didaticos em condicbes mais préximas possiveis do funcionamento
de uma sala de aula classica.

Segundo Artigue (1988), o termo “engenharia didatica” foi concebido para
o trabalho didatico comparavel ao trabalho de um engenheiro que, para realizar
um projeto, se apoia em conhecimentos cientificos de sua area, aceita submeter-
se a um controle de tipo cientifico mas, ao mesmo tempo, se vé obrigado a
trabalhar objetos bem mais complexos do que os objetos depurados da ciéncia
e, portanto, enfrentar, com todos os meios que dispde, problemas que a ciéncia
nao quer ou nao pode levar em conta.

Artigue (1988) defende que esta metodologia se caracteriza por um
esquema experimental baseado nas realizacdes didaticas em sala de aula, ou
seja, sobre a concepcéo, realizacdo, observacdo e andlise de sequéncias de
ensino, permitindo uma validacao interna a partir da confrontacdo das andlises a
priori e a posteriori. Uma pesquisa, seguindo os principios de uma Engenharia

Didética, perpassa pelas quatro fases seguintes, a saber:

1. Analises preliminares: trata-se da primeira fase, quando héa
consideracdes a respeito do quadro tedrico didatico geral bem como dos
conhecimentos ja adquiridos a respeito do assunto em questao. Além disso, 0s
pressupostos teodricos utilizados pelo pesquisador serdo fundamentados,
incluindo a andlise epistemologica do ensino atual e seus efeitos, das
concepcdes dos alunos, dificuldades e obstaculos, e andlise do campo das

restricbes e exigéncias na qual vai se situar a efetiva realizacéo didatica.

2. Concepgédo e analise a priori das situagfes didéaticas: nesta fase, o

pesquisador, orientado pelas andlises preliminares, delimita certo nimero de
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variaveis pertinentes ao sistema sobre as quais o0 ensino pode atuar, nas

chamadas de variaveis de comando (microdidaticas ou macrodidaticas).

Artigue (1988) distingue dois tipos de varidveis potenciais que serao
manipuladas pelo pesquisador: as variaveis macrodidaticas ou globais, relativas
a organizacdo global da engenharia didatica e as variaveis microdidaticas ou
locais, relativas a organizacgéo local da engenharia didética, isto é, & organizacéo
de uma sessdo ou de uma fase. Esses dois tipos de variaveis podem ser de
ordem geral ou dependente do conteudo matematico estudado, e suas analises
serdo realizadas em trés dimensdes: a dimensédo epistemoldgica (associada as
caracteristicas do saber), a dimensdo cognitiva (associada as dimensdes
cognitivas dos alunos sujeitos da aprendizagem) e dimensao didatica (associada
as caracteristicas do sistema de ensino, no qual os sujeitos estdo inseridos). O
objetivo de uma andlise a priori € determinar como as escolhas efetuadas (as
varidveis que queremos assumir como pertinentes) permitem controlar 0s

comportamentos dos alunos e explicar seu sentido.

3. Experimentacdo: consiste na aplicacdo da sequéncia didatica, tendo
Como pressupostos apresentar os objetivos e condicbes da realizacdo da
pesquisa, estabelecer o contrato didatico e registrar as observacbes feitas
durante a experimentacdo. Percebemos que a fase da experimentacdo é
cldssica: trata-se do momento de se colocar em funcionamento todo o

dispositivo construido.

4. Analise a posteriori e validacdo: A analise a posteriori consiste em uma
etapa que corresponde a analise de um conjunto de dados colhidos ao longo da
experimentacdo, seja pelas observacbes, pelos registros sonoros ou pela
producao escrita, podemos citar, por exemplo, a producéo dos alunos, registros
de observadores e registro em video. Nessa andlise, faz-se necessaria sua
confrontacdo com a analise a priori para que seja feita a validacdo ou ndo das

hipéteses formuladas na investigacao.
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4.1 ANALISES PRELIMINARES

As andlises preliminares constituem a primeira fase da Engenharia
Didatica. Nesta etapa é feita uma reviséo bibliografica, abrangendo as principais
etapas da producédo didatica e, também, o espaco onde se deu a pesquisa, de
modo que seja feito um estudo na trajetéria historica e epistemolégica dos
assuntos abordados no ensino bem como dos efeitos por eles provocados: da
percepcéo, das dificuldades e entraves encontrados pelos alunos dentro deste
contexto de ensino. Destacamos, aqui, uma questado relevante das analises
preliminares “[...] reside na fina andlise prévia das concepg¢des dos alunos, das
dificuldades e dos erros tenazes, e a engenharia é concebida para provocar, de
forma controlada, a evolugao das concepgdes” (ARTIGUE, 1996, p. 202).

A partir disso, o arrolamento de varios obstaculos serdo, devidamente,
considerado, pois possibilitara a investigacdo dos fatores que contribuirdo para
superar os problemas observados na aprendizagem, em consonancia com a
finalidade da pesquisa.

Essa proposicdo esta fundamentada em nossa revisdo de literatura na
qgual, a partir de analises feitas nos trabalhos encontrados, verificamos a
relevancia da Educacdo Financeira, pois esta pronuncia o que os alunos
aprendem na escola.

Em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais para Ensino
Médio — PCNEM, as atividades do curriculo da Educagdo Béasica precisam
oferecer ao aluno uma resposta em relacdo a sua vida social e a chance de
persistir na procura pelo conhecimento: “[...] cabe a Matematica do Ensino Médio
apresentar ao aluno o conhecimento de novas informagdes e instrumentos
necessarios para que seja possivel a ele continuar aprendendo” (BRASIL, 2000,
p. 30).

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN — e as Leis de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB — preconizam que a Educacéo escolar deve
servir para a formacgédo da cidadania plena, para um ensino contextualizado e

significativo. Consequentemente, um saber contextualizado é apropriadamente
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viavel quando o aluno se depara com situa¢des do cotidiano que Ihe permitam
tomar decisodes.

Constatamos que vivemos em uma sociedade de cunho consumista. Por
esse motivo, h4 necessidade de implementarmos e defendermos a Educacao
Financeira nas escolas. Desta maneira, teremos a possibilidade de favorecer o
bem-estar, permitindo aos alunos uma busca real pela qualidade de vida.

Na sequéncia, faremos um breve estudo a respeito das pesquisas que

vém sendo realizadas com este tema.

4.1.1 Revisdo da Literatura

Abordamos, aqui, a literatura atrelada, especificamente, aos trabalhos
focados em educacéo financeira. Para tanto, analisamos artigos de trés revistas
cientificas que corroboram significativamente para esta investigacdo e,
sobretudo, porque ha edi¢cdes especiais sobre o assunto, nos anos de 2015 e
2016, tais como: BoEM (Boletim online de Educacdo Matematica), RECM
(Revista de Educacéao, Ciéncias e Matematica) e GEPEM (Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Matematica). Nestas publicagbes, constatamos
trabalhos recentes sobre a Educacdo Financeira, visando a uma melhor
compreensao pelos leitores em relagdo aos conceitos tanto da parte financeira
guanto da parte dos saberes matematicos. Consequentemente, essa
contribuicdo na comunidade académica pode fortalecer e consolidar o tema
frente ao publico alvo, que sdo os alunos da educacédo basica, como também
adultos que precisam adquirir tal conhecimento e pesquisadores.

Nessas revistas, percebemos reflexdes contundentes, sugestbes e
ferramentas que possibilitam melhor trabalho no que tange a educacédo
financeira na escola por meio de conteddos matematicos. Tais revistas nos
mostram sugestdes de como trabalhar com financas em sala de aula, bem como
em outros ambientes. As propostas apresentadas nas revistas sao resultados de
pesquisas sobre a abordagem da educacéo financeira no Brasil e em outros
paises. Além disso, ha propostas de contetdos teoricos e praticos que podem

ser aplicados durante as aulas de matematica.
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A meta do presente trabalho consiste na Educagao Financeira escolar de
modo que alunos contemplem conteudos financeiros aplicados no cotidiano,
conscientizando-os da relevancia do planejamento financeiro pessoal para que
identifiquem beneficios futuros, melhorando a qualidade de vida enquanto
cidaddos. Para tanto, tarefas sobre juros, empréstimos, compras parceladas e a
vista foram aplicadas, bem como andlises de situacdes problemas.

ApoOs analisar as revistas, selecionamos trinta e um artigos, sendo alguns
relevantes para o estudo abordado. Apesar da importancia dos artigos
analisados, identificamos apenas sete artigos que confluem com o presente
trabalho, conforme sera explanado a seguir.

As edicGes da revista RECM, Qualis A2 na area de Ensino, divulgam
artigos inéditos na area de Ensino das Ciéncias e Matematica que possibilitam
maior visibilidade aos trabalhos desenvolvidos, tanto por pesquisadores quanto
por professores do ensino fundamental, médio e superior. Trata-se de um
periddico do Programa de PoéOs-Graduacdo em Ensino das Ciéncias da
Universidade do Grande Rio (Mestrado), que também nos fornece dados sobre a
educacao financeira, possibilitando reflexdes categdricas em pesquisas.

Dentre as publicagbes, destacamos algumas da revista RECM, tal como:
“‘Educacao Financeira por Meio de Dados Reais: Atividades Didaticas para a
Educacdo Basica”, de Gadotti e Baier, que foram publicadas no ano de 2016.
Este trabalho foi desenvolvido no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias Naturais e Matemética (PPGECIM) — Mestrado Profissional —
Universidade de Blumenau. O Objetivo geral dos estudos foi o de elaborar e
aplicar atividades didaticas para a educacdo basica a respeito do tema
Educacdo Financeira, fundamentadas em dados reais, com 0 objetivo de
melhorar a formagdo dos estudantes para o consumo sustentavel e uma vida
financeira responsavel.

Essa pesquisa adotou os principios da investigacao qualitativa, sendo que
os dados descritivos foram coletados em sala de aula no contato direto com os
estudantes. Baseado nos resultados obtidos, depois da explicacdo do contetdo
e da aplicacdo das atividades, averiguou-se que a maior parte dos estudantes

compreendeu 0s conceitos e a importancia da Educa¢do Financeira, tanto no
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ambiente escolar quanto no seu cotidiano. Notou-se, durante a realizagdo das
atividades, que alguns alunos possuem dificuldades em realizar calculos
basicos, como por exemplo, a regra de trés. Ludke e André (1986) orientam
numa abordagem qualitativa, que a observacdo é um dos principais métodos de
investigacdo. De acordo com esses autores, durante o processo de realizacéo
das atividades, ocorreu uma preocupacdo continua em coletar dados descritivos
focados na perspectiva dos estudantes. Foram anotadas as duvidas que
surgiram no decorrer da realizagdo dos célculos e realizada a analise dos
comentarios escritos nas questdes dissertativas.

A partir dessa pesquisa, pode-se constatar que o trabalho de Gadotti e
Bayer corrobora com este trabalho, tendo finalidades comuns sobre
conscientizacao financeira e construcado da cidadania, que ajudam os estudantes
a alcancar o bem estar econémico e financeiro.

Também na Revista RECM, encontramos “Concepcdes e Praticas de
Professores de Matematica sobre Educagdo Financeira” de Domingos e
Santiago (2016), publicado nesta edicdo especial, que trata da Educacéo
Financeira e a sua integracdo no curriculo. Constatamos que tanto a Educacéao
Financeira e sua integracdo no curriculo sdo temas recentes em Portugal, tendo
em vista que, seu referencial de Educacéo Financeira (MEC, 2013) considera-a
uma tematica transversal e transdisciplinar da Educacao para a cidadania. Neste
parametro, destaca-se a abordagem da Educacdo Financeira nas aulas de
matematica, bem como possibilita a formacéo continua para os professores.
Questionarios foram feitos por professores de matematica interessados no tema,
com o objetivo de caracterizar as suas concepcfes e literacia financeira,
buscando integrar tais resultados em sua pratica letiva.

Nesse estudo, os dados exibidos foram analisados seguindo uma
metodologia de natureza qualitativa de aspecto interpretativo. Na primeira fase,
pretendeu-se caracterizar o conhecimento que os professores possuiam a
respeito de Educacdo Financeira buscando identificar algumas de suas
percepcdes, bem como o nivel de Literacia Financeira. Para tanto, realizou-se
um questionario com 50 professores de Matematica, de varios niveis de ensino,

gue demonstraram interesse em assistir as conferéncias sobre o tema ou em
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participar em cursos de formacgao de curta duracdo (modalidade de Curso ou
Oficina de Formacdo).

Os resultados obtidos, ainda na pesquisa de Domingos e Santiago (2016)
demonstram que o perfil financeiro dos professores investigados assenta na
concepcao de uma boa competéncia financeira, mesmo admitindo que a mesma
nao se fundamente numa formacado adquirida em contexto formal. Quando se
procura abordar o conhecimento especifico sobre o conteudo do tema, a
competéncia ndo tem eco. No que tange ao recurso e ao crédito, hA uma
concepcao forte que deve ser evitada, no entanto, o seu uso pode privilegiar a
aguisicdo de bens mais caros e deve constituir-se apenas ap0s a aquisicao
desses bens.

Desta pesquisa, vale destacar o enfoque, nas aulas de matemética, da
educacdo financeira que possa envolver cenarios de investigagdo com
situacdes-problema relacionadas com a realidade, o que, inclusive, compactua
com a proposta do presente trabalho.

Outro artigo publicado na RECM que aborda o “Processo de Elaboragao
de uma Investigacdo Quantitativa sobre o conhecimento Financeiro de
Estudantes do Ensino Fundamental de Escolas Publicas” foi publicado também
no ano de 2016 e foi escrito por Ronaldo Rocha Bastos. O mesmo autor
apresenta a concepcao e o processo de elaboracdo de uma investigacao
guantitativa sobre o conhecimento financeiro de estudantes do Ensino
Fundamental de escolas publicas. Para tanto, foram respondidos questionarios
pelos individuos pertencentes a uma amostra probabilistica representativa do
universo pesquisado: alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. A abordagem
guantitativa de investigacao utilizada foi survey, neste sentido, a meta foi que os
casos observados pudessem ser descritos e, também, analisados pelas
similaridades (ou n&o) entre 0s mesmos, recorrendo-se ao conceito de “espago
social” de Bourdieu. Apds os resultados da analise exploratéria e dos modelos
ajustados, pode-se verificar quais as classes latentes que determinam certos
padrdes de respostas, bem como se existem covaridveis significativas que

influenciam nas probabilidades de pertencer as classes latentes encontradas.
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O trabalho em questdo teve como objetivo investigar os conhecimentos
trazidos pelos alunos a escola e de que modo os mesmos podem influenciar nos
resultados, indicando ou n&o as classes latentes estudadas.

Em “Educacdo Financeira: caminhos para a implementacdo em escolas
privadas”, trabalho realizado por Oliveira e Pessoa (pesquisadores da
Universidade Federal de Pernambuco), no ano de 2016, procurou-se identificar
formas de implementacdo do trabalho com Educacdo Financeira (EF) em
escolas da rede privada do Recife-PE. A pesquisa foi elaborada a partir da
realizacdo de trés entrevistas semi-estruturadas com os gestores de trés escolas
gue ja desenvolviam um trabalho sistemético com a Educacao Financeira.

Os resultados mostram que a implementacdo da Educacdo Financeira
nas escolas se configura a partir de uma diversidade de organizacdes para o
trabalho da temética, seja vinculando-a ao curriculo de Matematica, seja
trabalhando com projetos em uma abordagem interdisciplinar ou como uma
disciplina isolada. Outra constatacao relevante € a associa¢ao do trabalho com a
Educacao Financeira a formacdo de um cidadao critico, preparado para tomar
decisdes mais conscientes.

O estudo em questéao trata-se de um recorte da pesquisa de mestrado dos
pesquisadores citados e teve como objetivo identificar as formas de
implementacdo da Educacdo Financeira em escolas da rede privada. Em
seguida, a andlise foi feita de forma qualitativa, descrevendo e analisando as
respostas das participantes a partir das entrevistas, que tem como meta
favorecer a compreensdo das formas de implementacdo desta tematica nas
escolas.

Comparando este trabalho a presente pesquisa percebemos em ambos a
priorizacdo da conscientizacdo dos estudantes em relagcdo as atividades do
cotidiano, diferindo da instituicAo pesquisada por nossa investigagao, pois,
Oliveira e Pessoa observaram a Educacdo Financeira em escolas da rede
privada. Ja na presente pesquisa, optamos em avalid-la em escolas da rede
publica.

J4 o BoEM, que é um periédico semestral com Qualis B1 na area de

Ensino, organizado pelo Departamento de Matemética (DMAT) e pelo Programa
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de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias, Matemética e Tecnologias
(PPGECMT) do Centro de Ciéncias Tecnologicas (CCT) da Universidade do
Estado de Santa Catarina (UDESC), apds uma investigacdo nas edicoes
especiais do BoEM, constatamos artigos que possuem o mesmo foco que o
desta pesquisa. Um dos artigos que convergem com essa pesquisa foi: “Uma
proposta de Educacdo Financeira com Jovens-Individuos-Consumidores
(JIC’S)”, feito pelos pesquisadores André Bernardo Campos e Marco Aurélio
Kistemann Jr., publicado no ano de 2016. A pesquisa apresentada pelo artigo,
de cunho qualitativo, teve como objetivo a Educacao Financeira, de modo que
fosse investigada a producéo de significados para os residuos de enunciacéo de
estudantes do Ensino Médio em relacdo as situacfes problemas, de cunho
financeiro, apresentadas pelos pesquisadores citados.

Diante do artigo em questdo, citamos a congruéncia no que tange a
necessidade de implementar acdes junto aos estudantes de forma a colaborar
para a formacao de cidadaos financeira e criticamente educados.

Ao longo da nossa investigacéo, percebemos que a Educacéo Financeira
gue tem sido praticada, seja no meio familiar, seja no meio escolar, com raras
excecOes, ainda encontra-se muito distante da realidade, dos contextos em que
estamos inseridos, especialmente quando voltamos nosso olhar para a tomada
de decisdo em relacéo as acdes de consumo em geral.

Os principais resultados obtidos trouxeram relevantes contribuicdes,
principalmente, em relacdo a questdo da Educacgdo Financeira, isto é, retird-la
dos discursos que prezam e enfatizam sua importancia, para um espaco onde
ela possa ser efetivada, sobretudo com acdes que busquem verdadeiramente
educar os JIC'S.

Em “Saberes Matematicos de alunos agricultores na Educagéao de Jovens
e Adultos (EJA): uma experiéncia com conteudos de Matematica Financeira”,
Francisco Diogo Lopes Filho e Edilene Farias Rozal (2016) dissertam a respeito
de uma pesquisa qualitativa que foi realizada junto a agricultores. A mesma foi
baseada nos saberes matematicos dos alunos Agricultores Camponeses da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). O objetivo desta pesquisa teve como meta

compreender como o0 aluno agricultor faz matematica no seu dia-a-dia e,
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também, verificar como essa matematica pode colaborar para o entendimento da
matematica sistematizada no ambiente escolar.

Foram analisados saberes como ponto de interagcdo entre o saber
mateméatico e o saber escolar. Assim, os resultados do estudo mostraram que no
transcorrer da aplicagdo das atividades sobre matematica financeira, os alunos
demonstraram um maior interesse pela matematica escolar, pois, segundo eles,
conseguiram reconhecer a importancia do conhecimento que ja possuiam.
Nesse sentido, a pesquisa permitiu uma interacdo entre o cotidiano do aluno
agricultor e a matematica escolar.

Em comparacao a esta pesquisa, observamos, igualmente, a necessidade
de conhecimento prévio do cotidiano do aluno, a fim de que possamos levar a
matemética escolar para o seu convivio, visando a um melhor aprendizado de
saberes mateméaticos sobre a Educacao Financeira Escolar, além do trabalho
com alunos da EJA.

Para o Boletim GEPEM, destaca-se a publicacdo mais antiga na
Educacdo Matematica brasileira, o primeiro numero foi publicado em 1976.
Trata-se de um periodico semestral do GEPEM, grupo interinstitucional com
sede no Instituto de Educacao (DTPE) da UFRRJ, de categoria Qualis B1 nas
areas de Educacédo e de Ensino da Capes. Na edicdo em destaque, notamos a
elaboracao de tarefas da Educacéo Financeira que estimulassem a producéo de
significados diante dos conceitos tratados em cada situagao problema. O artigo
intitulado “Um Produto Educacional em Educac¢ao Financeira Escolar”, feito pela
pesquisadora Luciana Aparecida Borges Losano, publicado em 2015, a mesma
apresenta e discute o produto educacional desenvolvido junto ao programa de
Mestrado em Educacdo Mateméatica da Universidade Federal de Juiz de Fora.
Nesta pesquisa priorizou-se o desenvolvimento de um conjunto de tarefas que
foi apresentado a duas duplas de alunos do sexto ano do ensino fundamental. O
vinculo em relacdo ao trabalho mencionado se da pela criacdo de atividades
realizadas com os alunos, a fim de conscientiza-los financeira e
matematicamente. Além de se verificar a igualdade nas questdes que tratam

sobre a Educacdo Financeira, com o objetivo de que as atividades realizadas
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possam corroborar nas definicbes dos conceitos tratados em cada situacao
problema.
A seguir, vamos tratar da teoria que ira subsidiar as discussdes dos

resultados advindos das atividades aplicadas.

4.1.2 Teoria Das SituacOes Didaticas

O presente trabalho € pautado nas ideias da Teoria das Situacdes
Didéticas proposta pelo tedrico Brousseau (1996). Esta teoria foi implementada
na Franca no final da década de 60 do séc. XX. A Teoria das Situacbes
Didaticas surgiu em meio a estudos que foram desenvolvidos no Instituto de
Investigagcdo do Ensino de Matemética (IREM), durante o movimento da
Matematica Moderna. A principio, o IREM ampliava uma complementacdo na
formacdo de professores de matemética e, também, estendia a producdo de
meios materiais de apoio para a sala de aula, tais como: jogos, brinquedos,
problemas, exercicios e experimentos de ensino. A validade das acoes
desenvolvidas no IREM beneficiou o avanco de estudos do ensino da
Matematica que possibilitaram a producdo de conhecimento para controle e
producdes de acdes sobre esse ensino.

Neste sentido, Brousseau (1996) destaca diversos resultados de estudos
gue fazem referéncia a conduta cognitiva de estudantes, bem como situagdes
gue sao usadas para ensind-los e os dados que surgem nas relacbes
estabelecidas a partir dessas situacdes. Assim, esta teoria mostra-se como um
instrumento cientifico que tende a integrar as contribuicbes de outras disciplinas
e proporcionar uma melhor compreenséo das possibilidades de aperfeicoamento
e regulacdo do ensino da matematica. Nesta perspectiva, percebemos que o
enfoque dominante da Educacao era essencialmente cognitivo, principalmente,
no que se refere a Piaget e colaboradores que evidenciaram o papel central da
acao no desenvolvimento, a originalidade do pensamento matematico e as
etapas de seu desenvolvimento nas criangas.

Para Brousseau (2008), o ensino é concebido a partir de relacbes entre o

sistema educacional e o aluno, vinculado a promogdo de determinado
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conhecimento. Dessa forma, a Didatica da Matematica estuda as atividades
didaticas que tém como objetivo o ensino daquilo que tem de especifico dos
saberes matematicos, propiciando explicacdes, conceitos e teorias, assim como
meios de previsdo e analise, incorporando resultados relativos aos
comportamentos cognitivos dos alunos (referéncia a Piaget), além dos tipos de
situacOes utilizadas e os fendbmenos de comunicacéo do saber.

Assim, a aprendizagem por adaptacdo analisada por Brousseau (1996)
considera aproximacao aos chamados esquemas de assimilacdo e acomodacao
presentes na teoria cognitivista proposta por Jean Piaget (1896—1980). Nesse
parametro, o educando é desafiado a harmonizar-se as condi¢cdes de resolucéo
de um novo problema considerando seus conhecimentos prévios. Nessa
condicdo, para que o educando possa resolver um problema, ele necessita
extrapolar seu proprio nivel de conhecimento, ou seja, evoca 0s conteudos
recém-apreendidos e dominados. Caracterizando-se, assim, uma situacdo
didatica.

Constatamos que esta teoria traz reflexdes sobre a maneira como
podemos conceber e mostrar o conteido Mateméatico aos educandos, de modo
gue seja possivel alcancar uma educacdo que tenha sentido e contexto para o
estudante. Para que uma situacao didatica seja estabelecida, faz-se necessario
gue ocorram relacdes pedagodgicas entre o professor, o aluno e o conhecimento
matematico em circunstancia de aprendizagem levando em consideracdo o
meio.

Brousseau (1996) propfGe o sistema didatico stricto sensu, a fim de
modelar a Teoria das Situacdes Didaticas, que engloba trés elementos, a saber:
o aluno, o professor e o saber. Pode-se dizer que sdo partes constitutivas de
uma relacdo que ao mesmo tempo é dindmica e complexa — a relacéo didatica.
Neste ambito, levam-se em consideracdo as interacdes entre professor e alunos
(elementos humanos), mediadas pelo saber (elemento ndo humano), que
determinam a maneira como estas relacdes irdo se estabelecer.

Segundo Menezes; Lessa; Menezes (2006) é perceptivel que o professor
e o0 aluno possuem uma relacdo assimétrica em relagdo ao saber. Nesta esfera,

0 esperado da relacdo didatica é transformar a visdo do aluno em relagcédo ao
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saber. Assim, cabe ao professor o papel fundamental no que tange a relacdo
didatica que é utilizada para descrever os moldes que apresentam as atividades
do professor e do aluno.

Brousseau (1996) destaca que as situacdes de ensino devem ser criadas
pelo professor, objetivando aproximar o aluno do saber do qual ele deve se
apropriar, ou melhor, fazendo com que o aluno nessa acéo ativa sobre o saber,
transforme-o em conhecimento. De forma que o aluno seja atuante em seu
trabalho, tornando-se um pesquisador, construindo seu conhecimento, testando
teorias, formulando proposi¢cbes, construindo modelos e socializando os
resultados. O autor enfatiza que as situac6es de ensino devem ser criadas pelo
professor para que o aluno seja capaz de dar sentido ao conhecimento por meio
da contextualizagéo do saber, corroborando para efetiva aprendizagem.

Nesse parametro, apresenta-se o saber, cabendo ao aluno apropriar-se
dele como puder. Segundo Brousseau (1996), para que ocorra o aprendizado,
sera necessario que o aluno tenha um papel ativo diante de uma situacdo que

pode ser comparada ao ato de “produzir” de um matematico. O objetivo é

[...] propor ao aluno uma situagdo de aprendizagem para que
[este] elabore seus conhecimentos como resposta pessoal a
uma pergunta, e os faga funcionar ou os modifiqgue como
resposta as exigéncias do meio e nao a um desejo do professor
(BROUSSEAU, 1996, p. 49).

Diante disso, o0 modelo proposto por Brousseau (1996) propde uma
ruptura referente ao padrdo no qual o professor, incumbido da didatica e do ato
de ensinar, ambiciona que a aprendizagem seja passiva em relacéo ao objeto de
estudo que é apresentado unilateralmente pelo docente. Ja na situagéo didatica
exibida por Brousseau (1996), o discente se depara com situacdes
intencionalmente elaboradas pelo docente (ndo eventuais), com a meta de
promover uma agédo do aluno em busca do conhecimento, todavia os alunos,
inicialmente, ndo devem perceber as pressuposi¢cdes didaticas envolvidas no

gue ha de ser ensinado.

Uma situacao didatica se caracteriza pelo jogo de interacdo do
aluno com os problemas colocados pelo professor. A forma de
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propor esses problemas ao aluno é chamada de devolucédo, que
deve ter por objetivo provocar uma interacdo suficientemente
rica e que permita ao aluno desenvolvimento auténomo.
(ALMOULOUD, 2007, p.34).

Brousseau (1996) ressalta que nem sempre é necessaria a elaboracao de
situacdes didaticas para qualquer assunto. Assim, um dos fatores apontados por
ele é focar na necessidade de planejamento, isto é, evitar que os alunos
rapidamente identifiquem a situagdo com seu contexto matematico, que poderia

ocasionar desgaste da situacéo didatica.

4.1.3 O milieu

Brousseau (1996, 2008) faz uso do termo milieu para referir-se ao meio
gue interage com o aluno. O milieu produz incertezas, contradi¢cfes, atitudes e
emocdes que levam a aprendizagem. Esta teoria se apoia em trés hipéteses: a
primeira, o aluno aprende adaptando-se a um milieu (meio) que é fator de
dificuldades, contradicdes e desequilibrio; a segunda, o milieu tem que ter a
intencdo didatica que permita a aquisicdo do conhecimento matematico pelo
aluno; Ja a terceira, o milieu e as situacbes devem ter claros os saberes
matematicos envolvidos no processo do ensino e da aprendizagem.

Desta forma, pode-se observar, como um dos principios em que se baseia
a Teoria das Situacbes Didaticas, a necessidade de especificar a area do
conhecimento estudada pela didatica, pois cada saber tem a sua especificidade
gue deve ser considerada.

Com isso, sabemos que apesar de ser usada em estudos de outras areas,
a Teoria das Situactes Didaticas foi desenvolvida para descrever o processo de
ensino e aprendizagem em Matematica.

Brousseau (1996) ressalta que o milieu deve permitir a interacao
independente do aluno em relacdo as situagdes que interage e em relacdo ao
professor. Além disso, o milieu deve ser organizado para a aprendizagem numa
interacdo feita de desequilibrios, assimilacbes e acomodacfes, conforme
defende Piaget (1976), permitindo ao aluno a reflexdo sobre suas agbes e

retroacdes, impondo restricdes por meio de regras que devem ser respeitadas.
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A intencionalidade néo revelada é, conforme Brousseau (1996), uma das
particularidades que deve permear o milieu, de maneira que o aluno néao
perceba as pressuposicoes didaticas cujo professor gerencia por meio da
situacdo a-didatica. Por exemplo, um jogo/problema se caracteriza pelo
confronto do aluno com o milieu. Neste sentido, o autor nos mostra que a
circunstancia mais favoravel para que ocorra a aprendizagem se da quando o
milieu proporciona certa resisténcia ao discente, sendo chamado de milieu
antagonista. Desta forma, podemos afirmar que, se a distancia entre o0s
conhecimentos dos alunos adquiridos anteriormente e 0s conhecimentos
adquiridos recentemente for enorme, o milieu sera inécuo.

Diante disso, caso o0 docente exagere em seu auxilio ao discente, no que
tange, especialmente, em diminuir esta distancia, entdo, a fungéo antagonista do
milieu desaparecerd, instalando-se um milieu aliado. Isto, certamente, trara um
resultado negativo, pois prejudicara a participacao ativa do aluno no processo de
aprendizagem. Neste sentido, poderiamos dizer que um milieu adequado seria
justamente aquele que diminui a distancia entre o conhecimento almejado e o
anterior pelo préprio esforco do aluno, uma vez que ele assume o papel de
sujeito-pesquisador.

Encontramos, na teoria de Brousseau (2008), um meio que seja
autbnomo e antagonico ao sujeito, sendo, portanto, um meio que deve ser
modelado, pois, a maneira como 0s alunos se comportam acabam revelando o
funcionamento do meio. Descreve-se como autbnomo porque o aluno deve se
reger a partir das situagcdes que serdo propostas pelo professor. Fala-se de
antagbnico porquanto deve existir certo equilibrio entre o que se propde e a
capacidade de o discente se conduzir em meio a atividade. Desde que a
atividade proposta seja dosada, melhor dizendo, ndo deve ser complicada a
ponto de implicar no avangco da mesma. Percebe-se que, conforme Brousseau
(1996), o milieu deve ser planejado e organizado pelo professor/pesquisador
para que a aprendizagem ocorra em uma interacdo baseada em desequilibrios,
assimilacbes e acomodacdes — segundo sugeriu Piaget (1976; 1990) —
consentindo ao aluno a possibilidade de reflexdo sobre suas acdes e retroacoes,

estabelecendo-lhe restricbes com o uso de regras que devem ser respeitadas.
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Dentro dessa perspectiva, Brousseau (1996) explica que deve possibilitar a
interacdo autbnoma do aluno em relacdo as situacbes e em relacdo ao
professor.

Constatamos que Almouloud (2007, p. 32), mostra quatro hipoteses a
respeito da teoria da situagao didatica, considerando que “[...] o elemento central
de estudo na mesma, néo € o sujeito cognitivo, mas a situacao didatica na qual
sao identificadas as interagdes estabelecidas entre professor, aluno e saber”.

Sao elas:

1- O aluno aprende adaptando-se a um milieu que € fator de
dificuldades, de contradi¢des [...]

2- O milieu ndo munido de intencdes didaticas é insuficiente
para permitir a aquisicdo de um conhecimento matematico pelo
aprendiz [...]

3- Esse milieu e essas situacfes devem engajar fortemente
0s saberes matematicos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

4-  No fundo, o ato de conhecer da-se conta um conhecimento
anterior, destruindo conhecimentos mal estabelecidos,
superando 0 que, no proprio espirito, é obstaculo a
espiritualizacdo. (ALMOULOUD,2007, p.32, grifo nosso).

Almouloud (2007) aponta como alvo central da Didatica da Matematica,
justamente, a caracterizacao de um processo de aprendizagem por meio de uma
série de situacdes reprodutiveis, nomeadas de situacbes didaticas, que
constituem os fatores determinantes para a evolugdo do comportamento dos
alunos. Destarte, as situagBes didaticas que favorecem a aprendizagem e
aquisicdo do saber dependem de inumeros fatores inclusive o milieu,
considerado aqui como um fator externo, o qual permeia o aluno que aprende
por uma necessidade prépria e ndo por uma necessidade aparente do professor
ou da escola.

Assim, para Almouloud (2007), a Teoria das Situacdes Didéaticas é
denominada de construtivismo didatico por ser uma proposta alternativa dentro
da Psicologia Cognitiva que se fundamentou em alguns conceitos do
construtivismo piagetiano como desequilibrio, adaptacéo e acomodacéao.

Podemos afirmar que, a Teoria das Situagdes Didaticas €, também,

classificada em etapas ou fases: devolucdo, acdo, formulacdo, validacdo e
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institucionalizacdo. Buscaremos, aqui, dar uma breve explicacdo de cada uma

delas. No que concerne a fase tida como inicial, a mesma é chamada de
devolucédo, ou seja, seria 0 ato pelo qual o professor entrega ao aluno uma parte
da responsabilidade pela aprendizagem, incluindo-o no jogo e assumindo 0s
riscos por tal ato. J& a fase posterior, denominada situacdo de acdo, o aluno
reflete e simula tentativas, escolhendo um procedimento de resolucdo dentro de
um esquema de adaptacdo, por meio da interacdo com o milieu, tomando as
decisbes que faltam para organizar a resolugéao do problema.

J& nas situacdes de formulagdo, conforme Brousseau (1996), ocorre troca
de informacé&o entre o aluno e o milieu, por meio do emprego de uma linguagem
mais adequada, sem a obrigatoriedade do uso explicito de linguagem
matematica formal, podendo ocorrer ambiguidade, redundéncia, uso de
metaforas, criacdo de termos semiolégicos novos, falta de pertinéncia e de
eficacia na mensagem, dentro de retro-acbes continuas. Assim sendo, nas
situacOes de formulacdo, os alunos procuram modificar a linguagem que utilizam
comumente, ajustando as informacgdes que devem comunicar.

Na préxima etapa, teremos a situacdo de validacdo, na qual os alunos
tentam convencer os interlocutores da veracidade das afirmacodes, utilizando
uma linguagem matematica apropriada (demonstracdes, provas). Tal como

observamos, as situacdes de devolucdo, acdo, formulacdo e validacdo

particularizam a situacdo a-didatica, em que o professor permite que o aluno
trilhne os caminhos da descoberta, ndo revelando ao aluno sua intengéo didatica,
tendo somente o papel de mediador.

Devemos ressaltar que estas fases tém um componente psicologico
favoravel, pois cativa o aluno na sua prépria aprendizagem e o predispde a ser o
coautor de seu processo de aprendizagem, dentro de um projeto pessoal do
aluno em relacdo ao conhecimento. Por fim, sobrevém a situacdo de

institucionalizacdo do saber, destinada a estabelecer convencdes sociais e na

qual a intencdo do professor é revelada. O docente retoma a parte da
responsabilidade cedida aos alunos, aferindo o estatuto do saber ou
descartando algumas produgdes dos alunos, definindo, assim, os objetos de

estudo por meio da formalizacao e generalizacao.
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E na institucionalizacdo que o papel explicito do professor é revelado, o

objeto é oficialmente aprendido pelo aluno e o professor reconhece tal

aprendizagem. Brousseau (1996) ajuiza que o papel da institucionalizacdo €

prover sentido de um conhecimento, que pode ser encontrado pelo préprio aluno
nas: situacdes de acdo — da trama de raciocinios e de reformulacdes; situacdes
de formulacdo — de modelos implicitos associados a ele e das relagcdes mais ou
menos assumidas entre estes componentes; situacdes de validacdo — da trama

de provas e de formalizacdes; situagdOes de institucionalizacdo — quando o saber

é identificado, sistematizado e reconhecido.

4.2 CONCEPCAO E ANALISE A PRIORI

Na etapa da concepcédo e da analise a priori sdo delimitadas as variaveis
macrodidaticas e as varidveis microdidaticas. As variaveis que dizem respeito a
organizacédo global da Engenharia Didatica sdo definidas como macrodidaticas,
por exemplo, o ambiente onde se dard a pesquisa, bem como todas as outras
variaveis escolhidas que ultrapassam o poder do pesquisador; tratam-se das
analises mais gerais da pesquisa. Ja as variaveis microdidaticas sao aquelas em
gue é possivel ndo apenas o total controle, mas também o poder de escolha por
parte do pesquisador como, por exemplo, aquelas variaveis que se referem ao
planejamento de aula; melhor dizendo, sdo as varidveis locais (ou
microdidaticas) que tratam das questdes mais especificas relativas aos
educandos. Artigue (1996) afirma que um dos pontos essenciais desta segunda
fase reside no fato que a Engenharia Didatica é concebida para provocar, de
forma controlada, a evolugéo das concepcdes dos alunos.

Para isso, a andlise a priori devera prever:

[...] os comportamentos possiveis e mostrar no que a analise
efetuada permitird controlar o sentido desses comportamentos;
além disso, deve-se assegurar que, se tais comportamentos
ocorrerem, resultardo no desenvolvimento do conhecimento
visado pela aprendizagem (Machado, S., 2002, p. 207).
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Diante disso, Artigue (1996) destaca que a analise a priori deve admitir
um modo descritivo e preditivo, constituindo a analise atrelada as caracteristicas
da sequéncia didatica a ser ampliada e aplicada aos alunos.

Considerando tais tributos, a autora ressalta que a andlise a priori devera
ponderar qual a medida de investimento que esta situacéo tera para o aluno em
consequéncia de suas opc¢des de escolhas, de acdo e de decisdo que aparecem

na experimentacao.

4.2.1 Saberes Matematicos Adquiridos

Foram selecionadas pelos pesquisadores, para a presente pesquisa, um
conjunto de atividades que pudessem extrair dos alunos um saber-fazer das
guestbes que envolvem conceitos de porcentagens, descontos e juros simples,
no intuito de haver uma real associacdo das operacOes financeiras com
situacfes que possibilitassem a observacdo do cotidiano. Desta maneira,
buscou-se contextualizar o conteddo ministrado, para que assim ocorra uma
maior aproximagédo da realidade vivenciada por aqueles alunos, corroborando
com o despertar do interesse dos mesmos pela prépria aprendizagem.
Participaram da pesquisa trinta alunos da EJA do Colégio Estadual Nova
Campina situado em Duque de Caxias — RJ, no entanto, apenas cinco foram
selecionados por terem respostas pertinentes aos conceitos de porcentagem.

Delimitadas essas a¢0es, optamos por um experimento composto de trés
atividades: sendo uma de porcentagem, outra de desconto e uma de juros
simples. No momento, nossa apreensao estava voltada para até que ponto o
conhecimento tedrico provoca uma acao que possibilite uma reflexdo na pratica.

Para a primeira questdo, Figura 1, o pesquisador preferiu pelo topico de
porcentagem, associado a um tema ligado ao lazer. Nesta atividade, os alunos
da Educacédo de Jovens e Adultos tiveram quinze minutos para concluirem a
tarefa proposta, com o objetivo de mostrar contetdos de fracdes centesimais e
taxas porcentuais, bem como dos saberes mateméaticos descritos através de

nocdes de porcentagem, conforme a atividade abaixo:
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Figura 1 — Primeira atividade preliminar investigativa

REVENDO AS PORCENTAGENS
A conta de um restaurante indicava uma despesa de R$ 26,00 e frazia a

seguinte observacéo: “néo incluimos os 10% de servico”.

a) Quanto representa, em dinheiro, os 10% de servico?

b) Qual sera o total da despesa se incluirmaos nela a porcentagem referente
ao servico?

Fonte: Dados da pesquisa

Na segunda questéo, Figura 2, o pesquisador escolheu o tema desconto,
elencado ao assunto referente a uma aquisicdo de um automovel. Nesta
guestdo, os educandos tiveram quinze minutos para finalizar a situacéo
proposta. A meta aqui foi identificar o significado de desconto em operagdes
financeiras, priorizando o0s saberes matematicos descritos por meio de

porcentagens e descontos, de acordo com a atividade abaixo:

Figura 2 — Segunda atividade preliminar investigativa

OBTENDOUMDESCONTO
Um carro € anunciado por R$ 16.000,00. Porem, numa promocéo esta sendo

dado um desconto de 18% para pagamento a vista.

Qual o preco para pagamento a vista desse carro?

Fonte: Dados da pesquisa

J& na terceira questdo, Figura 3, o pesquisador propés o tema juros
simples, atrelado ao tépico da aquisicdo de um computador novo. Nesta
atividade, os educandos tiveram quinze minutos para aprontar a questao
proposta. O objetivo foi identificar a definicdo de juros em transacdes financeiras,
visando os saberes matematicos mencionados por juros simples. Nesta tarefa,
apresentamos ao conhecimento dos educandos um exemplo de operacao

financeira que é bastante utilizado em nossa sociedade: o parcelamento. Desta
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maneira, formalizamos os juros que procedem dessa pratica, de acordo com a

atividade abaixo:

Figura 3 — Terceira atividade preliminar investigativa

COMPRANDO UM COMPUTADOR
Maria deseja comprar um novo computador que custa, a vista, R$ 2200, 00.

Ela decide pagar parcelado, e divide o valor em 10 parcelas fixas, com 35%
sobre o valor do produto a vista.

Que valor sera pago em cada parcela?

Fonte: Dados da pesquisa

Em relacéo as definicbes utilizadas por Brousseau para compor a Teoria
das SituacOes Didaticas, analisaremos as atividades dos alunos a luz desta
teoria. Para o autor, a relacao didatica € imprescindivel, pois se trata de uma
comunicacao de informagdes, sendo o professor responsavel pela organizacao
das mensagens dessa comunicagéo, com o intuito de culturacado do aluno pela
sociedade. Assim, Situacao Didatica € um modelo que descreve as atividades do
professor e do aluno, tratando-se do contexto que circunda o aluno, onde estéo
incluidos: o professor, o aluno e o sistema educacional.

Brousseau (2008) em Introducdo ao Estudo das SituacBes Didéticas
ratifica a relevancia da didatica da matematica como disciplina cientifica,
principalmente, no que diz respeito ao sentido de auxiliar para o
aperfeicoamento da formacédo tanto de alunos quanto de professores de
matematica.

Analisamos as respostas dos alunos, Figura 4, de acordo com as quatro
fases descritas nas situacOes didaticas: Situacdo de Acdo, Situacdo de
Formulacao, Situacdo de Validacado e Institucionalizacao. A Situacdo de Acédo é
descrita como um modelo implicito onde o aluno toma suas decis6es sem ter
consciéncia delas. Ja na Situacdo de Formulacdo, ha a necessidade de se ter
repertorios linguisticos para formular uma informacdo. Temos, também, a
Situacdo de Validacao que é a fase onde o foco esté inclinado para o plano da

argumentagéo racional, cuja relevancia reside na questdo da veracidade do
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conhecimento; nesta situacdo, o primordial € o debate a respeito da veracidade

das assertivas.
Por fim, na situacdo de Institucionalizacdo fica em destaque o papel do
professor, no sentido em que ocorre a transicdo do conhecimento subjetivo para

a dimensé&o tanto histérica quanto cultural do saber cientifico.

Figura 4 — Respostas dos estudantes da primeira atividade preliminar
E1 A conta de um restaurante indicava uma despesa de RS 26.00 e trazia a

seguinte observagao: “ndo incluimos os 10% de servico™.

a) Quanto representa, em dinheiro, os 10% de servico?
% ———— /)C()‘ 3

X, —— JO %

AccC :‘ug(;(‘)

b) Qual sera o total da despesa se incluirmos nela a porcentagem
_referente ao servico?
OO0 + 2 - B CC

E2 A conta de um restaurante indicava uma despesa de R$ 26,00 e trazia a

seguinte observagao: “ndo incluimos os 10% de servigo”

a) Quanto representa, em dinheiro, os 10% de servigo?

— 20

b) Qual sera o total da despesa se incluirmos nela a porcentagem
referente ao servigo?

200+ 30 - Q%0

o) .l(c,(J(J 007,
X 10 %

«,100: 26,0010

Y .100z 260,00
) O

K = __%Tb—___,

x- 20
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E3 A conta de um restaurante indicava uma despesa de R$ 26,00 e trazia a

seguinte observag¢ao: “nao incluimos os 10% de servigo™.

a) Quanto representa, em dinheiro, os 10% de servigco? 5 -
SC o N AS CACA YV Lr a KA

O i Ao /e X
' AL N L0

b) Qual sera o total da despesa se incluirmos nela a porcentagem
referente ao servigo?

IAC 4(LC;L\ CL. QA
\) LI. ,._)k/ P( \!7 \A"'s\. V‘A. C
E4 A conta de um restaurante indicava uma despesa de RS 26 00 e trazia a

seguinte observacao: “nao incluimos os 10% de servigco™.

a) Quanto representa, em dinheiro, os 10% de servigo?
RERIcSELTH D, €O

b) Qual sera o total da despesa se incluirmos nela a porcentagem
referente ao servigo?

ML

f

o
45,08
JO

B

28,60

E5

A conta de um restaurante indicava uma despesa de RS 26,00 e trazia a
seguinte observagao: “ndo incluimos os 10% de servigo”

a) Quanto representa, em dinheiro, os 10% de servigo?

2
w2 — 260 Vi
1 Q

N [

- 2

b) Qual sera o total da despesa se incluirmos nela a porcentagem
referente ao servigo?

s 4e 23 log

Fonte: Dados da Pesquisa
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Conforme Brousseau (2008), nas atividades realizadas, verificamos que
todos os alunos chegaram a algum resultado, denominando Situacédo de Acao,
em que os estudantes agiram de modo operacional, fazendo uso dos
conhecimentos prévios.

Os estudantes E1 e E2, Figura 4, conseguiram encontrar o percentual de
dez por cento através da utilizacdo da regra de trés simples, ndo fazendo uso de
formulas que, para Brousseau, denomina-se Situacdo de Formulac&do. Ja em
relacdo aos estudantes E4 e E5 utilizaram apenas os recursos de multiplicacao e
soma. No E5 néo verificamos a Formulagdo. A escrita ndo foi utilizada como
argumento pelos estudantes de modo que fosse possivel convencer de que suas
respostas estavam corretas. Desta maneira, a Situacdo de Validacédo ndo estava
presente nas assertivas propostas.

Houve a Institucionalizacdo dos alunos E1, E4 e E5, pois durante o
processo houve uma sintese do que foi construido, bem como um significado
socialmente estabelecido. Contudo, os discentes E2 e E3 ndo souberam
interpretar o enunciado, confundindo a adicdo de numeros decimais com

ndameros naturais, obtendo resultados equivocados.

Figura 5 — Respostas dos estudantes da segunda atividade preliminar

El Um carro é anunciado por R$ 16.000,00. Porém, numa promogdo esta sendo

dado um desconto de 18% para pagamento a vista

Qual o prego para pagamento a vista desse carro?

;¢ 00C - ADO L 16 OQ0 o0 - 25¢,00 =
O ———— ARt -

fOYC = o206 0O A5 744 o0

S
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E3 Um carro & anunciado por RS 16.000,00. Porém, numa promogdo esta sendo

dado um desconto de 18% para pagamento a vista.
Qual o prego para pagamento a vista desse carro?

_‘ﬁl&_ﬁ&?ﬂ_l_{_&_l.?_@,oo

”6!000100 — 1000
] — A E e

- RESGROo o
A000C

E4 Um carro € anunciado por R$ 16.000,00. Porém, numa promo¢ao esta sendo

dado um desconto de 18% para pagamento a vista.

Cual o preco para pagamento a vista desse carro?
7 . 3 - Ceod

-2. ¢ %0, 00
A3.420:9°

E5 Um carro & anunciado por R$ 16.000,00. Porém, numa promogao esta sendo

dado um desconto de 18% para pagamento a vista.
Qual o prego para pagamento & vista desse carro?

t .
109, - 134 — 972

Fonte: Dados da Pesquisa
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Na segunda atividade exposta na figura 5, de acordo com as respostas
analisadas, encontramos a Situacédo de Acao e Formulacéo por todos os alunos,
exceto o E2 que néo conseguiu realizar a atividade. No que tange a Validacéao,
ndo percebemos, também, a utilizacdo da escrita como argumento, pois nao
detectamos a tentativa de convencimento de suas respostas.

Os alunos E3 e E4 demonstraram a Institucionalizacdo, pois utilizaram a
multiplicacéo e a divisdo para chegarem a resposta correta. Em relacdo ao aluno

E1l e E5 n&o presenciamos a fase supracitada.
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Figura 6 — Respostas dos estudantes da terceira atividade preliminar

El Maria deseja comprar um novo computador que custa, a vista, RS 2200, 00.
Ela decide pagar parcelado, e divide o valor em 10 parcelas fixas, com 35%
sobre o valor do produto a vista.

Que valor serd pago em cada parcela?
LedlOO 00 7
Co 35 %
\OX = 420
Tl T £30 0
E2 Maria deseja comprar um novo computador que custa, a vista, RS 2200, 00.
Ela decide pagar parcelado, e divide o valor em 10 parcelas fixas, com 35%
sobre o valor do produto & vista.
Que valor sera pago em cada parcela?
2 OF Rais pana Cnda .faa/u:zy[g
3) QQ%., 220 230—_voy i
! ® — 3 5'/0 10
b, 100z 220 - 35 0
.’u’/d; :‘t' cy ',;"'7 3
[ £Z 1 (
1
b= 14 420
44
I, s FEO
FICN .
E3 Maria deseja comprar um novo computador que custa, a vista, R$ 2200, 00.

Ela decide pagar parcelado, e divide o valor em 10 parcelas fixas, com 35%
sobre o valor do produto a vista.
Que valor sera pago em cada parcela?

Soae v-t\?( G _raan @ (acolkc Bualc

T30, W @ nrvran

A OO {000
Y 35~/

To,¢#¢
Tl
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E4 Maria deseja comprar um novo computador que custa, a vista, R$ 2200, 00

Ela decide pagar parcelado, e divide o valor em 10 parcelas fixas, com 35%
sobre o valor do produto a vista
Que valor sera pago em cada parcela?

Qualal € de IS pp

2.200,00
A 35X

+ 33000

283,00

ES5 Maria deseja comprar um novo computador que custa, a vista, RS 2200, 00

Ela decide pagar parcelado, e divide o valor em 10 parcelas fixas, com 35%
sobre o valor do produto a vista
Que valor sera pago em cada parcela?

" -
DA /'r‘\ 2l \’t‘ hwa ] Z o) f\JA b "J.'\_A. AN
e J){\(Ll A LYo d (U~ : OTY C v~

Fonte: Dados da Pesquisa

Na terceira atividade apresentada na Figura 6, verificamos a Situacao de
Acao e Formulacdo por todos os alunos. Por conseguinte, ndo encontramos a
Validacao presente nas respostas dos alunos.

Houve a Institucionalizacdo, pois nos deparamos com a sintese do que foi
estabelecido, porém, somente 0 E2 conseguiu atingir os objetivos desejados. O
discente E5 ndo alcancou os calculos desejados, justificando sua
impossibilidade dada a excessiva quantidade de parcelas do exercicio.

A partir das informac6es coletadas através das respostas dos estudantes,

elaboramos o produto educacional que sera apresentado a seguir.
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4.2.2 O Produto Educacional

Este Produto Educacional é parte integrante da Dissertacdo de Mestrado
intitulada Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e saberes matematicos sob a
perspectiva da Educacao Financeira Escolar. A meta, aqui, € disseminar praticas
gue possam corroborar no ambiente escolar. A tarefa foi desenvolvida para ser
usada na sala de aula de matematica da Educacéo Basica, tendo como objetivo
partilhar o conhecimento vivenciado pelos alunos que fizeram parte desse
trabalho.

Trata-se de um caderno de atividades de orientacéo para professores de
Matematica da Educacao Basica para o ensino de Educacéo Financeira Escolar,
utilizando organizadores prévios como uma estratégia de ensino na preparagao
dos alunos para aprendizagem de contetdos financeiros em suas aulas.

Apresentamos um conjunto de tarefas com situacdes do cotidiano que
foram elaboradas, com a finalidade de criar na sala de aula um ambiente capaz
de estimular os alunos a analisar e a discutir sobre o tema fundamental em
Educacdo Financeira na escola, tais como: a nog¢ao de juros, descontos,
acréscimos e porcentagens que contemplam o cotidiano do aluno. Desta
maneira, pensamos em um trabalho que possibilite a troca de experiéncias,
visando maior colaboracdo e reflexdo entre educadores e pesquisadores
abarcados pelo projeto. Vale ressaltar que devem ser respeitados os saberes de
todos os individuos envolvidos. A intencdo é a de promover uma mudancga na
percepcdo de formacao do aluno, de modo que ele possa ser conscientizado
financeiramente.

O produto educacional esta dividido em nove sugestdes de atividades:

A primeira atividade “Revendo as Porcentagens” apresenta contelddos
referentes a fracdes centesimais e taxas porcentuais. A tarefa teve duragcao de
guinze minutos, tendo como objetivo inserir no¢cdes de fracbes centesimais e
taxas porcentuais.

Ja a segunda atividade “Calculando a Porcentagem” aborda sobre
Porcentagem cuja finalidade é a de calcular porcentagens em situacdes do

cotidiano. A tarefa teve duragao de quinze minutos.
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Em relagdo a terceira atividade, o tema foi sobre “O que sédo Juros?”,
tendo como meta inserir a nocéo de juros em transacdes financeiras. A atividade
teve duracado de vinte minutos.

A quarta atividade “Contratando Empréstimo Bancario” teve como alvo
identificar o significado de juros simples em transacgdes financeiras. Os saberes
matematicos compreendidos eram os referentes a Juros Simples. Para tanto, a
tarefa foi realizada em quinze minutos.

‘Pagamento a vista ou a prazo” foi o titulo da quinta atividade, na qual foi
discutida a diferenca entre compras a prazo e a vista. O tempo estimado para a
conclusao da tarefa foi o de vinte minutos. Os Juros Simples foram os saberes
matematicos necessarios para a realizacdo da tarefa.

“Parcelando um automovel novo” foi o assunto tratado na sexta atividade,
cujo objetivo era compreender calculos de juros simples, reconhecendo a sua
aplicacdo em certas operacgoes financeiras na vida real. A tarefa teve um tempo
estimado em vinte e cinco minutos. Os saberes matematicos envolvidos foram a
Regra de Trés Simples e Juros Simples.

A sétima atividade, “Calculando os Juros Compostos,” teve como
proposta aperfeicoar o calculo dos juros compostos pelos alunos sem o0 uso de
férmulas e, também, inserir o termo montante como nova informacé&o. O periodo
para realizacdo da tarefa foi de vinte e cinco minutos. O saber matematico
abrangido foi a introducéo aos juros compostos.

“‘Conquistando um desconto sucessivo” foi o topico da oitava atividade,
cuja finalidade foi analisar situacdes da vida cotidiana envolvendo descontos
percentuais sucessivos. A conclusdo da tarefa se deu em vinte minutos e o
saber matematico requerido foi o de Porcentagens.

“Calculando um Aumento Sucessivo” foi 0 assunto da nona atividade, cujo
objetivo era analisar situacbes da vida cotidiana envolvendo aumentos
percentuais sucessivos. Para isto, a tarefa foi realizada em vinte e cinco minutos
e 0 saber matematico solicitado foi o de Porcentagens.

As atividades concernentes ao produto educacional serdo apresentadas

na terceira fase da Engenharia Didatica que €, na verdade, a Experimentacao.
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4.3 EXPERIMENTACAO

As atividades do produto educacional foram aplicadas no Colégio
Estadual Nova Campina, localizado no Terceiro Distrito do Municipio de Duque
de Caxias, Rio de Janeiro, no dia 06 de Dezembro de 2017. Trata-se de uma
escola da rede publica que oferece, além do ensino regular, o ensino na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Na verificacdo da pesquisa,
havia dois turnos: no diurno, eram ministradas aulas para o ensino médio
regular, no noturno, em que havia, especificamente, turmas de Jovens e Adultos.

A investigacdo ocorreu na turma 3001, do terceiro médulo, da Educacao
de Jovens e Adultos. Turma esta composta por trinta alunos com idades entre 25
e 58 anos quando foi realizada a averiguacdo dos dados. Neste periodo,
lecionando Matematica para os mesmos, foi observada a auséncia de conteudos
relativos a Matematica Financeira. De acordo com o Curriculo Minimo, da
Secretaria de Estado de Educacdo, tal conteido deveria ter sido ministrado no
segundo modulo, porém o assunto nédo foi abordado. Resolvemos, dado a
relevancia do tema, investigar o conhecimento dos educandos e contribuir de
forma eficaz para que o aprendizado pudesse ser significativo na vida dos
mesmos.

Em seguida, apresentamos as atividades que foram ministradas aos
alunos, Figura 7, com a finalidade de investigar os contelldos matematicos que
sdo essenciais para uma pratica reflexiva em finangas. Analisaremos de forma
detalhada os resultados obtidos dos estudantes que serdo avaliados conforme a
Teoria das SituacOes Didaticas de Brousseau (2008) — teoria em que se baseia

esta pesquisa.
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Figura 7 — Respostas dos estudantes do Produto Educacional
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Fonte: Dados da Pesquisa
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De acordo com as respostas analisadas na Figura 7, em relacdo ao
empréstimo bancario, percebemos que todos os alunos mencionaram a
inadimpléncia por parte das pessoas que recorrem aos empréstimos bancarios.
No que tange ao posicionamento da pratica dos empréstimos, dois alunos
defenderam os cidaddos que realizaram este procedimento, relatando ser
vantajoso optar pelo pagamento de juros por ndo terem condi¢cdes de realizar o
pagamento a vista.

O E1 concluiu no item A que o0s possiveis riscos de uma pessoa
emprestar dinheiro sdo: o banco ficar sem receber e a pessoa ficar com 0 nome
sujo.

No item B, ele fala que “as pessoas pagam juros por nao ter dinheiro na
hora”. Verificamos que nenhum estudante se posicionou sobre a transacao
financeira.

Ja 0 E2 em relacdo a resposta do item A, teve o0 seguinte posicionamento:
‘o banco corre o risco de nao receber” e “a desvalorizacdo do dinheiro” , nao
mencionando 0s riscos que a pessoa pode sofrer caso tome a decisdo
equivocada. No item B, o aluno falou que as pessoas pagam juros para
compensar 0s possiveis prejuizos sofridos pelos bancos.

O Aluno E3 também citou inadimpléncia, atrasos e, até mesmo, faléncia.
A Inadimpléncia mencionada foi em relacdo a pessoa e a faléncia referida foi por
parte do banco. No item B, ele relata que os juros sdo cobrados para que néo
haja inadimpléncia.

O estudante E4 menciona que o dinheiro emprestado sofre uma
desvalorizacdo devido o fator tempo. No item B, ele afirma que as pessoas
optam pelo pagamento dos juros por nao terem condicbes de realizar o
pagamento a vista, analisando ser bom tanto para aqueles ndo possuem o

dinheiro quanto para o banco que ira emprestar ou realizar o financiamento.
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Figura 8 — Respostas dos estudantes do Produto Educacional
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Fonte: Dados da Pesquisa

Identificamos a Situacdo de Acao, por parte dos estudantes, bem como de
alguma forma, observamos que tiveram tomadas de decisdo para resolver as
guestbes propostas, Figura 8. Todos os alunos demonstraram que souberam
formular a questdo, o professor pesquisador interveio no assunto, recorrendo a
ferramentas tecnologicas como a calculadora para a realizagdo das atividades

propostas. Por isso, ndo surgiram linguagens através da escrita.
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Proporcionamos a resolucgédo, a fim de alcancar uma contribuicdo melhor para a
aprendizagem.

Vale destacar que houve a Validacdo da proposta pelos alunos. Vimos
gue conseguiram validar a questdo, principalmente, no que tange a usar 0S
argumentos para a resolucdo do problema pela escrita, provando a validade de
suas informacfes a fim de acertarem a atividade. Ainda assim, alguns alunos
conseguiram provar a Validacdo, calculando o valor da diferenca do preco a
vista para o financiado chegando a resposta correta. O aluno E3 ndo conseguiu
validar seus argumentos por alcancar um resultado diferente do padrao de

resposta e com isso houve a Institucionalizagédo em todos o0s casos.

Figura 9 — Respostas dos estudantes do Produto Educacional
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Fonte: Dados da Pesquisa

Nessa fase da Acéo de Brousseau, na atividade do produto educacional,
pudemos averiguar que alunos iniciaram a resolucdo da questdo por meio dos
conhecimentos adquiridos durante suas vidas.

A partir dos dados colhidos, Figura 9, percebemos que os estudantes
utilizaram conhecimentos especificos, a fim de encontrar a resolucdo da
atividade sugerida. Vimos, em suas tarefas, o valor referente a 10% ao més,
demonstraram, desta maneira, que apesar de alguns entraves, 0s estudantes
conseguiram realizar esta etapa, ocorrendo a Formulacgao.

Outra constatacdo se deu entre os alunos E1 e E3 que conseguiram
validar a sua hip6tese. Para tanto, usaram 0s recursos que aprenderam para
chegar ao resultado. J4 os estudantes E2 e E4, por ndo conhecerem a
propor¢cao do valor dos juros em relacdo ao capital, calcularam apenas 50% do
valor proposto, sendo que o calculo correto seria de 10%, alcancando, assim,
um valor desproporcional.

O E4 nédo soube calcular os 10% referente as mensalidades. Em
consequéncia disso, percebemos a influéncia desse ato no seu resultado, pois
chegou a um valor inferior por meio do calculo realizado em 5%. No que tange a
Teoria das Situacfes Didaticas, aconteceu a Institucionalizacdo por todos o0s
alunos no decorrer da atividade desde a Acdo, Formulacdo e Validacdo que
foram registrados e organizados com o auxilio do professor pesquisador. A partir
do momento que podemos constatar em suas acdes, a mudanca de
comportamento em relacdo a aplicacdo dos conhecimentos ministrados pelo

professor pesquisador.
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No item seguinte, serd exposta a ultima etapa da Engenharia Didética, Validacéo
e analise a posteriori. Nesse momento, faremos o confronto dos dados obtidos

na etapa da analise a priori com os dados obtidos na etapa da experimentacéao,

de modo a validar a hip6tese desta pesquisa.

4.4 ANALISE A POSTERIORI E VALIDACAO — DISCUSSAO DE RESULTADOS

Com intuito de verificar a validacdo ou refutacdo dos resultados,
confrontaremos 0s dados na analise a priori e a experimentagdo com as
respostas extraidas das atividades realizadas pelos alunos, de modo que seja
viavel a confirmacé&o da hipotese realizada no inicio da pesquisa.

No primeiro momento, aplicamos a atividade Preliminar de investigagéo,
com a meta de investigar o conhecimento que o aluno ja possuia sobre o
conteudo aplicado. Em seguida, aplicamos as atividades do produto
educacional.

Ja na etapa que diz respeito a analise a priori, verificamos, mediante as
respostas das tarefas, que parte dos estudantes afirmou que se encontravam
preparados para tomadas de decisdo em situacdes de consumo, deixando
evidéncias de que sdo educados financeiramente. Contudo, na realizacdo da
primeira tarefa, constatamos a falta de conhecimento em realizar operacdes a
partir de niUmeros naturais e decimais, contribuindo na obtencdo de respostas
equivocadas em suas questfes. Outro dado verificado se deu pela falta de
conhecimento a respeito das porcentagens. Com isso, 0 professor pesquisador
interferiu para que pudessem iniciar a resolucdo da questdo. Concluimos que,
para a primeira atividade Preliminar, fez-se necesséario ter no¢do de fracdes
centesimais e taxas porcentuais.

Na segunda atividade, os alunos que conseguiram fazer a tarefa,
encontraram dificuldades na multiplicacdo, prejudicando o desenvolvimento da
guestao. Verificamos, também, que ndo alcancaram o raciocinio para chegar a
resolucao, pois ndo entenderam que era necessario realizar a subtracao de um

percentual do valor total do produto anunciado. Em consequéncia da falta de
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informacéo, das cinco respostas analisadas, apenas duas respostas estavam
corretas.

Infelizmente, na terceira atividade Preliminar, apenas um aluno obteve
éxito dado a complexidade da questdo. Trés cometeram erros primarios, tais
como: adigdo, multiplicagdo e divisdo. Sendo que um aluno n&o realizou a
atividade por ter se confundido com o quantitativo de parcelas.

Na etapa da experimentacdo, que foi a aplicacdo das atividades do
Produto Educacional, percebemos na primeira atividade, de acordo com as
respostas analisadas, em relacdo ao empréstimo bancério, que todos os alunos
mencionaram a inadimpléncia por parte das pessoas que recorrem aos
empréstimos bancarios. No que tange ao posicionamento da pratica dos
empréstimos, dois alunos defenderam os cidaddos que realizam este
procedimento, relatando ser vantajoso optar pelo pagamento de juros por nao
terem condicBes de realizar o pagamento a vista.

A segunda atividade do Produto Educacional que tratava de compra a
prazo e compra a vista, dos quatro alunos analisados, trés alcangaram sucesso
nas respostas. Porém, somente um aluno errou a resposta, pois subtraiu o valor
a prazo do valor a vista, equivocando-se no resultado.

Na terceira atividade do Produto Educacional, calculando os juros, dois
alunos chegaram as respostas validas, aplicando o0s juros mensais
corretamente. J4 os outros dois alunos erraram a atividade, sendo que um
aplicou somente cinco por cento de juros ao més, entretanto a proposta era de
dez por cento, ocasionando um montante menor que o previsto. JA4 0 outro
aluno, ndo soube interpretar o enunciado da tarefa, ndo diferenciando juros
simples e compostos, aplicando os calculos de juros compostos na atividade
proposta.

Dessa maneira, validamos a hipétese da pesquisa, ao averiguarmos que
a relacdo com as situacdes do cotidiano sugeridas nas atividades descritas no
Produto Educacional desta pesquisa, precisam ser aprimoradas o quanto antes,
pois é essencial que se tenha consciéncia no que tange a problematica da
situacao e, também, buscar ajuda para resolver tais questdes, com intuito de que

se tenha a compreensao de uma vida financeiramente confortavel.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluirmos o trabalho, é indispensavel que retomemos a indagacao
inicial da pesquisa: “Quais saberes matematicos sdo imprescindiveis para a
compreensao de situagdes do cotidiano, a fim de que os alunos da educacéo de
jovens e adultos sejam capazes de ser conscientizados financeiramente?” As
respostas dos alunos, para as atividades que apresentaram situacdes do
cotidiano, de cunho financeiro, sugeridas por ndés, foram relevantes para
respondermos a esta indagacdo. Assim, os saberes matematicos essenciais
sdo: As quatro operacdes fundamentais da matematica, regra de trés simples,
razdo centesimal, porcentagens, juros simples e juros compostos.
Compreendemos ser relevante inserir a Educagdo Financeira no contexto
escolar, para que seja viavel ensinar o aluno a ser mais reflexivo e responsavel.
Dessa forma, os professores precisam ser vigilantes em relacdo as armadilhas
para 0 consumo, orientando, sempre que possivel, seus alunos de modo que
tenham consciéncia e reflitam a respeito da tomada de decisdo, sabendo pensar
financeiramente, mediante as situagbes antagbnicas do cotidiano. Para tanto,
valer-se de atividades que considerem o contexto dos alunos seria de grande
valia.

A partir da analise das tarefas, verificamos que grande parte dos alunos
da educacédo de jovens e adultos, inicialmente, considerava-se despreparada
para tomadas de deciséo, para fazer planejamentos e orgamentos, poupar, entre
outras coisas, todavia, durante a realizacdo das atividades, entraram em conflito
ao buscar os resultados em seus saberes.

Para a concretizacdo deste trabalho, a Engenharia Didatica foi utilizada
como metodologia de pesquisa, caracterizando-se por conceber, realizar,
observar, investigar e analisar o ensino e a aprendizagem de um dado conceito
concernente a Educacdo Financeira. As etapas de analise a priori e
experimentacdo, possibilitaram-nos uma visdo minuciosa sobre o
desenvolvimento dos envolvidos, enquanto na etapa da analise a posteriori e
validacdo, foi efetivado o confronto dos dados obtidos nas etapas descritas

anteriormente, constatando que alguns alunos mudaram seus pensamentos ao
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longo da pesquisa, desenvolvendo atitudes mais criticas, diante das atividades
propostas.

De acordo com a Teoria das Situacdes Didaticas, podemos dar subsidio
tedrico as analises dos resultados provenientes das atividades e, a partir dessa
teoria, foi possivel identificar as quatro fases da Teoria: Acdo, Formulacgéo,

Validacao e Institucionalizacao.

Vale destacar como ponto favoravel deste trabalho, o estimulo em relagcéo
a aprendizagem, principalmente, no que se refere a consciéncia financeira, ou
melhor, situagdes que se encontram no contexto dos alunos da EJA, de forma a
estimular a aprendizagem para a atuacao social, ja que ficam mais motivados
para aprender guando alcancam a aplicacdo do que estdo aprendendo.

Nesse seguimento, o Produto Educacional desta pesquisa é um caderno
com sugestdes de atividades para a educagdo bésica que serd usado por
professores, com o intuito de estimular o raciocinio e a reflexao sobre diversas
situacdes financeiras do cotidiano.

Enfim, acreditamos ter cumprido o alvo desta pesquisa, contribuindo para
gue o ensino seja eficiente, a fim que tenhamos cidadaos criticos e capazes de
realizarem escolhas sabias para que suas vidas sejam prdosperas, bem como
contribuir para que ndo haja desperdicios, proporcionando uma melhor

gualidade de vida.
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APENDICE A — ATIVIDADES PRELIMINARES INVESTIGATIVAS

1) ATIVIDADE
Publico-alvo: Ensino Fundamental (9° ano) e EJA (ensino médio).
Duracao da tarefa: 15 minutos

Saberes matematicos: Noc¢Bes de Porcentagem

Objetivo: Inserir nogOes de fragdes centesimais e taxas porcentuais.

REVENDO AS PORCENTAGENS

A conta de um restaurante indicava uma despesa de R$ 26,00 e trazia a

seguinte observacgao: “ndo incluimos os 10% de servigo”.

a) Quanto representa, em dinheiro, os 10% de servi¢co?

b) Qual sera o total da despesa se incluirmos nela a porcentagem
referente ao servico?
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2) ATIVIDADE

Publico-alvo: Ensino Fundamental (9° ano) e EJA (ensino médio).
Duracgéo da tarefa: 15 minutos
Saberes matematicos: Porcentagem/ Desconto

Objetivo: Identificar o significado de desconto em operac¢des financeiras.

OBTENDO UM DESCONTO

Um carro € anunciado por R$ 16.000,00. Porém, numa promocao estd sendo

dado um desconto de 18% para pagamento a vista.

Qual o preco para pagamento a vista desse carro?
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3) ATIVIDADE

Publico-alvo: Ensino Fundamental (9° ano) e EJA (ensino meédio).
Duracgéo da tarefa: 15 minutos
Saberes matematicos: Juros Simples

Objetivo: Identificar a definicdo de juro em transacdes financeiras.

COMPRANDO UM COMPUTADOR

Maria deseja comprar um novo computador que custa, a vista, R$ 2200, 00.
Ela decide pagar parcelado, e divide o valor em 10 parcelas fixas, com 35%
sobre o valor do produto a vista.

Que valor sera pago em cada parcela?
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APENDICE B — O PRODUTO EDUCACIONAL
1) ATIVIDADE
Publico-alvo: Ensino Fundamental (9° ano) e EJA (ensino médio).
Duracéo da tarefa: 15 minutos
Saberes matematicos: Fracdes centesimais e taxas porcentuais.

Objetivo: Inserir no¢des de fragbes centesimais e taxas porcentuais.

REVENDO AS PORCENTAGENS

Sabemos que Porcentagem, ou Percentagem, indica uma taxa calculada em
relacdo ao numero 100 (por cem). Desta forma, a porcentagem consiste em
uma frag@o cujo denominador é 100 e é representada pelo simbolo (%).

Para que usamos a Porcentagem?

Héa diversas aplicacbes para a porcentagem, um conceito matematico que
ajuda a comparar grandezas e a definir acréscimos de valores, quantidades,
etc.

Constatamos que os calculos citados estdo presentes no cotidiano das
pessoas.

Exemplo:

O preco da gasolina aumentou 8% em relagdo ao més passado. O
supermercado fara descontos de 15% a 30% durante a Ultima semana do
meés.

Uma cabeleireira ganha 10% a mais que uma manicure. Se a cabeleireira
ganhar um aumento de 20%, quantos porcento ela ganhard mais do que a

manicure? Explique.
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2) ATIVIDADE

Publico-alvo: Ensino Fundamental (9° ano) e EJA (ensino médio).
Duracédo da tarefa: 15 minutos

Saberes matematicos: Porcentagens.

Objetivo: Calcular porcentagens em situacdes do cotidiano.

CALCULANDO A PORCENTAGEM

No primeiro dia do més de Julho, um produto estava sendo comercializado por
R$ 500,00. No décimo dia do mesmo més, esse produto sofreu uma reducao
de 10% do seu valor. No vigésimo dia, ele foi reajustado com um aumento de
10%. O produto estava mais barato no primeiro dia do que no vigésimo dia?

Justifique sua resposta.
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3) ATIVIDADE

Publico-alvo: Ensino Fundamental (9° ano) e EJA (ensino médio).
Duracéao da tarefa: 20 minutos

Saberes matematicos: Noc¢des de Juros

Objetivo: Inserir a nocao de juros em transacgdes financeiras.

O QUE SAO JUROS?

Lendo, interpretando e discutindo

Constatamos que o empréstimo de dinheiro se trata de uma situacdo de uso
corrente. Nesse sentido, sabemos que quando emprestamos algo a alguém
demonstramos confianga. E comum os cidaddos pedirem empréstimos
bancéarios e, também, a outras pessoas. Assim, ao emprestarmos dinheiro,
além de receber o valor emprestado, no tempo combinado para devolvé-lo,
esperamos receber um acréscimo em cima desta quantia, ou seja, um juro
cobrado pelo tempo em que o dinheiro ficou em posse de outro. Os juros
existem por varios fatores, podemos citar, por exemplo, a inflagdo — que faz
com que o dinheiro sofra desvalorizacdo no tempo. Com isso, o dinheiro
emprestado tende a diminuir o seu valor durante o periodo do empréstimo.
Caso alguém empreste R$ 500,00 para outra pessoa num determinado dia e o
receba de volta ap6s um ano, 0 que esta pessoa compraria com a mesma
guantia ndo serd a mesma coisa que poderd comprar depois de um ano; é
sempre menos. Por esse motivo, pelos riscos de quem empresta, existem o0s
juros para compensar 0S possiveis prejuizos que a pessoa ou a instituicao

financeira pode vir a ter com a operacao de empréstimo.

a) A partir do texto supracitado, enumere 0s possiveis riscos que um

cidaddo ou um banco podem ter ao adquirir um empréstimo financeiro.

b) Por qual motivo as pessoas pagam juros quando compram um produto
a prazo? Qual seu posicionamento a respeito desta transacdo? Ha uma

operacao de empréstimo?
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4) ATIVIDADE

Publico-alvo: Ensino Fundamental (9° ano) e EJA (ensino médio).
Duracéao da tarefa: 15 minutos

Saberes matematicos: Noc¢cdes de Juros Simples

Objetivo: Identificar o significado de juros simples em transacgdes financeiras

CONTRATANDO EMPRESTIMO BANCARIO

Paulinho, aos 24 anos, foi contratado para seu primeiro emprego e, para
comemorar, resolveu oferecer uma grande festa para os amigos. Para tanto,
ele resolveu fazer um empréstimo bancario de R$ 10.000,00 para pagar em 90
dias com acréscimo de 5% ao més. Pelo empréstimo que Paulinho optou por

fazer, quanto devera devolver ao banco no final de 90 dias?

Caso, ele devolva com 30 dias de antecedéncia, quanto ele devolvera?
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5) ATIVIDADE

Publico-alvo: Ensino Fundamental (9° ano) e EJA (ensino médio).
Duracéao da tarefa: 20 minutos

Saberes matematicos: Juros simples

Objetivo: Discutir a diferenca entre compras a prazo e a vista

PAGAMENTO A VISTA OU A PRAZO

Pedro quer comprar um Notebook em uma loja de informética perto de seu
trabalho. A loja disponibiliza duas formas de pagamento: caso efetue a compra
a vista, o preco sera de R$ 1700,00, porém, se realizar a compra a prazo,

podera dividir em 8 parcelas de R$ 300,00.
Para calcular e discutir:
a) Entre as duas possibilidades de efetuar o pagamento: a prazo ou a

vista, é possivel perceber alguma diferenca? Faca os seus célculos e registre.

b) Ha vantagem em se comprar a vista o Notebook? Explique.
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6) ATIVIDADE

Publico-alvo: Ensino Fundamental (9° ano) e EJA (ensino médio).
Duracéao da tarefa: 25 minutos

Saberes matematicos: Regra de Trés Simples e Juros simples

Objetivo: Compreender célculos de juros simples, reconhecendo a sua aplicacéo
em certas operacdes financeiras na vida real.

PARCELANDO O PRECO DE UM AUTOMOVEL

Uma concessionaria de automéveis anunciou a venda de um carro zero,
oferecendo duas formas de pagamento: R$ 80.000,00 a vista ou entrada de
50% e o saldo em 48 parcelas mensais, com taxa de 2% ao més sobre o valor

financiado no sistema de juros simples.

Para calcular e responder:

a) Qual é o valor de entrada, se esse carro for pago parceladamente?
b) Qual o valor total a ser pago nas 48 parcelas?

c) ApOs pagar todas as parcelas e a entrada, qual o valor total pago pelo

carro?
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7) ATIVIDADE

Puablico-alvo: Ensino Fundamental (9° ano) e EJA (ensino médio).
Duracédo da tarefa: 25 minutos.

Saberes matematicos: Introdug¢do aos juros compostos.

Objetivo: Aperfeicoar o calculo dos juros compostos pelos alunos sem o uso de

formulas e inserir o termo montante como nova informagéo.

CALCULANDO OS JUROS COMPOSTOS

Julio esta precisando de dinheiro urgente para comprar uma moto para
trabalhar. Ele ja realizou uma pesquisa sobre os valores, caso decida comprar
a vista, pagara o valor de R$ 20.000,00. Portanto, decidiu recorrer a uma
instituicdo bancéria, que empresta o valor desejado em 5 parcelas acrescidas

de 10% de juros a cada més.

Calcule para ver quanto Julio restituird a instituicdo bancaria ao final dos cinco

meses. Qual o valor que Julio pagara de juros pelo empréstimo do dinheiro?
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8) ATIVIDADE
Publico-alvo: Ensino Fundamental (9° ano) e EJA (ensino médio).
Duracéao da tarefa: 20 minutos.

Saberes matematicos: Porcentagens.

Objetivo: Analisar situagcdes da vida cotidiana envolvendo descontos percentuais

sSucessivos.

CONQUISTANDO UM DESCONTO SUCESSIVO

Uma loja de eletrbnicos realizou a queima de estoque de seus aparelhos,

definindo um desconto promocional de 40% sobre as vendas.

O Sr. Minervina se interessou em comprar um aparelho de som. A loja, com a
finalidade de realizar a venda, Ihe oferece um desconto ainda maior de 20%

sobre o valor promocional, caso concretizasse a compra a vista. O valor

anunciado deste aparelho, sem os descontos, era de R$ 900,00.

Qual sera a taxa Unica de desconto que de fato serd aplicada ao produto, caso

a cliente realize a compra a vista?

78



9) ATIVIDADE
Publico-alvo: Ensino Fundamental (9° ano) e EJA (ensino médio).
Duracédo da tarefa: 25 minutos.

Saberes matematicos: Porcentagens.

Objetivo: Analisar situacdes da vida cotidiana envolvendo aumentos percentuais

sSucessivos.

CALCULANDO UM AUMENTO SUCESSIVO

Um gerente de uma rede de supermercados realizou em um més dois
aumentos sucessivos em uma mercadoria. Em um determinado momento
aumentou 8% e apods 28 dias aumentou 12%.

a) De quantos por centos aproximadamente foi 0 aumento?

b) Se o produto antes dos aumentos custava R$ 22,00, quanto passou a

custar depois dos dois aumentos?
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ANEXO 1 — CARTA DE ANUENCIA

Governo do Estado do Rio de Janewo
Secretana de Estaco de Educacio

Regional
Colégro Estadual Nova Campina

Autorizagdo

Autonzamos, para os devidos fins, em disponibilizar 0 espaco
desta instituicBo, para o desenvolvimento das atividades referentes ao Projeto
de Pesquisa inttulado EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E
SABERES MATEMATICOS SOB A PERSPECTIVA DA EDUCAGAO
FINANCEIRA ESCOLAR, sob a responsabidade do pesqusador Carios
Magno Oliveira Muniz e onentacdo pela professora Doutora Chang Kuo
Rodngues do curso do Mestrado Profissional em Ensino das Ciéncias na
Educacio Basica da Universidade do Grande Rio — Unigranno.

Duque de Caxias, () @ de O, Ul de 2017

Geral

T 21) 2678 152
Av. A, " Nova Campeas
Dwgee de Coovms - R CEP 25262 010
Coldgro Estadual Nova Campunas - U A 1K2121
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ANEXO 2 — CARTA CONVITE

Dugue de Caxias-RJ, ___ de de 2017

CARTA CONVITE

Caro Aluno,

Vocé esta sendo convidado para participar do Projeto de Pesquisa
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E SABERES
MATEMATICOS SOB A PERSPECTIVA DA EDUChGﬁO FINAMCEIRA
ESCOLAR.

Wocé foi selecionado e sua participacdo & muito importante, porém,
ndo € obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar.

O objetivo desta pesquisa € conscientizar financeiramente o aluno
da EJA sobre temas do seu cotidiano, se tratando da educacdo
financeira escolar.

A sua participacdo nesta pesquisa consistira em resolver
situaces-problemas sobre assuntos como: porcentagem, jurcs simples,
juros compostos, pagamentos a vista e a prazo.

A sua participacdo Ihe trara beneficios no exercicio pleno da
cidadania.

Agradecemos a sua participacdo.

Aluno

Pesquisador Professor Carlos Magno Oliveira Muniz

82



