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APRESENTACAO

Este € um trabalho que fala muito sobre esperanca. Esperanca, do verbo
"esperancar”" (FREIRE, 2014), da certeza de caminhos e dias melhores que viréo.

Esta ndo é apenas a caminhada de um estudo, mas de uma vida. Uma vida
que se entrelaca em uma histéria, de uma comunidade criada no seio da tradicdo
dos contos, das lendas e parlendas e da oralidade, das histérias ancestrais, que
trazem uma cultura passada de pai pra filho, que se segue e caminha como uma
cultura prépria, mas que por vezes é esquecida e silenciada.

A histéria de alguém que cresceu vendo as plantas serem semeadas,
cultivadas e que aguardava o tempo de "apanha", sabendo a importancia de
valorizar a terra, a chuva, o Sol, a partilha e a colheita.

Essa historia traz um desejo de protagonismo. Quando o mundo em que
vivemos quer massificar, homogeneizar, silenciar, este trabalho tem o objetivo de
tornar conhecida uma histéria. Uma historia rica e unica, de uma comunidade. Com
a intencdo de que cada um que possa ouvi-la, resgate e valorize a historia de sua
propria comunidade e assim sua propria historia.

A trajetéria deste trabalho é tecida comigo desde sempre. Inicialmente nos
primeiros anos de escolariza¢do, quando eu percebia que minha cultura, minha vida
e minha identidade ndo estavam na escola. Fala sobre a dificuldade até mesmo
fisica, estrutural, material, de chegar até a escola. Era preciso comprometer-se com
0 caminho, era preciso comprometer-se com o material, era preciso comprometer-se
com o aprendizado, com a ajuda nos estudos, e neste percurso, longo e cheio de
obstaculos, vi que cada vez ficava mais solitaria. As dificuldades faziam com que
muitos dos meus colegas, vizinhos na mesma comunidade do campo, desistissem
no caminho. Em uma realidade pedagdgica tdo distante da nossa histéria, para
muitos ndo fazia sentido continuar. Nossa identidade ndo era compreendida ali, era
como se estivéssemos em outro pais, uma outra realidade. Sendo assim, fui eu
mesma, vivenciando um novo papel, em uma realidade na qual precisava me
encaixar para continuar. Aqueles que ndo se encaixavam, a grande maioria,
precisaram renunciar ao direto pela educacéo.

E assim, cheguei na universidade, para mim e para grande parte da minha
comunidade, um feito praticamente inédito entre nds. Eu ndo imaginava que seria

capaz. La percebi a fascinacdo pelos estudos, pela leitura e pela escrita. Somente



SOUZA, Daniela Ribeiro de. A HISTORIA DE UMA COMUNIDADE DO CAMPO E SEUS SABERES ANALISADOS EM PERSPECTIVAS
ETNOMATEMATICAS. Dissertacdao, PPGEC-UNIGRANRIO, 2022

na universidade tive uma educacao libertadora, uma educagédo que me mostrou que
minha realidade de vida deve e precisa ser ouvida. Por meio das aulas de conteudo
e metodologia do ensino da matematica no curso de pedagogia, especificamente
pela voz de uma professora, Natercia Buckowitz, que ouviu o que eu tinha pra dizer
e sobretudo, me revelou Freire e D'Ambrosio, me instigando a entender o porqué de
somente eu ter chegado até ali, porque aos demais fora negligenciado o direito da
educacdo. De que ndao € normal ndo se encaixar, € a escola quem precisa ouvir a
comunidade e nédo distanciar-se dela, de uma forma excludente. De que a educacao
deve ser um ato amoroso, generoso e que os saberes produzidos por meus pares
na realidade do trabalho do campo, precisam ser evidenciados.

E assim, com o desejo de continuar minha trajetéria, mais uma vez acreditava
gue ndo seria capaz de cursar um mestrado, mas consegui e percebi a proximidade
e o amor pelo meio académico e cientifico. Resolvi entdo continuar a semear essa
histéria, a histéria dessa comunidade que faz do seu trabalho e do lidar com a terra,
sua realidade de vida. Esses saberes tdo singulares, tecidos e arraigados em uma
cultura prépria, precisam tornar-se conhecidos.

Neste sentido, vejo este trabalho hoje como fonte de valorizacdo de uma
comunidade. Espero de verdade que nossa histéria, nossa trajetéria tenham espaco
de escuta e debate e que possamos ser 0s protagonistas desse processo.

Que o trabalho do campo na nossa comunidade, tenha continuidade, mesmo
diante de todas as dificuldades que tem enfrentado para sua permanéncia. Que
possamos ser valorizados e ouvidos, porque o mundo precisa saber que precisa
muito de nos, da nossa subsisténcia, da nossa resisténcia e da nossa luta. Da saude
e da mesa colorida que podem estar ao alcance das pessoas, quando o homem do
campo e a agricultura familiar forem valorizados.

Que este trabalho, mesmo com suas limitagbes, possa em primeiro lugar, nao
terminar aqui, mas ter uma continuidade. E que ele possa também ser uma semente
plantada, no solo da educacéo e da escola da comunidade, e que possa frutificar em

muitas outras possibilidades para uma educacao dialégica e transformadora.



SOUZA, Daniela Ribeiro de. A HISTORIA DE UMA COMUNIDADE DO CAMPO E SEUS SABERES ANALISADOS EM PERSPECTIVAS
ETNOMATEMATICAS. Dissertacdao, PPGEC-UNIGRANRIO, 2022

SOUZA, Daniela Ribeiro de. A HISTORIA DE UMA COMUNIDADE DO CAMPO E
SEUS SABERES ANALISADOS EM PERSPECTIVAS ETNOMATEMATICAS
Dissertacdo, PPGEC-UNIGRANRIO, 2022. Dissertacdo (Mestrado). Programa de
Pés-graduacdo em Ensino das Ciéncias - Universidade do Grande Rio,
UNIGRANRIO, Duque de Caxias. Rio de Janeiro. 2022.

RESUMO

O estudo tem por objetivo reconhecer a histéria de uma comunidade, bem como os
conhecimentos analisados em perspectivas Etnomateméaticas estabelecidos por
agricultores em seu trabalho cotidiano, visando a construcdo de produtos
educacionais que possam incorporar e valorizar esses saberes diante do contexto
escolar. Os produtos educacionais tratam-se de um livro literario com o histérico da
comunidade, enfatizando suas construgfes Etnomateméticas, desde os primeiros
habitantes da localidade, e um outro livro que conta o levantamento histérico de
forma detalhada e ainda com proposicdes de atividades para realizagdo com o0s
alunos, visando a incorporacédo e valorizacdo da cultura local. A pesquisa gualitativa
com abordagem exploratéria, estudou a realidade de uma comunidade campesina
em Petropolis-RJ, bem como a escola desta localidade, buscando uma forma de
intervencao dialégica no ensino e aprendizagem da matematica. As prerrogativas do
estudo revelam a importancia da reflexdo sobre a formacédo docente para o0 ensino
da matematica. Os produtos educacionais apresentados foram validados pelos
profissionais escolares, que demonstraram ampla aplicabilidade em seu contexto de
trabalho, colaborando com a efetiva construgcédo do conhecimento.

Palavras-chave: Ethomatematica; Histéria; Comunidade; Ensino.
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ABSTRACT

The study aims to recognize the history of a community, as well as the knowledge
analyzed in Ethnomathematical perspectives established by farmers in their daily
work, aiming at the construction of educational products that can incorporate and
value this knowledge in the school context. The educational products are a literary
book with the history of de community, emphasizing its Ethnomathematics
constructions, since the first inhabitants of the locality, and another book that tells the
historical survey in detail and also with proposals for activities to be carried out with
the students, aiming at the incorporation and appreciation of the local culture. The
qualitative research, with an exploratory approach, studied the reality of a peasant
community in Petropolis-RJ, as well as the school of this locality, seeking a form of
dialogic intervention in the teaching and learning of mathematics. The prerogatives of
the study reveal the importance of reflection on teacher training for teaching
mathematics. The educational products presented were validated by school
professionals, who demonstrated wide applicability in their work context,
collaborating with the effective construction of knowledge.

Keywords: Ethnomathematics; History; Community; Teaching.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa acerca da historia de uma comunidade do campo e seus saberes
analisados em perspectivas Etnomatematicas, a que corresponde este trabalho no
Mestrado Profissional do Ensino das Ciéncias, iniciou-se a partir das inquietacdes
sobre o ambiente do campo e seus atores na graduacdo em pedagogia em 2003,
gquando as reflexdes a respeito da incorporacdo das vivéncias comunitarias no
processo educativo foram dialogados. O encantamento pelas descobertas do mundo
cientifico desafiou a questionar minha propria realidade de vida, uma localidade
agricola, na qual, poucas pessoas tiveram oportunidade de concluir os estudos
escolares, visto que a evasdo escolar ainda é uma realidade muito marcante.

A curiosidade cientifica aumentou quando as indagacdes tornaram-se ainda
mais presentes a partir de uma nova visdo, a Ethomatemética. Reflexdes oriundas
dessa perspectiva chamaram a atencdo para o fato de que, os agricultores,
constroem uma matematica viva, peculiar e complexa, em oposicdo a matematica
escolar formal, o que pode colaborar para o fracasso e evasao escolar.

O grande motivador do programa de pesquisa que denomino
Etnomatematica € procurar entender o saber/fazer matematico ao
longo da histéria da humanidade, contextualizando em diferentes
grupos de interesse, comunidades, povos e nag¢fes. (D'’AMBROSIO,
2001, p.17)

Os moradores de uma comunidade no bairro Caxambu em Petrépolis (RJ),
denominada Santa Isabel, desenvolvem uma matematica pratica diariamente a partir
de suas necessidades cotidianas, independente da matematica escolar, pois grande
parte dos agricultores nem ao menos frequentou a escola. As familias da regiao
operam facilmente célculos monetarios, geométricos, plantam verduras, flores e
legumes, na divisdo de terrenos localizam-se espacialmente. No entanto, esses
saberes ainda encontram-se distantes das praticas escolares formais.

A concepcdo Etnomatematica aponta a matematica como caminho para
diminuir as desigualdades sociais, pois compreende que vinculando-a com a pratica,
pode tornar-se um instrumento de reflexdo, de aceitacdo da diversidade cultural e,
portanto, de transformacgéo da realidade.

Existe uma dimensao politica na proposta Etnomatematica. Tornar
visiveis os saberes de uma cultura, que se encontra, por fatores
histéricos, politicos ou econdémicos, dominada por outra, é dar poder
a esta ultima. (FANTINATO, 2004, p.27)



Este trabalho visa portanto, ressignificar os pressupostos de protagonismo,
principalmente por permitir que uma cultura tdo Unica, rica e presente nesta
realidade seja vista e percebida como fonte de construcédo de conhecimento.

A pesquisa a que se dedica este trabalho no Mestrado Profissional do Ensino
das Ciéncias, busca evidenciar os conhecimentos analisados em perspectivas
Etnomatematicas presentes no contexto agricola de uma localidade denominada
Santa Isabel, em Petropolis - RJ.

Para tanto, o processo de pesquisa que iniciou-se anteriormente na
graduacdo em pedagogia, no ano de 2003, teve continuidade neste Mestrado
Profissional do Ensino das Ciéncias, tem revelado importantes reflexdes a respeito
dos processos de ensino da matematica escolar e sua relacdo com a
Etnomatematica construida pelos alunos em seu contexto.

A primeira pesquisa evidenciou as fragilidades da escola em relagdo ao
ensino da mateméatica e na incorporacdo dos saberes dos alunos no contexto
escolar. J& neste segundo momento de pesquisa de mestrado, objetivou-se ir para
além das perspectivas da coleta de dados sobre a metodologia escolar, visto que
propde uma nova visdo sobre a realidade da comunidade por meio da construgéo
dos produtos educacionais, buscando uma intervencdo qualitativa diante da
problemética investigada.

Um importante dado presente nos dois processos de pesquisa revela a
necessidade de reflexdo sobre a formacdo dos professores, tendo em vista a
emergente necessidade de que seja repensada uma nova perspectiva para o
ensino da matemética.

Desta forma, a pesquisa apresenta o0 questionamento central: como
reconhecer e valorizar os conhecimentos analisados em perspectivas
Etnomateméaticas produzidas pelos agricultores da comunidade em seu
contexto, incorporando-os ao cotidiano escolar?

O estudo tem por objetivo reconhecer a histéria de uma comunidade, bem
como as relagcdes Etnomateméticas estabelecidas por agricultores em seu
trabalho cotidiano, visando a construcdo de produtos educacionais que
possam incorporar e valorizar esses saberes diante do contexto escolar.

E como Objetivos Especificos: (I) Observar a pratica cotidiana dos

agricultores, valorizando seus saberes e suas constru¢cdes Etnomatematicas; (II)



Investigar a histéria da comunidade, junto aos moradores mais antigos; (Ill) Construir
um produto educacional resgatando a histéria da comunidade, que valorize as
construcbes matematicas do contexto, conferindo protagonismo as relagdes do
campo estabelecidas deste os primordios da localidade; (IV) Construir um produto
educacional voltado aos professores e suas praticas pedagogicas, mostrando 0s
conhecimentos analisados em perspectivas etnomatematicas desenvolvidos pelos
agricultores e suas familias, bem como de que forma esses saberes podem ser
relacionados no ambiente escolar.

Desta forma, iniciam-se as discussGes por meio do referencial teérico, que
reflete inicialmente sobre os pressupostos do programa Etnomatemética e suas
prerrogativas, articulando os saberes comunitarios e as construcdes historicas. Para
assim, compreender de que forma as teorias relacionadas ao estudo das
perspectivas Etnomateméaticas podem contribuir de forma significativa com a
proposta de trabalho da escola. Culminando ent&o, na reflexdo sobre a formagéo de
professores para o ensino da matematica e de que forma os saberes construidos
pelos educadores podem influir nos processos de ensino e aprendizagem.

Passamos entdo para 0s processos metodoldgicos, por meio de uma
abordagem qualitativa e exploratéria, iniciando-se na pesquisa de campo, que
possui trés vertentes principais: a observacdo da escola, entrevistas com o0s
primeiros moradores para o resgate do histérico da comunidade e, por fim, um
didlogo com os agricultores da localidade, buscando entender suas praticas de
trabalho e construcbes matematicas.

Partindo-se das analises enunciadas, propfe-se portanto a construcdo dos
produtos educacionais, culminando com sua validacdo e possibilidades de
incorporacao no contexto escolar.

Para assim, passarmos para as disposi¢oes finais da pesquisa, bem como em

suas possibilidades e desdobramentos.



2 REFERENCIAL TEORICO

Os processos de ensino e aprendizagem da Matematica sdo foco de muitas
pesquisas na area da educacdo. Para parte dos educadores, os conhecimentos
matematicos e sua aplicabilidade possuem um certo grau de dificuldade, "por sua
racionalidade, abstracdo e distanciamento da realidade cotidiana". (BRITO e
MATTOS, 2017, p.13). Entretanto, pesquisas no programa Etnomatematica podem
trazer reflexdes importantes na incorporacdo dos saberes/fazeres matematicos de
distintos grupos culturais.

O uso de conceitos matematicos nas vivéncias de alguns grupos,
como agricultores, pode contribuir para uma aprendizagem
significativa da Mateméatica académica em sala de aula, diminuindo
assim as crencas sobre a complexidade em torno desta disciplina.
Para D'Ambrosio (2002, p.22) a busca pela compreensdo das
préaticas sociais de grupos culturais ndo hegemobnicos e 0s saberes
matematicos neles envolvidos promovem o significado indispenséavel
ao aprendizado eficaz. (BRITO e MATTOS, 2017, p.13)

Sendo assim, o referencial a seguir trata das prerrogativas do programa
Etnomatematica e suas possibilidades e proposi¢cées diante do contexto escolar.

2.1 A Ethomatematica

A Etnomatematica é uma visdo Etnoantropologica da educacdo, pois
compreende que desde os primordios dos tempos, 0 ser humano tem procurado
desenvolver maior interagdo com o0 meio, buscando solu¢bes para melhorar suas
condicdes de vida e praticas de trabalho, construindo assim os aspectos peculiares
de sua cultura (D'AMBROSIO, 2001). Especificamente no contexto do campo, a
Etnomatematica mostra-se muito relevante, visto que os agricultores utilizam-se de
construcbes matematicas em sua vida cotidiana durante todo o tempo.

E necessaria uma reflexdo sobre a proposta pedagégica adequada a um
ambiente que sobrevive em funcdo das relacbes matematicas constantemente. E
desconexo né&o integrar escola e comunidade em prol da construcdo do
conhecimento. Estas devem unir-se a favor de um fortalecimento cultural e de uma
implantagédo de ideias que levem o educando a pensar criticamente sobre sua

realidade, como afirma D'Ambrosio (2001, p. 23): "Um importante componente da



Etnomatematica é possibilitar uma visdo critica da realidade, utilizando instrumentos
de natureza matemética."

A educacdo, ao favorecer a construgcdo do conhecimento, mostra ao
individuo seu papel social no mundo onde esta inserido. E dever da escola respeitar
e investigar as problematicas existentes em um contexto que dela depende para o
crescimento e fortalecimento de suas raizes. Assim, torna-se relevante a proposicao
deste estudo no mestrado, por acreditar que ird contribuir para valorizar os saberes
dos cidaddos dessas comunidades campesinas. Para tanto, torna-se essencial a
perspectiva da Etnomatemética, por apresentar alternativa as propostas que
ignoram as vivéncias dos educandos.

Admite-se que proporcionando uma integracdo com a comunidade, a escola
obteria melhores resultados em prol de uma educacao mais construtiva. Assim como
por meio do fortalecimento das raizes locais da comunidade, a escola favorece o
exercicio do olhar critico sobre a realidade, bem como a constru¢ao da autonomia.

Alguns indices que refletem a respeito do fracasso escolar em matematica
apontam caminhos para a realizacdo de uma maior reflexdo sobre o ensino desta
area do conhecimento. A matematica ensinada por uma perspectiva restrita e formal
€ descontextualizada da pratica do educando e, portanto, desprovida de significado.
Essas questbes merecem especial destaque na comunidade estudada, na qual os
agricultores e feirantes desenvolvem relacdes matematicas cotidianamente em seu
contexto a partir das exigéncias do meio agricola.

Enquanto que a matemética escolar formal é caracterizada por tratar-se de
um sistema pronto, acabado, ja elaborado por alguém, ndo cabendo aos educandos
guestionarem sobre o que lhes é imposto (Carraher e Schiliemann, 2001). Esta
pratica pedagogica colabora com a desigualdade social, visto que ndo permite que

os educandos reflitam, apenas necessitam decodificar algo ja elaborado.

Na escola, a matematica € uma ciéncia, ensinada em um momento
definido por alguém de maior competéncia. Na vida a matematica é
parte da atividade de um sujeito que compra, que vende, que mede e
encomenda pecas de madeira, que constréi paredes, que faz o jogo
na esquina. Na aula de matematica as criancas fazem conta para
acertar, para ganhar boas notas, para passar de ano. Na vida
cotidiana, fazem as mesmas coisas para pagar, dar troco, convencer
o fregués de que seu preco é razoavel. Estardo usando a mesma
matematica? Que explicacdo existe para que alguém seja capaz de



resolver um problema em uma situacdo e ndo em outra?
(CARRAHER e SCHILIEMANN, 2001, p.19)

A proposta que merece fundamental destaque no que diz respeito a mudanca
deste paradigma é a concepcédo Etnomatematica, defendida por D'’Ambrosio (2001),
que revela a importancia de relacionar a matematica escolar ao contexto do
educando. O autor aponta 0 ensino da matemética como um instrumento para
diminuir as desigualdades sociais, pois compreende que vinculando-a com a pratica,
esta torna-se um instrumento de reflexdo e transformacéo da realidade. Quando o
educando compreende seu cotidiano como algo que pode ser refletido e
guestionado, a educac¢éo ganha sentido social transformador.

Pesquisas elaboradas no programa Etnomatematica consideram que a escola
pode aproximar-se da cultura na qual esta inserida e deve a todo momento tecer
relacbes com ela. Quando os alunos reconhecem nas praticas escolares, 0s
conhecimentos Etnomateméaticas presentes em seu contexto, a educacao escolar

ganha sentido.

Etnomatematica ndo é uma nova disciplina. Assim, evita incorrer nos
erros da educacao tradicional, isto é, ndo € apenas ensinar teorias e
praticas congeladas nos livros, esperando que o aluno seja capaz de
repetir o que outros fizeram. A etnomatematica propbe uma
pedagogia viva, dindmica, de fazer o novo em resposta a
necessidades ambientais, sociais, culturais, dando espago para a
imaginacdo e para a criatividade. E por isso que na pedagogia da
etnomatematica, utiliza-se muito a observacéo, a literatura, a leitura
de periédicos e diarios, 0s jogos, 0 cinema, etc. Tudo isso, que faz
parte do cotidiano, tem importantes componentes matematicos.
(D'AMBROSIO, 2021, p. 04)

As observacbes em relacdo a pratica escolar, em contrapartida com a
Matematica presente no contexto do campo, remetem a proposicdes acerca da
formacédo de professores para o ensino da Matemética. E necessario que haja
engajamento do professor, e que este esteja aberto a necessidade da mudanca.
Como afirma Imbernon (2001, p. 109): "o professor deve envolver-se nessas
politicas educativas e sociais e deve lutar também pela melhoria da educacao para
incrementar a liberdade e emancipacéo das pessoas".

A formacdo docente coloca-se portanto, como objeto de reflexdo. E
necessario dar subsidios para que o professor possa colocar-se como questionador

e problematizador. Desta forma a proposta de formac&o continuada a que se propde



este trabalho, por meio da construcdo dos produtos educacionais, torna-se
instrumento para que haja reflexdo e acéo sobre a prética educativa.

Embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado. E neste
sentido que formar ndo é transferir conhecimentos, contetdos, nem
formar é acéo pela qual o sujeito criador d4 a forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso ou acomodado. N&o h& docéncia sem discéncia,
as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os
conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
(FREIRE, 1996, p.28).

Cabe destacar que a Etnomatematica apresenta elementos fundamentais
para tais proposicoes:

A proposta pedagdgica da Etnomatematica € fazer da mateméatica
algo vivo, lidando com situag6es reais no tempo [agora] e no espago
[aqui]. E, através da critica questionar o aqui e 0 agora. Ao fazer isso,
mergulhamos nas raizes culturais e praticamos dindmica cultural.
Estamos efetivamente, reconhecendo na educacdo a importancia
das vérias culturas e tradigbes na formagéo de uma nova civilizagéo,
transcultural e transdisciplinar. (D'’AMBROSIO, 2001, p. 46)

Portanto, este estudo mostra relevancia frente as atuais prerrogativas de
ensino que levam em consideracédo a importancia do questionamento, tornando 0s
agentes locais protagonistas no processo educativo.

Para serem investigadas mais a fundo questdes referentes a como a
matematica se consolida como ciéncia, torna-se pertinente remeter-se a sua historia,
assim como refletir como a Ethomatematica compreende as relacbes matematicas

feitas por diferentes grupos sociais a partir de suas necessidades.

2.1.1 A Etnomatematica e a construcdo do conhecimento matematico

Desde os primordios dos tempos, 0 ser humano teve a natural necessidade
de entender e racionalizar os fen6menos decorrentes da natureza. Foram aos
poucos sendo construidas as formas de representacgdo cultural, como a linguagem, a
religido, entre outros. A partir desta premissa, os seres humanos foram agrupando-
se em pequenas sociedades, que se formavam a partir da significacdo de aspectos
peculiares comuns. Quando o homem passou a estabelecer trocas com outros

individuos, formou-se a cultura. Segundo D'Ambrosio (1996),



Cultura € o substrato dos conhecimentos, dos saberes/fazeres e do
comportamento resultante, compartilhado por um grupo, comunidade
ou povo. Cultura é o que vai permitir a vida em sociedade.
(D'AMBROSIO, 1996, p.25)

De acordo com D'Ambrosio (2001, p.20), "Todas essas intervencfes foram o
prendncio da agricultura, que se desenvolveu ha cerca de 10.000 anos". A partir do
surgimento da pratica agricola, a préatica dos mitos e crencas ligados aos fendbmenos
naturais ganha especial representacdo. "Com o surgimento da agricultura, as
primeiras sociedades organizadas comecam a ser identificadas” (D'AMBROSIO,
2001, p.20).

A agricultura teve grande influéncia na historia das ideias dos povos
da bacia do Mediterraneo. As teorias que permitem saber quais os
momentos adequados para o plantio surgem subordinadas as
tradicbes. Chamar essas estacbes e festejar a sua chegada, com
apelo e posterior agradecimento ao responsavel pela regularidade,
um divino, marcam os primeiros momentos de culto e religido. A
associacdo de religido com astronomia, com a agricultura e com a
fertilidade € 6bvia. (D'’AMBROSIO, 2001, p.35)

Assim, a humanidade foi gradativamente criando sua histdria, adquirindo e
transformando o conhecimento do passado através do presente. A esta capacidade,
D'Ambrosio (2001) denominou "transcendéncia”, que configura-se quando o
individuo assume o conhecimento social e historicamente organizado e o reinventa,
estabelecendo novas formas de interpretar seu contexto.

A partir desta premissa, torna-se relevante que a educacgédo reflita sobre a
importancia de que as criangas percorram 0S mesmos caminhos que o homem
percorreu ao longo da histéria da constru¢do do conhecimento matematico, para que
transcendam e reinventem por si préprias o conhecimento. Ou seja, se ao longo da
histéria os seres humanos precisaram recorrer a construcdo de seus proprios
modelos matematicos para solucionar suas demandas, ndo é compreensivel que na
escola, a matematica possa ser tratada como um modelo ja formatado, ou ja
organizado por outrem, cabendo ao educando somente a decodificacdo. A crianca
precisa construir e ser desafiada a pensar a matematica na resolucao de situacdes
concretas, levando-a a refletir e se organizar na solucdo de questbes reais e
desafiadoras.

A cultura do campo adquire sentido na escola quando a educacgao possibilita

esta retomada dos saberes historicos, pois uma das primeiras formas de construcéo



do saber matematico se deu a partir da atividade agricola. Com isso, as criancas de
comunidades campesinas poderdao encontrar sua cultura envolvida nos processos
escolares, tornando-se agentes participantes do processo do saber, encontrando
sua cultura presente nas discussdes inerentes a sala de aula.

A aquisicdo e elaboragdo do conhecimento se ddo no presente,
como resultado de todo um passado, individual e cultural, com vistas
as estratégias de acado no presente projetando-se no futuro, desde o
futuro imediato até o de mais longo prazo, assim modificando

7

a
realidade e incorporando a ela novos fatos, isto € "artefatos" e
"mentefatos”". Esse comportamento € intrinseco ao ser humano, e
resulta de impulsos naturais para a sobrevivéncia e a
transcendéncia. (D'AMBROSIO, 1996, p.18)

E possivel admitir que as a¢des dos sujeitos no presente s&o resultado de um
processo histérico. O ser humano d& passos em direcdo a construcdo do
conhecimento constantemente, pois articula, reinventa e recria a todo momento. E
necessario que a pratica escolar observe esta reflexdo, visto que a crianga, em
processo de desenvolvimento, incorpora o conhecimento ja adquirido socialmente e
o reinterpreta, em um processo de assimilacéo, ressignificando o saber.

O presente, como interface entre passado e futuro, manifesta-se pela
acdo. O presente esta assim identificado como o comportamento,

s

tem a mesma dindmica do comportamento, isto é, alimenta-se do
passado, é resultado da histéria do individuo e da coletividade, de
conhecimentos anteriores, individuais e coletivos, condicionado pela
projecédo do individuo no futuro. (D'AMBROSIO, 1996, p.22)

Entende-se portanto que as construcdes presentes sdo o resultado de um
processo histérico. Da mesma forma, os processos culturais e identitarios de uma
comunidade sdo arraigados de significados, de saberesfazeres proprios da cultura
onde se insere, de suas tessituras e conjunturas Unicas e estruturais (BASTOS;
BARONI, 2019). A escola deve valorizar esses saberes e estabelecer uma postura
dialégica com eles.

Tornam-se portanto pertinentes, os referenciais que compreendem a
importancia da incorporagdo da linguagem matematica nos processos de ensino e
aprendizagem, compreendidos como o0s saberes préprios de um povo, arraigados
em seus modos de vida e nas tessituras de seus saberes.

Ao longo do tempo, vérios saberes matematicos foram gerados,
organizados e difundidos de tal maneira que alguns de tornaram
hegeménicos e constituiram o que nds chamamos de Matemética
Académica. No ambito da escola, alguns desses conhecimentos



matematicos sao adaptados, para serem ensinados aos estudantes,
dando origem ao que chamamos de Matematica Escolar. Durante o
desenvolvimento dos conceitos matematicos proprios da Matematica
Académica, diversos modos de matematizar, ou em termos
wittgensteinianos, jogos de linguagem, foram mobilizados a fim de
compor o corpo de conhecimentos chamado Mateméatica. Muitos
desses jogos de linguagem ndo tornaram-se hegemonicos e, ao
longo do tempo, foram marginalizados, ou seja, devido a relagdes de
poder e saber, determinados jogos de linguagem mantiveram-se a
margem do desenvolvimento cientifico, ndo sendo incluido entre os
conhecimentos que constituem a Mateméatica Académica. (SANTOS
e LARA, p. 31, 2021)
Portanto, compreender, reconhecer e valorizar a historia dos diferentes grupos
culturais e suas contribuicbes na constru¢do do conhecimento matemético, vao ao

encontro as perspectivas educacionais criticas e dialogicas.

2.1.2 Linguagem Matemética e Etnomatemética: Prerrogativas sobre o Ensino

A Etnomatematica compreende as diferentes representacdes e construcdes
de diversos grupos étnicos, bem como sua producédo cultural, intelectual como fontes
de conhecimento e do préprio reconhecimento identitario deste grupo.

Entendendo sua estrutura holistica, a Etnomatematica procura compreender o
saber e o saber fazer de diferentes grupos e povos, bem como sua histéria, suas
linguagens e suas peculiaridades. Assim, segundo D'Ambrosio (2001), a
Etnomatematica é a mateméatica produzida por grupos culturais como as
comunidades rurais, indigenas, grupos de trabalhadores ou criancas de certa faixa
etaria que se reconhecem por caracteristicas proprias.

Além do aspecto histérico, ha fortemente impregnado no conceito da
Etnomatematica um viés politico, social e ético, quando busca entender as
representacdes deste grupo e seu saber fazer, tornando-o protagonista e construtor
de conhecimento.

Neste sentido, proporcionar espacos de dialogo entre o saber e fazer desse
grupo social no ambiente escolar ira ao encontro das prerrogativas educativas
contemporaneas, entendendo os diferentes tipos de representacdo e as diferentes

linguagens como forma de conhecimento.



As distintas maneiras de fazer [préticas] e saber [teorias], que
caracterizam uma cultura, sdo parte do conhecimento compartilhado
e do comportamento compatibilizado. Assim como comportamento e
conhecimento, as maneiras de saber e de fazer estdo em
permanente interacdo. Sao falsas as dicotomias entre saber e fazer,
assim como entre teoria e pratica. (D'AMBROSIO, 2001, p.20)

Os conhecimentos prévios dos alunos revelam-se como processos de
construcdes culturais, sdo processos naturais e sdo o proprio vinculo da criangca com
sua historia de vida. Esses saberes devem ser o norte das discussdes do ambiente
escolar e o alicerce do processo do letramento. Para Machado (1989), essas
reflexbes devem ser observadas também no ensino da matematica, se
considerarmos que a criangca possui uma cultura prépria nos processos de
alfabetizacdo, o mesmo deve ser entendido em relacdo a linguagem matematica,
visto que esta area de conhecimento por vezes ainda € restrita aos saberes formais
no ambiente escolar. Torna-se assim uma matematica estanque, ja pré-elaborada,
sem compreender as constru¢des culturais do préprio universo da crianca. Esta
lacuna pode ser compreendida como uma das grandes dificuldades inerentes ao
ensino e aprendizagem da matematica escolar:

Nesta perspectiva, examinemos as consequéncias da caracterizagéo
da Matematica como uma linguagem formal. Como as linguagens
formais ndo comportam uma oralidade prépria, caracterizando-se
apenas como uma escrita, uma linguagem sem enunciador, conceber
a Matematica no ambito do formalismo estrito implica a sua reducéo
a essa dimensdo escrita, com agravante de que sua aprendizagem
devera ocorrer sem apoio do natural suporte de significacbes que a
oralidade representa. Abdicando-se deste suporte, além do fato de o
degrau a ser galgado na passagem do pensamento a escrita tornar-
se exageradamente alto, no tratamento dos simbolos de tal
linguagem aporta-se com frequéncia em uma crescente
desvinculagdo entre técnica e significado. Essa desvinculagéo €, sem
davida, responsavel por grande parte das dificuldades com o ensino
da Matematica. (MACHADO, 1989, p. 4)

Para tanto, compreender os processos de construcdo dos saberes analisados
sobre perspectivas Ethomatematicas presentes no cotidiano da realidade estudada,
parecem ser um caminho significativo para o processo de pesquisa, alicercando os
pressupostos da constru¢cdo dos produtos educacionais e correspondendo as
demandas investigadas.

Cabe também a reflexdo sobre as fragilidades encontradas no sistema de

ensino de matematica atualmente, visando o entendimento de que as praticas



cotidianas e comunitérias podem e devem tornar-se um elo entre as situagcdes
didaticas na escola, mobilizando uma nova prerrogativa de ensino.

Outra importante observacdo emerge da necessidade de compreender o
ensino da matematica escolar e suas perspectivas histéricas e pedagodgicas sobre o
curriculo escolar. A trajetéria do ensino fundamental no Brasil revela nas atuais
prerrogativas legislativas sobre as diretrizes sobre o ensino fundamental, mais
especificamente acerca dos primeiros anos da educacao basica (fase preconizada
neste processo de pesquisa), uma reflexdo do que, como e por que ensinar na area
da matemética. Tendo em vista as disposi¢cdes legais, 0 processo do ciclo de
alfabetizacdo deve preconizar a alfabetizacdo matematica, que ainda no documento
norteador "Ensino fundamental de nove anos: passo a passo do processo de
implantacdo”, subsidia a discussdo e confere aos proprios sistemas de ensino a
importancia de delinear os aspectos referentes aos processos de alfabetizagcéo
matematica. Para tanto, cabe as escolas (equipe, professores e gestores), tendo em
vista os documentos norteadores e diretrizes, a construcdo de sua propria proposta
pedagogica contemplada no Projeto Politico Pedagdgico.

Tendo em vista esses pressupostos, o trabalho de Maia e Maranhéo (2015)
oferece subsidios a esta reflexdo. Sua pesquisa de carater tedrico visa resgatar as
conjecturas de ensino e letramento matematico adequados as teorias socio-criticas
da educacdo. Para tanto, as autoras resgatam os conceitos de alfabetizacdo e de
construcdo do conhecimento matematico sobre duas vertentes, a primeira como de
carater restrito, e a segunda como um processo mais amplo.

Na primeira vertente, pode-se perceber autores e teorias que enfatizam o
papel dos sistemas de ensino em fazer o aluno "decodificar® os processos
matematicos e incorpora-los a realidade. Esta é uma linha de trabalho muito
observada na préatica escolar contemporanea, como se apenas a matematica
tradicional fosse considerada "a matematica”, um modelo correto a ser decodificado
e compreendido pelo aluno.

Enquanto que na segunda vertente, o processo de construgéo e letramento
matematico torna-se um processo muito mais amplo e dinamico, trazendo
fortemente uma perspectiva de transcendéncia, sob uma acdo dialégica com a
cultura e com os problemas envolvidos no contexto social, emergindo sobre os

pressupostos emancipatorios e humanos. Sendo assim, percebe-se a "alfabetizagéo



como ato de libertagdo" (FREIRE, 1996). Aponta-se que nesta perspectiva de ensino
da matematica pode-se "conduzir & conscientizagdo" (MAIA e MARANHAO, 2015, p.
935):

A ideia que trazemos aqui é a de que a possibilidade de insercdo do
homem no mundo leitor o conduz a liberdade de espirito, a atividade
intelectual critica e autbnoma, muito embora ndo tenhamos controle
sobre isso. Nossa posicdo € a de que, desta forma, 0s sujeitos
podem ter maiores oportunidades de acesso ao conhecimento formal
e informal, o que os levara a transcender a sua prépria realidade.

Neste sentido, o programa Etnomatematica, defendido por D'Ambrosio,
coloca-se como proposta fundamental para que se configurem novas praticas de
ensino comprometidas com uma acao propositiva e critica no ensino da matematica.
O programa Etnomatematica valoriza e estuda a matematica ao longo da histéria da
humanidade, compreendendo-a como uma ferramenta elaborada pelos diferentes
grupos sociais para solucionar questdes de seu meio, em situacdes concretas de
resolucdo de problemas. O homem pré-histérico contava seus animais e registrava
nas cavernas por meio de desenhos, posteriormente transformou seus registros em
simbolos e assim por diante foram sendo construidos os aspectos peculiares de sua
matematica. A obra do autor traz os modelos mateméticos construidos pelos
diferentes povos e civilizagbes, sempre atrelados as questdes de ordem pratica,
contextual e reflexiva.

Pesquisas em Etnomatemética revelam que as civilizacbes humanas sempre
refletiram sobre seu entorno e construiram sua pratica matematica. No entanto,
divergindo desses pressupostos de construgcdo, a matematica escolar pela
perspectiva formal e restrita, apresenta-se como um sistema de decodificacdo de um
modelo matematico ja elaborado, definido por "alguém de maior competéncia". Este
pressuposto € uma séria lacuna a ser superada, visto que se desde sempre a
matematica esteve presente nos meios de vida do homem na resolucdo de seus
problemas, entdo por que no ambito escolar ela serviria para fins de decodificacdo?
Esta € talvez uma das maiores fragilidades no ensino na matematica e pode
responder aos paradigmas de fracasso atrelados a esta area de conhecimento.

Para D'Ambrosio (1986, 1992, 1993a, 1993b, 1997, 1999, 2001,
2005, 2012), o conhecimento matematico emerge dentro de um
grupo ou uma comunidade, com seus aspectos culturais e sociais
subjacentes, sendo estes analisados a partir de uma perspectiva
histérica e cultural na sociedade global. Desta forma, suas ideias
também se inserem na perspectiva designada aqui, como letramento



em matematica, pois vinculam-se primordialmente a reflexdo de
conhecimentos culturais advindos de comunidades e grupos sociais.
(MAIA; MARANHAO, 2015, p. 936)

A linguagem configura-se como um fator importante no processo de
aprendizagem. E por meio dela que a crianca se relaciona, exprime e compreende 0
ambiente e a cultura a sua volta. Pela linguagem as criancas também adquirem o
conhecimento matematico trazido por seu grupo social e compreendem o0s

processos escolares.

Em outras palavras, o conhecimento matematico pode ser adquirido
por meio de linguagens que séo diferentes dos cédigos utilizados na
instrucdo e, também, com a utilizacdo de interpretacbes distintas
para 0s conceitos matematicos de acordo com contextos
socioculturais diversos. (ROSA; OREY, 2013, p. 689)

Portanto mostra-se imprescindivel a observacdo dos fatores culturais no
ensino da mateméatica. "Assim, ao se comentar sobre o0s questionamentos
relacionados com as influéncias linguisticas e culturais sobre esse campo de
conhecimento, a cultura constitui um sistema complexo de fatores entrelagcados.”
(ROSA; OREY, 2013, p. 690).

Desta forma, compreender a linguagem matematica produzida nas atividades
da comunidade do campo estudada configura-se como instrumento rico sobre as
percepcdes e formas de conhecimento deste grupo social. Levar essas construcdes
para o ambiente escolar revela a valorizacdo da cultura local produzida no seio
desta comunidade. Tomar esses saberes culturais como forma de trabalho em sala
de aula, revela-se muito pertinente e significativo e pode contribuir com os processos
de alfabetizacao e letramento em matematica.

De acordo com esse contexto, a sala de aula pode ser considerada
como uma possibilidade de estudo inspirada em praticas
pedagodgicas desenvolvidas em um movimento etnomatematico que
é direcionado para a acdo pedagogica. Consequentemente, existe a
necessidade do reconhecimento da etnomatemética como um
programa de pesquisa que caminha junto com a prética escolar, pois
uma reconceituacdo do curriculo matemético é essencial para se
conduzir adequadamente o componente pedagodgico desse programa

para sua implementacdo em sala de aula. (ROSA; OREY, 2017, p. 5)

As criancas da comunidade de Santa Isabel em Petropolis observam e
participam dos saberes e fazeres da propria comunidade, quando possuem um

ambiente no entorno repleto das atividades agricolas, acompanham seus pais na



venda dos produtos em feiras. Essa realidade pode ser explorada no contexto
escolar como fonte de conhecimento e reconhecimento da identidade deste grupo.
Sendo assim, fomentar espacos de escuta sobre os saberes construidos no seio da

comunidade confere sentido social e politico aos pressupostos educativos.

Em sintese, em sua obra tardia, Wittgenstein, ao negar a existéncia
de uma linguagem universal, nos permite questionar a no¢ao de uma
linguagem matematica universal. Do ponto de vista filosofico, isso
permite argumentar sobre a existéncia de diferentes jogos de
linguagem matematicos — como os praticados na forma de vida
escolar do ocidente e aqueles praticados pelos camponeses.
(KNIJNIK, 2017, p. 58)

A proposta de trabalho desta pesquisa com a construgdo dos produtos
educacionais visa evidenciar esses saberes por meio da construgdo de um livro com
a histéria e com os saberes Etnomatematicos produzidos neste contexto. Desta
forma, o conhecimento deste grupo estara fortemente evidenciado, valorizando suas

construgcdes no ambiente escolar.

O foco da etnomatematica é o desenvolvimento de habilidades e
competéncias mateméaticas dos alunos por meio do estudo das
ideias, procedimentos e praticas que sao extraidas do proprio
contexto cultural, pois esse programa enfatiza a importancia da
comunidade para a escola, buscando conectar a matematica escolar
com o contexto cultural da comunidade local, evidenciando assim, a
presenca de influéncias etnomatematicas em sala de aula. (ROSA,;
OREY, 2017, p. 5)

E necessério, portanto, um novo olhar sobre o curriculo e a formacéo dos
professores para o trabalho em Etnomatematica. Entendendo-se que as préticas
pedagdgicas nesta premissa "transcendem o espaco fisico e passam a acolher os
saberes e fazeres presentes no contexto sociocultural dos alunos.” (ROSA; OREY,
2017, p.6). Sendo assim se estabelece uma ponte significativa entre os
conhecimentos do curriculo escolar e os conhecimentos produzidos por este grupo
social, conectando e convergindo diferentes formas de conhecimento.

Quando a escola reflete os diferentes modos de pensamento e
pontos de vista, as diversas maneiras de aquisicdo do conhecimento
e os distintos sistemas de valores, os alunos tornam-se aptos para
cruzarem as fronteiras do conhecimento, tornando o aprendizado dos
conteldos matematicos mais estimulantes e complexos. (ROSA;
OREY, 2017, p. 20)



No entanto, quando a escola seleciona apenas a matematica formal como
Unica forma de construcdo do conhecimento matematico, o que ocorre na pratica é a
exclusdo dos saberes comunitarios no ambiente escolar. Os profissionais escolares,
por possuirem uma diferente representacao social e cultural em relacdo aos alunos,
sobretudo no ambiente do campo, acabam por vezes segregando outros saberes
existentes no contexto escolar. Quando o aluno n&do vé suas vivéncias reconhecidas
neste processo, entende que sua cultura ndo se configura como uma forma de
conhecimento, refletindo nas questdes do fracasso e da evasao.

Essas instituicdes de ensino podem tolher a cultura de seus alunos
por meio da segregacdo, do isolamento, da substituicdo compulséria
da lingua e dos costumes e, também por meio da implantacdo e
implementacéo de um curriculo escolar que somente utiliza materiais
didaticos que refletem o0 modo de pensar da cultura dominante.
Nesse ambiente escolar, os alunos provenientes de outros grupos
culturais estao impossibilitados de expressarem as préprias culturas,
costumes e linguas, pois o sistema de ensino reflete a cultura
dominante que, na maioria das vezes desconhece as necessidades
sociais e educacionais desses educandos. (ROSA; OREY, 2017, p.
21)

Diferentemente das premissas que ignoram a cultura, e os codigos identitarios
dos diferentes grupos sociais, uma acéo pedagodgica direcionada na perspectiva do
programa Etnomatematica, pode contribuir para a valorizacdo da diversidade social,

compreendo-se que esses aspectos culturais podem influenciar no aprendizado, na

comunicacao e na expressao dos alunos.

2.1.3 Possibilidades da Etnomatematica no Contexto Escolar

A problematica investigada na pesquisa remete a um aprofundamento teorico
necessario as reflexbes de como a escola pode, frente as exigéncias
contemporaneas na area do ensino, contribuir para que a pratica reflexiva seja
incorporada no processo de constru¢cao metodologica do espaco escolar.

Se a escola se unir a comunidade, mostrando seu olhar e possibilitando a
perspectiva de um trabalho diferenciado, e que integre ambas para o fortalecimento
de toda a comunidade, a educacdo de fato cumprird seu sentido politico e social.
Como afirma Vasconcellos (2006, p. 145), deve-se considerar que a realidade é



modificada por meio da acéo e ndo das ideias. Porém, a acdo esvaziada de ideias é
ineficaz.

Corroborando tais reflexdes, alguns trabalhos na area da Etnomatematica
merecem especial destaque no meio educacional, visto que preconizam a pratica
pedagdgica reflexiva na relacao escolar.

Uma pesquisa de grande relevancia sobre as prerrogativas no Ensino da
Matematica € o trabalho trabalho desenvolvido por Gelsa Knijnik (1998). A
pesquisadora traz importantes reflexdes no incentivo da apropriacdo da pratica da
comunidade dos "sem terra". Ela esteve em um assentamento situado no Rio
Grande do Sul e percebeu que os habitantes estavam sofrendo com as constantes
problematicas no tempo, que ndo favoreciam a pratica agricola. Assim, desenvolveu
uma proposta na escola juntamente com a comunidade para que essas questdes
fossem solucionadas. A parceria entre ambas deu certo e todos colheram os frutos
dessa integragao.

Os conhecimentos escolares, em particular os relativos a
Matematica, foram produzidos situadamente - no sentido dado a
expressao por Jean Lave (1988) - e, mais ainda, tiveram como
objetivo principal fornecer elementos para uma melhor compreenséo
do processo produtivo, objeto de analise. Compreender tal processo
possibilitou que de modo mais intenso a escola se enraizasse na vida
do assentamento, na luta do movimento social ao qual esta
vinculado, contribuindo, a partir da Educacdo Matematica na
construcdo da proposta de Educacéo Popular, enunciada pelo MST.
(KNIJINIK, 1998, p. 277)

O trabalho de Knijnik (1998) tem ainda mais importancia, pois passa da
simples coleta e observacao de dados e contribui para a mudanca das contingéncias
ambientais que assolavam a comunidade: os agricultores vinham sofrendo muitos
prejuizos por ndo realizarem um registro de seu trabalho, e, a partir da investigacédo
desenvolvida por ela, estas questdes foram sanadas junto a escola.

A participacao efetiva da comunidade (principalmente dos produtores
de meldo), foi construida no intuito de qualificar os modos de
producédo, e ndo simplesmente com o objetivo de coletar elementos
"congelados”, para usar uma expressdo de Gerdes, que
possibilitasse o estudo da Matematica. (KNIINIK, 1998, p. 277)

O trabalho do professor Mattos (2017) também colabora com a visdo da
Etnomatematica como vertente dialdégica, fomentando o protagonismo comunitario

diante do espaco escolar. Na pesquisa "Praticas de Educagdo matemética na



Educacdo do Campo”, uma das contribuicbes mais interessantes do estudo é
interligar diretamente a matematica com a importante questdo da preservacao,
mostrando assim uma pratica educativa ligada as demandas sociais,
interdisciplinares e sustentaveis.

Destaca a importancia da reflexdo sobre a Etnomatemética praticada no
contexto das comunidades do campo, em contrapartida com a matemética formal
ensinada no contexto das escolas. Revela que diante do contexto e a demanda do
trabalho agricola, muitas constru¢cées matematicas e culturais séo realizadas, porém
por vezes negadas frente ao saber escolar. Revela a importancia de se refletir sobre
um ensino voltado para o protagonismo dessas comunidades, entendendo-se que o
saber escolar ndo esta distante do saber comunitario, mas deve mostrar-se sob uma
perspectiva coletiva.

Pondera ainda a respeito do curriculo escolar, diante das perspectivas de
para quem, o que e como ensinar. Traz a luz a reflexdo da necessidade de um
curriculo vivo, voltado para a formacédo de seus atores. Mostra ainda a relevancia
dessas reflexfes diante do contexto das escolas do campo, quando muitas vezes 0s
educandos que se formam na escola para "sairem do campo”. Porém diante de um
curriculo prético, esses educandos poderiam interagir melhor com seu ambiente,
aprimorando suas praticas de trabalho e do meio em que vivem.

Revela a educacdo como vertente de transformacéo, quando leva os alunos
para seu meio de vida para observarem diversos conceitos matematicos, bem como
interliga-los a preservacdo e a educacao ambiental, refletindo sobre o impacto do
trabalho agricola no meio ambiente, bem como sobre formas de encontrar
possibilidades para que as praticas agricolas possam ser mais sustentaveis,
colaborando com a diversidade das espécies e com 0 meio ambiente. Esta vertente
interdisciplinar mostrou-se muito importante quanto a conscientizacdo de toda a
comunidade.

A escola tem como funcdo formar cidaddos criativos e criticos,
capazes de intervir no meio em que vivem, e contribuindo para isto
temos a matematica, fortemente presente em varias atividades
humanas, em especial nas atividades rurais. Desse modo, a
matematica ensinada nas escolas, pode possibilitar aos alunos terem
uma visdo reflexiva sobre situacdes-problema do seu cotidiano e
torné-los capazes de interferir para melhorar tais situagdes. Portanto,
0 uso de praticas educativas na geracdo de conhecimentos que
priorizem a redugdo de impactos ao ambiente, constitui um desafio



para todos os educadores, em especial os educadores matematicos.
(MATTOS, 2017, p. 38)

Sendo assim, é possivel destacar que os trabalhos assinalados na vertente
da Etnomatematica tém colaborado para a percepcao de que uma viséo dialdgica de
ensino seja possivel no espaco escolar. Para um aprofundamento nesta discusséo
considera-se pertinente um desdobramento tedrico e metodoldgico na perspectiva
da educacédo sob a premissa emancipatéria do programa Etnomatematica.

Cabe, portanto, destacar que a formacdo docente coloca-se como vertente
fundamental a ser refletida, para que o ensino desta area do conhecimento possa

acolher a diversidade e alcancar premissas de dialogo com a realidade dos alunos.

2.2 Reflexdes sobre Perspectivas de Trabalho e Formacédo de Professores

para o Ensino da Matematica

Os processos de ensino da matematica no Brasil tém sido amplamente
debatidos nos meios educacionais e académicos e alguns questionamentos
remetem-se as diferentes dimensdes e prerrogativas nesta area do conhecimento.
As Ultimas tendéncias, mostram a relevancia da reflexdo para além das lacunas
encontradas e sugerem intervencfes significativas, demonstrando um carater
tedrico-prético, revelando a necessidade da reflexdo acerca da prética educativa.

Algumas pesquisas mostram-se relevantes no tocante as observagcdes sobre
o papel do professor como mediador dos processos de ensino e aprendizagem em
matematica. Procurando compreender a fragilidade das questées sobre o ensino e
as praticas escolares, algumas pesquisas tém se debrucado fortemente sobre a
guestdo da formacdo em pedagogia e sua estreita relacdo com as expectativas de
desempenho escolar dos educandos, visto que esses professores necessitam
compreender um curriculo polivalente em seu processo de formacdo, para o
exercicio de sua funcdo enquanto professores dos primeiros anos do ensino
fundamental. O curriculo em pedagogia exige em sua grade obrigatéria apenas uma
matéria para as reflexdes acerca da matematica, enquanto que o futuro professor

precisara utilizar esta area do conhecimento constantemente em sua pratica.



A pesquisa de Zeferino e Martins (2018) analisou o curriculo dos cursos de
pedagogia das universidades publicas do Rio de Janeiro e encontrou dados

relevantes sobre esta questao:

A partir da analise dos fluxogramas dos cursos de Pedagogia das
quatro universidades analisadas €é possivel constatar que as
disciplinas obrigatorias que abordam conteidos mateméticos de uma
maneira geral correspondem a menos de 7% do curriculo.
(ZEFERINO; MARTINS, 2018, p.26)

Algumas constatacfes da pesquisa de Silva e Burak (2016), mostram dados
importantes e ilustram as dificuldades apresentadas de formacédo dos professores
pedagogos para o ensino da matematica, como exposto a seguir:

Sobre as limitagBes do curso de Pedagogia em relagcdo ao ensino da
Matematica sdo expostos aspectos em que os pedagogos (l) tém
uma visao distorcida da area, concebendo sempre numa perspectiva
tradicional ou tecnicista; (Il) sdo fortemente influenciados pela forma
como aprenderam Matematica, muitas vezes numa visdo classica,
desprovida de contextualizacdo; (Ill) tém dificuldades e pouco
aprendem no curso sobre os conteudos especificos, como nogdes de
probabilidades, numeros fracionarios, geometria e outros e, (IV)
apesar de a maioria optar para atuagdo como professores, possuem
uma formagéo precaria em Matematica porque a amplitude do curso
desfavorece as areas especificas. (SILVA; BURAK, 2016, p. 7)

Para Tardif (2014), os saberes incorporados pelos professores em sua pratica
docente sdo multiplos, e correspondem a uma totalidade de representacbes e
experiéncias adquiridas ndo somente em sua formacédo académica, mas em toda
sua trajetoria de vida. Nesta perspectiva, suas experiéncias escolares enguanto
alunos também mostram-se de fato relevantes no processo de constru¢do do novo
professor. Em algumas situacoes, na resolucdo dos problemas de sua prética, o
professor recorre também a sua propria trajetéria enquanto aluno, visto que essa
longa trajetdria (segundo o autor em média 16 anos) corresponde a um repertorio
significativo das experiéncias do professor. O que se problematiza no entanto, € que
nem sempre essa pratica, na qual o professor esteve imbuido na sua trajetoria
escolar, deve ser tomada como exemplo no que se refere as novas prerrogativas do
ensino.

Uma constatacdo geral sobressai das analises precedentes: o0s
saberes que servem de base para o0 ensino, isto é, os fundamentos
do saber-ensinar, ndo se reduzem a um "sistema cognitivo" que,
como um computador, processa as informagBes a partir de um
programa anteriormente definido e independente tanto do contexto



da acdo no qual ele se insere quanto da sua histéria anterior. Na
realidade os fundamentos do ensino sdo, a um sO tempo,
existenciais, sociais e pragmaticos.

(TARDIF, 2014, p. 103)

Essas reflexdes levam a uma constatagcdo de que o ensino da matematica
necessita trilhar por outra perspectiva, que defenda uma nova prerrogativa no
processo de ensinar e aprender matematica.

Tardif (2014) traz importantes reflexdes no tocante ao processo de formacao
dos professores e a construgdo da préatica pedagdgica. Esta perspectiva revela que
0s "saberes docentes", os quais 0 educador incorpora em acao na sua pratica
pedagogica sdo construidos por uma gama variada de simbolos, os quais ele
adquire durante toda sua vida, na formulacdo da sua propria identidade. Considera-
se gque os saberes empregados pelo professor no ato de ensinar sao construidos
para além da sua formacao profissional, mas advéem também da sua experiéncia de
vida e de sua propria pratica enquanto educando.

O professor apreende os aspectos pertinentes ao seu trabalho, enquanto
busca resolver situacbes de seu préprio fazer e saber fazer profissional. Sendo
assim, "O professor aprende a ensinar fazendo o seu trabalho" (TARDIF, 2014, p.
14). Neste sentido, a pratica reflexiva deve permear constantemente a pratica
pedagogica.

No tocante aos saberes profissionais, 0s quais 0s professores devem dominar
para a realizacdo de seu trabalho pedagdgico, o que se percebe em relacdo as
teorias e construcdes de técnicas de trabalho é que elas ainda mostram-se externas
aos educadores, que ainda portam-se como comunicadores da atividade intelectual
e cientifica. Tardif (2014) reflete a este respeito no nivel da historicidade da questéo,
quando das construcbes cientificas da sociedade ocidental, medieval e pré-
moderna, ficavam atrelados a elite medieval dominante, que possuiam o status do
"saber", enquanto as classes dominadas possuiam funcdes ligadas ao trabalho e ao
"saber-fazer". Desta forma assumiam o conhecimento produzido nas universidades e
incorporaram as praticas de trabalho de forma mecénica e externas a si.

Ainda hoje pode-se constatar essa pratica muito fortemente arraigada na
sociedade contemporanea, principalmente na pratica docente. Para Tardif (2014)

essa pode ser considerada uma das principais fragilidades no processo de ensino e



aprendizagem, visto que as teorias educacionais foram fortemente revolucionarias
nos Ultimos anos, enquanto que esses saberes ainda ndo modificaram
substancialmente o sistema de ensino. Sendo assim, essa exteriorizacdo do saber
em relacdo a figura do professor, que ainda ndo se revela como produtor e
construtor da ciéncia, pode ser a chave para que compreendamos essa importante
lacuna a ser solucionada.

A relacdo que os professores mantém com o0s saberes € de
"transmissores”, de "portadores” ou de "objetos" de saber, mas nao
de produtores de um saber ou de saberes que poderiam impor como
instancia de legitimacdo social de sua funcdo e como espaco de
verdade de sua prética. (TARDIF, 2014, p. 40)

Para tanto, torna-se essencial a pratica reflexiva no contexto educacional.
Conforme enunciado Tardif (2014), a pratica pedagogica reflexiva gera
verdadeiramente uma transformacdo real no sujeito. Assim como a préatica do
trabalho de fato muda a identidade do trabalhador, visto que demanda esforgos de
acao e reflexdo, constantemente. Essas consideracdes mostram-se primordiais em

relacdo a pratica docente uma vez que,

Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente
alguma coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua
identidade carrega as marcas de sua propria atividade, e uma boa
parte de sua existéncia é caracterizada por sua atuacao profissional.
(TARDIF, 2014, p.56)

Desta forma, socialmente o individuo vai sendo reconhecido pelas
caracteristicas a que compete sua pratica de trabalho. Se o trabalho modifica a
pessoa, este sujeito também passa a dominar e a modificar sua técnica de trabalho,
€ o0 "saber fazer, saber trabalhar". No caso do trabalho do professor ocorre uma
"escolarizacdo do magistério”, um periodo de tempo razoavelmente longo no qual o
educador se constroéi, observando os aspectos tedricos e praticos envolvidos em sua
atividade. (TARDIF, 2014)

Compreende-se que este tempo de construgdo da sua atuacdo ocorre nos
professores tendo em vista a necessidade da reflexdo sobre a pratica empirica e
experiencial, quando este profissional necessita exercitar competéncias, habilidades,

as quais se obtém diante das situacfes cotidianas.



De forma geral na atividade docente o que se tem observado nas pesquisas
em educacdo e com professores durante os Ultimos anos revela que o0s
conhecimentos a respeito dos dominios préprios necessarios a atividade docente,
como o "saber das aulas" coloca-se como fundamental para os profissionais da
educacdo e essas habilidades sdo para além do dominio técnico e tedrico da
profissdo, mas estao ligadas ao "saber, saber-fazer e ao saber-ser". Assim, observa-
se que na pratica educativa ocorre um "pluralismo epistemoldgico” em relacdo aos
saberes do professor. (TARDIF, 2014)

Conforme Tardif (2014, p. 63) elenca reflexdes importantes no quadro a

seqguir:

Quadro 1 — Os saberes dos Professores

Saberes dos professores

Fontes sociais de
aquisigdo

Modos de integragio no
trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores

A familia, o ambiente de
vida, 2 educagio no
sentido lato, etc.

Pela histdria de vida e
pela socializaggo primaria

Saberes provenientes da
formacgdo escolar
anterior

Aescola primaria e
secundéaria, os estudos
pos-secundarios n3o
especializados, etc.

Pela formagdo e pela
socializagdo pré-
profissionais

Saberes provenientes da
formacdo profissional
para o magistério

Os estabelecimentos de

formagdo de professores,
os estagios, os cursos de

reciclagem, etc.

Pela formagdo e pela
socializagdo profissionais
nas instituigbes de
formacgao de professores

Saberes provenientes
dos programas e livros
didaticos usados no
trabalho

A utilizagao das
"ferramentas” dos
professores: programas,
livros didaticos, cadernos
de exercicios, fichas, etc.

Pela utilizacgo das
“ferramentas” de
trabalho, sua adaptacéo
astarefas

Saberes provenientes da
sua propria experiéncia
na profissao, na sala de
aula e na escola

A pratica do oficio na
escola e na sala de aula, a
experiéncia dos pares,
etc.

Pela pratica do trabalho e
pela socializagdo
profissional

Fonte: (TARDIF, 2014, p. 63)

Pelas observacdes do trabalho de Tardif (2014), percebe-se que o professor
utiliza-se de varios modelos de seu proprio repertorio de construcdo social na sua
pratica docente, tais como seus saberes pessoais, saberes provenientes de sua
pratica escolar enquanto aluno, saberes provenientes de sua formacéo profissional,
saberes de suas ferramentas de trabalho e os saberes de sua propria experiéncia

enquanto educador.



Desta forma podemos considerar que na experiéncia da préatica educativa hi
de fato um "sincretismo", que significa que ndo ha uma s6 forma ou teoria apenas
gue embase as ac¢des do educador, mas um conjunto de suas visfes e experiéncias
de vida. Ou seja, o professor ndo possui uma unidade e concepcao de trabalho, mas
concepcgdes, pois sdo variadas. Assim como um artesdo, o professor ira utilizar-se
de suas "ferramentas" tendo em vista que em cada situagéo ele pode utilizar-se de
seu repertoério variado de habilidades e experiéncias. Sao saberes prévios, aos quais
o professor recorre na resolucdo dos problemas de seu trabalho. Seria assim
caracterizada a definicdo de "poliformismo de raciocinio”, que fundamenta as
diferentes concepc¢Bes envolvidas na pratica do professor. Ha ainda que se
considerar que quando os fatos ocorrem também no momento historico da vida
deste professor, influencia e revela muitas das suas acdes e concepc¢des (TARDIF,
2014).

Destaca-se ainda que muitas das concepcdes dos educadores sobre a pratica
escolar advém de seu proprio repertdrio educacional enquanto alunos. "Boa parte do
gue os professores sabem sobre o ensino, sobre os papéis do professor e sobre
como ensinar provem de sua propria histéria de vida, principalmente de sua
socializacdo enquanto alunos” (TARDIF, 2014, p. 68). O professor permanece
imerso no ambiente escolar, atuando como aluno em média por dezesseis anos, isto
de fato influi muito sobre sua prética pedagégica. E inegavel que devido a lacunas
em seu processo de formagdo enquanto educador, necessite recorrer a este
repertdrio nas situacdes de seus trabalhos.

As pesquisas de Raymond, Butt de Yamagishi (1993, Apud TARDIF, 2014)
constatam que os professores recorrem fortemente a uma postura metodoldgica
tradicionalista, pois a embasam em sua prépria formacdo escolar. Perpetuando um
modelo de ensino muitas vezes equivocado frente as atuais exigéncias educativas.

Destaca-se a importancia de que o professor torne-se protagonista de seu
processo de formacao, entendendo-se como primordial que ele se reconheca como
mediador dos processos sociais e da cultura escolar de onde esta inserido.

Sob uma perspectiva dialogica, ele deve saber explorar a historia e os
saberes trazidos pelo meio social de seus alunos, visando primordialmente um
processo de interlocucdo entre os saberes escolares e as vivéncias sociais e

comunitarias.



Por isso é que, na formagdo permanente dos professores, 0
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a prépria pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a
reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a prética. O seu "distanciamento epistemolégico" da
pratica enquanto objeto de analise deve dela aproxima-lo ao maximo.
Quanto melhor fagca esta operacdo tanto mais inteligéncia ganha a
pratica em analise e maior comunicabilidade exerce em torno da
superacao da ingenuidade pela rigorosidade. (FREIRE, 1996, p.40)

A escola deve articular-se no sentido de oposicdo as visdes que pretendem
extinguir os saberes e a cultura prépria dos cidaddos. Com uma postura dialdgica, a
incorporacdo dos saberes comunitarios nos processos escolares, pode possibilitar a
articulacdo de um espaco de construcdo com os saberes/fazeres comunitarios. Para
tanto, o profissional escolar configura-se como elemento chave neste processo,

fomentando e fortalecendo esses espacos de interlocucéo.



3 METODOLOGIA

Os pressupostos dessa pesquisa que investiga a Etnomatematica presente no
contexto do trabalho do campo e as relagcbes escolares com esse tipo de
conhecimento, assumem carater de pesquisa social e buscam elucidar as
problematicas de partida por meio de procedimentos cientificos cabiveis (GIL, 2008).
O que caracteriza 0 processo de pesquisa social € a definicdo de um percurso de
pesquisa que utiliza processos metodoldgicos na obtencdo de novos conhecimentos
acerca da realidade social.

Sendo a pesquisa social a base do levantamento dos dados pertinentes a
construcdo dos produtos educacionais, pode-se delinear que este processo de
exploracdo dos dados da realidade (GIL, 2008) visam a construcdo dos produtos
educacionais que possam inferir qualitativamente diante da problematica
investigada, caracterizando-se o processo de pesquisa aplicada.

A pesquisa aplicada, por sua vez, apresenta muitos pontos de
contato com a pesquisa pura, pois depende de suas descobertas e
se enriquece com O seu desenvolvimento; todavia, tem como
caracteristica fundamental o interesse na aplicacdo, utilizacdo e
consequéncias praticas dos conhecimentos. Sua preocupacdo esta
menos voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal
gue para a aplicagdo imediata numa realidade circunstancial. (GIL,
2008, p. 27)

Para responder a demanda investigada, foram tracados os objetivos de
reconhecer a histéria de uma comunidade, bem como os conhecimentos analisados
em perspectivas Etnomatematicas estabelecidos por agricultores em seu trabalho
cotidiano, visando a construcdo de produtos educacionais que possam incorporar e
valorizar esses saberes diante do contexto escolar.

Os fundamentos metodologicos desta pesquisa possuem carater qualitativo
DEMO (2001, 2008) GIL (1989) e LUDKE e ANDRE (1986) e buscam responder ao
guestionamento de como reconhecer e valorizar os conhecimentos analisados
em perspectivas Etnomateméticas produzidas pelos agricultores da
comunidade em seu contexto, incorporando-os ao cotidiano escolar?

Para atender a esses pressupostos, a abordagem qualitativa mostra-se de
fato pertinente, visto que preocupa-se com uma visdo holistica do objeto estudado.

Sugere uma investigagcdo profunda e dindmica no ambiente observado,



caracterizando 0s pressupostos de uma pesquisa que observa varios fatores
inerentes a cultura e suas implica¢des diante de uma realidade.

O que estamos chamando de informacdo qualitativa ndo é
essencialmente especial, superior, preferencial, fatal ou coisa que o
valha, mas simplesmente algo referenciado a certas dimensdes de
realidade. Para que seja o caso trabalhar com pesquisa qualitativa, €
mister estarmos diante de um campo-sujeito-objeto marcado por
tessituras intensas, profundas, ndo-lineares da convivéncia e da
comunicacdo humanas. Trata-se de horizontes caracterizados pela
politicidade, perfectibilidade, profundeza e envolvéncia subjetivas,
cujos fundos podem ser muito diferentes da superficie. (DEMO,
2001, p.125)

Compreendendo a necessidade da construcdo do processo de pesquisa, bem
como a elaboracéo dos produtos educacionais, a modalidade de pesquisa que visa
responder as demandas observadas corresponde a pesquisa de carater exploratorio,
visto que pressupbe que o pesquisador se debruce diante da problematica
investigada, formulando representacdes e hipbteses para sua elucidacao.

Essas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou construir
hipoteses. Pode-se dizer que essas pesquisas tém como objetivo
principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des.
(GIL, 1989, p.45)

Desta forma, a estruturacdo dos produtos, sua insercdo na realidade
educacional e sua validacdo estardo estreitamente ligados aos pressupostos de
protagonismo nas relacdes entre escola/pesquisa/comunidade.

Esta abordagem revela-se pertinente por permitir que 0s objetivos tracados
contemplem mais a fundo a problematica estudada, bem como permeiem as novas
praticas capazes de fomentar uma nova postura no ambiente escolar, por meio da
construcdo dos produtos educacionais.

A pesquisa foi realizada na comunidade de Santa Isabel, em Petrdpolis (RJ),
localidade pertencente ao Bairro Caxambu, no primeiro distrito de Petrépolis (vide
mapa anexo II) bem como na escola publica, municipal da referida comunidade,
Unica escola do local. Esta comunidade foi fundada no inicio do século XX em
Petrépolis com a chegada de imigrantes Portugueses, que se dedicaram a atividade
rural de cultivo de hortaligas, flores e legumes.

Esses primeiros moradores trouxeram para esta comunidade sua cultura e

seus saberes, que interferiram em todas as constru¢gbes sociais e culturais da



localidade. Por assim entender a importancia de revelar esses processos de
construcdo histérica e valorizacdo dos saberes Ethomatematicos desenvolvidos na
comunidade, busca-se a realizacdo deste processo de pesquisa e a constru¢do dos
produtos educacionais.

Os sujeitos envolvidos no processo de pesquisa sdo 0s agricultores da
comunidade rural, os primeiros moradores da localidade e os profissionais da
escola. Em todo o momento os nomes reais dos envolvidos foram omitidos e
substituidos por letras aleatorias do alfabeto. Essa pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica e Pesquisa sobre o protocolo CAAE: 47388220.1.0000.5283.
Portanto, todos os procedimentos éticos foram considerados.

Especificamente no processo de trabalho da pesquisa junto a escola, foram
observadas as praticas de trabalho, por meio de algumas visitas a unidade, bem
como a realizacdo de uma entrevista com seus profissionais. J& no processo de
aplicacao dos produtos educacionais foram contemplados os professores da escola
e a equipe diretiva da escola.

Ou seja, o contexto geral da pesquisa, além da propria comunidade de Santa
Isabel em Petrépolis é a Unica escola municipal da regido, situada na parte central
da comunidade, atende da Educacao Infantil (turmas de 4 e 5 anos - primeira etapa
da educacdo basica e anos finais da Educacgéo Infantil), ao primeiro e segundo
segmento do ensino fundamental (1° ao 9° anos). Uma turma de cada ano escolar.
No turno da manhd sdo atendidos os alunos do segundo segmento do Ensino
Fundamental e & tarde o a Educacgdo Infantil e o primeiro segmento do Ensino
Fundamental. A escola atende em sua grande maioria publico da comunidade
campesina no entorno e alguns outros alunos de uma outra comunidade proxima,
com caracteristicas urbanas. Sendo a maioria dos atendimentos, alunos da propria
comunidade. Segundo dados fornecidos pela gestéo, cerca de noventa por cento
dos alunos séo oriundos da comunidade rural.

Pelos dados da fase exploratoria inicial, os profissionais docentes que atuam,
bem como de apoio sdo quase em sua totalidade contratados pelo municipio (devido
a grande caréncia de chamadas do concurso publico), muitas vezes pelo fato de ser
uma localidade de dificil acesso. Por meio de levantamento junto a direcdo, alguns
desses profissionais sdo pessoas da prépria comunidade, mas em sua grande

maioria, atualmente sdo pessoas advindas de outras localidades por meio de



contrato com a Prefeitura de Petrépolis. Sendo uma parte desses profissionais
advindos também de outros municipios.

A pesquisa foi organizada em seis etapas primordialmente:

A primeira etapa permeou todo o processo de pesquisa - no inicio dela por
meio em visitas de observacdo do contexto da unidade escolar, observando a
proposta de trabalho e conversando com os profissionais, visando uma aproximagao
de suas expectativas para a elaboracdo dos produtos educacionais, bem como a
realizacdo de uma entrevista estruturada (Apéndice 4). E no final, apos a elaboracao
dos produtos, voltando-se a escola para avaliacdo e validagdo dos produtos, bem
como para apropriacdo da comunidade escolar de todo o trabalho desenvolvido no
processo de pesquisa.

Os sujeitos envolvidos nesta etapa da pesquisa, foram o total de quinze
profissionais escolares, entretanto destacamos as falas dos profissionais que atuam
no primeiro segmento do Ensino Fundamental e equipe diretiva. Os quais
chamamos (T, M, O, D, B, V).

A segunda etapa tratou-se da realizacdo de entrevistas com 0s primeiros
moradores e fundadores da localidade, visando resgatar a histéria da fundacédo da
comunidade e do trabalho que realizavam. O critério de selecdo dos entrevistados
foi delineado em conjunto com a direcéo da escola, que indicou o primeiro casal, que
sdo avos dos alunos e uma familia atuante no contexto e no conselho escolar.
Sendo assim, apdés esta primeira entrevista, foi perguntado a eles proprios, os
entrevistados, se conheciam mais moradores que pudessem colaborar com o
processo de levantamento da histéria. Desta forma, foram destacados alguns nomes
e desses nomes, foram pensados os mais velhos e que também pudessem ter netos
ou bisnetos na escola. Os contribuintes nesta etapa denominaremos (A, At, F, | e R).

A terceira etapa compreendeu a observacdo do contexto de trabalho dos
agricultores (P e J) e entrevista, procurando saber os aspectos de seu trabalho
cotidiano.

Com os dados coletados nestas etapas, foi consolidado o processo de
construcdo dos produtos educacionais e consequentemente o desdobramento das

proximas fases, quatro e cinco.



E por fim, como ultima etapa, a validacdo junto aos profissionais da unidade
escolar, permeando 0s pressupostos de avaliagdo qualitativa, sendo cabivel a
possibilidade de sua reestruturacéo, de acordo com as percepc¢des do grupo.

As técnicas de coleta de dados para a pesquisa foram variadas, utilizando-se

de varios instrumentos, conforme as necessidades, de acordo com o Quadro 2 a

sequir.

Quadro 2 — Organ

izagdo e coleta de dados

Objetivo |

Instrumento de Coleta de Dados

Etapa 1: Observacao das Préaticas escolares na Comunidade

Observacédo da pratica escolar e o processo
de ensino e aprendizagem, bem como a
relacdo da escola com os saberes e a
histéria da comunidade.

Observacédo em campo;

Diério de registro.

Entrevista estruturada com os profissionais
da escola.

Etapa 2: Regate Hist6

rico da Comunidade

Investigagdo da histéria da comunidade,
junto aos moradores mais antigos,
complementando o material j& pesquisado
na graduacao sobre o resgate da historia da
comunidade.

Entrevistas gravadas.

Etapa 3: Observacao do cotidiano dos Agricultores

Observacdo da pratica cotidiana dos
agricultores, valorizando seus saberes e
suas constru¢bes Etnomateméticas.

Observacédo em campo;
Entrevistas semiestruturadas.

Etapa 4: Construcéo do

Produto Educacional 1

Construcdo do  produto  educacional
resgatando a histéria da comunidade,
valorizando as constru¢cdes do contexto,
conferindo protagonismo as rela¢gdes com o
trabalho do campo estabelecidas deste os
primdérdios da localidade.

Contemplar o resgate histérico observado
nas entrevistas, visando mostrar como se
deu o histérico da localidade.

Etapa 5: Construcéo do

Produto Educacional 2

Construgéo do produto educacional voltado

aos professores e suas  praticas
pedagdgicas, revelando as praticas de
trabalho e Vvivéncias realizadas pelas

criangas e suas familias agricultoras, bem
como de que forma esses saberes podem
ser relacionados no ambiente escolar.

Construgdo do produto respondendo as
demandas da pesquisa, que possa assim
colaborar com as praticas pedagdgicas
escolares.

Etapa 6: Validacdo dos Produtos Educacionais

Validacdo dos produtos educacionais
desenvolvidos em grupo de estudo
direcionado aos professores da escola da
referida comunidade.

Realizar um grupo de estudos na escola,
avaliando a proposta e reestruturando os
aspectos, caso seja necessario.

Formulario de validacdo dos produtos
educacionais.

Fonte: Dados da pesquisa




4 RESULTADOS E REFLEXOES SOBRE AS TRES PRIMEIRAS ETAPAS

O material obtido nas trés primeiras etapas da pesquisa foi bastante denso e
rico em apontamentos. Sendo assim, forneceu os subsidios necessarios a
construcdo dos produtos educacionais conforme estabelecido no processo de
pesquisa.

As compilacbes e analises seguem pontuadas em cada topico a seguir,

conforme preconizado no processo metodolégico, separados por etapas.

4.1 A Escola e a Educacao Matemética

Primeira Etapa: Pesquisa das relacbes escolares com o0s saberes da
comunidade e a Educacao Matemaética escolar.

A primeira etapa desta pesquisa contou com observacoes realizadas a partir
do inicio das atividades de pesquisa no Mestrado, no ano de 2019. Por meio de
duas visitas a unidade escolar, uma em que se procurou estabelecer primeiramente
um dialogo com a direcdo da unidade e explicitar os pressupostos do trabalho, bem
como compreender como o0 objeto de estudo era entendido no cotidiano escolar. E
uma outra visita, na qual os pressupostos da pesquisa foram conversados junto a
alguns professores. Esse processo de visitas teve continuidade, por meio de outras
trés visitas no ano de 2021, ap6s o retorno das atividades escolares, durante a
pandemia de Covid-19.

No tocante a esta etapa, foram analisados dois contextos em particular: o das
relacbes da escola com o0s conhecimentos prévios dos educandos e a
implementacédo de acGes de Educacdo Matematica. Esta escola municipal localiza-
se na regido central da comunidade e atende aos alunos desta localidade e de uma
outra localidade pr6xima, sendo a maioria dos alunos pertencentes a comunidade do
campo (segundo dados da gestdo, noventa por cento dos alunos da localidade
rural).

Pelo acordo de ética firmado na carta de anuéncia com a instituicdo, 0 nome
da escola sera suprimido no processo de pesquisa, bem como os profissionais e
alunos observados. A escola tem o nome de um antigo dono das terras da
localidade, segundo os relatos dos primeiros moradores, ele era o dono de todas as

terras e possuia ainda uma luxuosa casa de veraneio na sua regido central. Os



relatos revelam que ele morava na cidade do Rio de Janeiro com a familia. Foi ele
guem doou o terreno para a construcao da escola e da Igreja, terrenos vizinhos de
sua casa, que também localizam-se no ponto central do bairro. Atualmente "A
Fazenda", como é conhecida pelos moradores a sua propriedade, ja foi vendida ha
muito anos para um morador local, depois de permanecer abandonada por décadas.

Através da pesquisa de campo, foi verificado que a doacédo do terreno para
construcdo da Igreja e da escola datam de aproximadamente 1947.

Pelos apontamentos realizados na pesquisa deste historico junto a escola,
primeiramente houve a construcdo da Igreja com uma sala paroquial, que atendia as
criancas da comunidade para instrugcdo escolar em uma classe multisseriada.
Somente em meados da década de 1970, a construcao da escola foi iniciada, com
diferentes salas e grupamentos de séries. Anteriormente a esta data, as aulas eram
ministradas nesta sala ao lado da Igreja, por diferentes pessoas, algumas vezes por
pessoas da comunidade, ou até por uma familia que cuidava da zeladoria do
espaco.

A pesquisa de campo sobre a pratica da escola iniciou-se pela observacao do
contexto escolar e algumas conversas com a equipe de professores e com a
direcéo. A observacao do contexto e as falas e atividades realizadas pelos atores no
contexto escolar foram a base para as colocagdes desta fase da pesquisa.

Tanto quanto a entrevista, a observacdo ocupa um lugar privilegiado
nas novas abordagens de pesquisa educacional. Usada como o
principal método de investigacdo ou associada a outras técnicas de
coleta, a observagdo possibilita um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fenbmeno pesquisado, 0 que apresenta uma
série de vantagens. Em primeiro lugar, a experiéncia direta € sem
davida o melhor teste de verificacdo da ocorréncia de um
determinado fenébmeno. "Ver para crer", diz o ditado popular. (LUDKE
e ANDRE, p. 26, 1989)

As primeiras observacdes ocorreram em duas visitas no final do ano de 2019.
Este processo iria ter continuidade em 2020, porém o0s planos tiveram que ser
reconfigurados devido a pandemia da Covid-19, visto que n&o houve mais
atendimento presencial na referida escola.

Desta forma, destaca-se como principal ponto deste primeiro momento, a
grande disponibilidade da escola diante da apresentacdo do processo de pesquisa.
A direcdo e equipe mostraram-se muito abertas e desejosas por compreender a

proposta de trabalho que se realiza com esse estudo. Muitos aspectos trazidos em



dialogo, sobre a proposta de elucidar as construgdes Etnomateméticas realizadas
pela comunidade foram amplamente aceitas por todos os profissionais, muito
desejosos de uma ampliacdo de conhecimentos neste sentido. Desta forma, a
construcdo dos produtos ganhou sem duvida uma grande motivacdo, pois o
entendimento e a vontade de participagcéo da equipe foi muito nitida.

No entanto, durante todo o cenario pandémico ocorrido no ano de 2020 e em
2021, essa interacao foi muito prejudicada, pois a escola fechou para as atividades
presenciais em marco de 2020 e retornou suas atividades presenciais junto aos
alunos em outubro de 2021.

Durante o breve contato a distadncia que tivemos neste periodo, a equipe
relatou as dificuldades que teve para alcancar os alunos na modalidade nao
presencial.

Foram realizadas ainda outras trés visitas no ano de 2021, ap0s a reabertura
da escola com as atividades presenciais que foram fundamentais a este processo de
pesquisa, para buscar o entendimento de algumas constatacdes iniciais.

Nas visitas de 2019, havia mais profissionais da propria comunidade e
professores trabalhando em processo de contrato com a prefeitura. J& em 2021, foi
relatado pela direcdo, que poucos profissionais da escola sdo da comunidade, agora
alguns professores sé@o oriundos até mesmo de outros municipios. A direcdo revela
gue a localidade distante do Centro e com pouco acesso ao transporte publico,
sempre configurou-se como uma grande dificuldade para que o quadro profissional
esteja completo. Ela ainda revelou a dificuldade para formacgédo continuada de sua
equipe profissional, visto que a maioria dos professores encontra-se sempre em um
processo transitorio.

Foi percebido que os profissionais escolares ainda ndo conheciam a proposta
da Etnomatemética e suas possibilidades no contexto escolar, no entanto
reconhecem os saberes especificos dos alunos no tocante a sua realidade de vida e
acreditam na necessidade da incorporacdo desses saberes diante da pratica
escolar. (Apéndice 4)

Durante a primeira visita em 2019, foi mostrado a equipe da escola que se
tratava de uma pesquisa de mestrado profissional e que portanto, pressupunha a
construcdo de produtos educacionais que poderiam contribuir com 0S processos e

praticas escolares. A equipe pedagdgica, no momento em que conversava com a



pesquisadora, vivenciava varios problemas em relacdo ao contexto dos alunos,
sobretudo os jovens do segundo segmento. Foi relatado pela diretora que as
principais dificuldades eram a indisciplina e as relacdes afetivas entre os alunos, que
segundo ela, necessitavam de um acompanhamento constante da direcdo. Ela
comemorava a chegada de um sistema de cameras, que poderiam auxiliar a equipe
a controlar melhor os alunos e os problemas mencionados. Ainda neste contexto, foi
abordado os altos indices de evasdo escolar dos alunos da comunidade, que ha
apenas aproximadamente 15 anos conta também com o segundo segmento do
Ensino Fundamental, anteriormente a evasdo era ainda maior, pois a escola mais
proxima para atendimento ao segundo segmento era no centro da cidade. A diretora
revelou as dificuldades em evitar o processo de evaséo e destacou sobre 0 processo
de pesquisa que "toda ajuda € muito bem-vinda". Revelando também uma vontade
de entender uma nova perspectiva que possa colaborar com o processo de ensino e
aprendizagem.

Esta fala traz uma esperanca e o desejo que os educadores mostram de
compreender e implementar a propostas dos produtos educacionais. Revela também
que ainda o maior problema enfrentado pela escola € a evasao escolar, que ocorre
devido ao fato de os alunos ndo verem a funcionalidade das praticas escolares as
suas vivéncias e desta forma abandonam demasiadamente cedo a escola. O que
tem se refletido até mesmo em problemas estruturais na comunidade, pois a pratica
da agricultura familiar vem sofrendo com as questbes da mecanizacdo e
industrializagdo dos processos agricolas (conforme mencionado na entrevista com
0s agricultores). Se a escola compreendesse a cultura do campo e familiar da
comunidade como uma importante aliada ao contexto atual, quando cada vez mais
as pessoas conscientes buscam uma maior conexao com o meio ambiente e com o0s
meios de producado de sua propria alimentacao, revelaria aos alunos sua importancia
na continuidade dos trabalhos iniciados pelas geracbes de agricultores que
fundaram a comunidade.

Naturalmente, embora seja viva e praticada, a cultura popular é
muitas vezes ignorada, menosprezada, rejeitada e certamente
diminuida. Isso tem como efeito desencorajar e mesmo eliminar o
povo como produtor e mesmo como identidade cultural.
(D'AMBROSIO, 1996, p. 116)



A realidade do campo ainda mostra-se distante da cultura escolar, sendo
assim, segundo relatado pelas gestoras, a maioria das familias entende que a
escola é uma etapa para a mudanca de vida de seus filhos para no geral,
conseguirem uma outra ocupacao de trabalho, fora do ambiente do campo. Aqueles
que continuam na trajetoria escolar pretendem uma colocagdo de trabalho no
universo urbano, ja os que evadem na segunda etapa do Ensino Fundamental,
geralmente buscam ocupacdes ligadas ao universo agricola. Sendo essas
constatacdes ja um dado muito importante para a pesquisa, pois a incorporacdo dos
saberes comunitarios nos processos escolares poderia fomentar uma nova visdo da
comunidade sobre a importdncia da escolarizacdo, independente da
profissionalizacdo desejada. Esta situacdo tem se revelado uma preocupacdo da
equipe diretiva, que busca formas de didlogo com a cultura dos alunos e uma
aproximagao no contexto escolar.

E possivel destacar que os saberes matematicos produzidos no seio das
atividades do campo pelos agricultores em seu trabalho poderiam de fato contribuir
com 0S processos escolares, nos quais os alunos observariam sua cultura viva e
presente no contexto da escola. Assim, pode-se compreender que seria possivel o
desenvolvimento de estratégias metodologicas que possibilitassem aos alunos
compreender a matematica a partir de suas interacdes cotidianas.

Desta forma ndo se pode compreender uma relacdo entre os saberes
escolares restrita somente a um sistema formal de ensino, que nao leva a reflexao
diante da realidade de vida dos alunos.

A educacao formal é baseada ou na mera transmissao (ensino
tedrico e aulas expositivas) de explicagcbes das teorias, ou no
adestramento (ensino pratico com exercicios repetitivos) em técnicas
e habilidades. Ambas as alternativas séo totalmente equivocadas em
vista dos avangos mais recentes do nosso entendimento dos
processos cognitivos. Nao se pode avaliar habilidades cognitivas fora
do contexto cultural. (D'AMBROSIO, 1996, p. 120)

Conforme apurado nas entrevistas com os professores pedagogos que atuam
no primeiro segmento do Ensino Fundamental e na Educacéo Infantil, foi apontado
gue a matematica ainda é uma area do conhecimento dificil compreensdao dos
alunos. Sobre o questionamento "Qual a percepcéo sobre o ensino e aprendizagem

da matematica com seus alunos?" (Apéndice 4), obtivemos algumas colocacoes:



"O descolamento da realidade no ensino faz com que a dificuldade
de manutencao do aprendizado seja maior" (T)

"Percebo que, a maioria dos alunos encontra grande dificuldade" (M)
"De modo geral a matematica € apenas numeros e calculos dificeis
de entender. Mas criancas, filhos de feirantes, tem percepcao
diferente" (O)

(Fonte: Entrevistas)

Pelos dados obtidos, pode-se constatar que os professores consideram a
matematica como uma area de dificil compreensdo nos processos de ensino
aprendizagem. Constata-se como origem desta dificuldade, sua prépria percepcao
sobre esta area do conhecimento de que a matematica é uma éarea de dificil
interlocuc&o com o cotidiano dos alunos.

Em outra visita a unidade escolar no ano de 2019, em uma conversa com
uma das professoras, foi relatada a dificuldade para ela dar as aulas de matematica:
"a matematica € uma das matérias mais dificeis, nem todos conseguem
compreender 0s conceitos, mesmo alguns bem simples” (T). Foi sugerido entdo que
houvesse uma maior utilizacdo dos aspectos da realidade dos alunos e até mesmo
de alguns materiais concretos que a escola possui. A professora entéo relatou o
desconhecimento de como utilizar alguns dos materiais, mas mostrou-se aberta a
aprender novas formas de ressignificar a matematica.

Chegamos a conclusdo de que provavelmente seria necessario a
crianca que aprende Matematica ter ndo s6é um sentido firme da
abstracao subjacente a sua tarefa, mas também uma boa cole¢éo de
imagens para ilustrd-las; sem tal colecdo € dificil achar
correspondéncias e verificar o trabalho simbdlico. (BRUNER, 1973,
p. 70)

Torna-se essencial que a formacdo do educador seja refletida. Foi perceptivel
nos momentos de conversa e na aplicacdo dos produtos educacionais que 0S
professores tém muita vontade de aprofundar-se nos conhecimentos referentes ao
programa Etnomateméatica, bem como de uma ressignificacdo de propostas no
ensino da matematica. Sendo perceptivel que estas reflexdes ainda ndo haviam sido
dialogadas em sua trajetdria profissional. Muitos professores ensinam a matematica
como aprenderam (TARDIF, 2014), por ndo possuirem um repertorio diferente.
Torna-se portanto, fundamental que politicas publicas de valorizacdo e estimulo e da

profissao e formagéo docente sejam implementadas.



O professor é elemento-chave da mudanca, porque tem um papel
essencial no ambiente que se vive na sala de aula, pelo que a sua
formacéo joga um papel crucial.

Como o ensino deve apontar para a constru¢cdo do conhecimento das
criancas, com vista a encoraja-las a um futuro desenvolvimento, a
formacdo de professores deve desenvolver essa capacidade no
futuro professor. Como afirma Bauersfeld (1993), aquilo que os
futuros professores vivem nas suas salas de aulas de matematica,
isto €, as suas histdrias de aprendizagem, tém uma forte influéncia
na sua filosofia de ensino. Como € largamente referido na literatura,
os professores ensinam como eles préprios foram ensinados
(Schuard, 1984; Cooney, 1994). Assim, os cursos de formacdo de
professores devem ser organizados de modo a permitir-lhes viver
experiéncias de aprendizagem que se quer que seus alunos
experimentem e que construam um desafio intelectual. (SERRAZINA,
2003, p.68)

Para que esta situacdo seja ressignificada, torna-se essencial priorizar a
formacdo de professores, inicial e continuada. Além disso, as constru¢des sociais
dos agricultores precisam ser valorizadas e articuladas com os saberes escolares. A
proposta Etnomatematica, apresenta-se como uma versdo multicultural para o
ensino da matematica e defende a perspectiva de que a escola se coloque frente a
realidade da comunidade da qual faz parte, trazendo sua cultura para as discussées
escolares, como instrumento politico de mudanca.

A esséncia da minha proposta € uma educagédo universal, atingindo
toda a populacéo, proporcionando a todos o espaco adequado para o
pleno desenvolvimento da criatividade desinibida, que ao mesmo
tempo que preserva a diversidade e elimina as iniquidades, conduz a
novas formas de relagbes intra e interculturais sobre as quais se
estruturam novas relagbes sociais e uma nova organizagdo
planetaria. Essa proposta tem implicita nela uma ética, que eu chamo
ética da diversidade. (D'AMBROSIO, 1996, p. 121)

Por meio do ensino que incorpore a cultura do campo as discussdes
escolares, a educacdo cumpre seu papel social, favorecendo a construcdo do
espirito critico, questionador e o desenvolvimento da autonomia. De fato,
D'Ambrosio (1996, p. 28) argumenta que "Assim como a biodiversidade representa o
surgimento de novas espécies, a diversidade cultural representa o potencial criativo
da humanidade".

Em uma terceira visita a escola, jaA no ano de 2021, foi novamente um
momento de conversa com a direcao escolar. Um momento muito proveitoso, pois a

equipe diretiva estava em processo de construcao do Plano de Trabalho de Gestéao



para o processo de eleicdo de diretores. A equipe diretiva tentava a reeleicdo na
escola, consistindo na chapa Unica para concorrer ao processo.

Nessa conversa foi percebido o grande esforco que esta equipe de diretoras
faz pela escola. Elas trabalham ha anos na unidade, primeiramente atuando como
professoras, revelaram que sempre tiveram uma grande angustia e um desejo de
lutar pelos direitos das criancas, explicitando que a escola sempre foi muito
marginalizada pelo poder publico, seja por condigBes estruturais, seja por questbes
profissionais e organizacionais, visto que pela percepcéao delas, ha um desejo maior
de se fechar a escola. Ela recorre a algumas falas que ja ouviu de membros do
poder publico e também menciona a luta que foi travada pela comunidade e pelo
Conselho Escolar, pois o segundo segmento do ensino fundamental quase foi
fechado.

A equipe gestora mostra conhecer bem os membros da comunidade escolar,
elas pretendem contemplar no seu Plano de Gestdo para o proximo mandato de
gestdo algumas demandas da comunidade, compreendendo suas dificuldades,
principalmente no tocante a continuidade das atividades campesinas, sobre a falta
de mé&o de obra especializada, entre outros. Desta forma, seu projeto de gestao para
0S proximos anos contempla a cessdo de um espaco na escola para dialogo com
diferentes especialistas que possam trazer formacdes e dialogos com o0s
agricultores, colaborando com as praticas agricolas.

As gestoras revelam que as visitas da pesquisadora e os dialogos
estabelecidos durante o processo de pesquisa colaboraram muito para reflexdo
sobre a construcédo do plano de gestdo, pois 0os questionamentos da pesquisa vao
ao encontro das demandas trazidas pelos responsaveis dos alunos.

Revelaram ainda que se sentem muito sozinhas no trabalho com a
comunidade, pois segundo elas, professores efetivos concursados na escola, sao
apenas as duas e mais outros dois professores. Sendo assim, sua equipe esta em
constante transicdo devido a falta de estabilidade e por ser uma localidade mais
afastada do centro urbano. Sendo portanto, muito dificil o trabalho de formar e
estabelecer um dialogo desses profissionais com a realidade dos alunos.

Questionei ainda se a Secretaria de Educacdo possui algum olhar
diferenciado ou proposta formativa para a comunidade, que atende boa parte de

alunos advindos da realidade campesina. Elas relatam que as politicas de educacao



no campo junto a Secretaria de Educacgéo estdo tendo inicio agora para todas as
escolas que atendem comunidades rurais no Municipio, mas que no entanto, apesar
de a maioria dos alunos atendidos serem filhos de agricultores, ha um intersticio
relativo a questbes de metragem em relacéo ao centro da cidade, para que a escola
seja considerada escola do campo. Porém, pelo reconhecimento das atividades da
comunidade, haverda a implementacdo de alguns programas junto a Secretaria de
Educacao, o que elas revelam que podera ser algo muito positivo, pois é perceptivel
o desejo desta equipe em colaborar com a comunidade.

Perguntei se elas percebem a existéncia da cultura campesina no cotidiano
dos alunos. E elas responderam que sim, que a maioria dos alunos é de filhos de
agricultores, trazem uma cultura totalmente diferenciada em relacdo as demais
localidades da cidade. E que elas percebem bastante esta caracteristica, pois a
pratica da comunidade é totalmente diferenciada das atividades urbanas. A diretora
comecou a contar algumas das suas experiéncias:

"Logo assim que entrei aqui, foi uma experiéncia muito diferente pra
mim, adquiri um vinculo imenso com essa comunidade. No meu
primeiro ano, uma aluna disse pra mim, tia no final do ano vou te dar
um presentdo, bem grande, pois gosto muito de vocé. Qual néo foi
minha surpresa no fim do ano ao ganhar um leitdo da minha aluna,
era um presente bem grande mesmo (risos). Nunca tinha acontecido
isso comigo na vida. Mas aceitei muito feliz o presente, pois sabia
gue era uma experiéncia de gratiddo daquela familia, sem davida era
o melhor que eles podiam me dar. Eu entdo paguei um senhor da
prépria comunidade, que tinha uma pequena padaria, para cuidar do
porco pra mim e depois de um ano ele matou e assou no Natal para
minha familia.

Tudo aqui é muito diferente, percebemos o papel da mulher, as
meninas casam muito cedo. Ha uma cultura de festejar os quinze
anos, como se ja se tornasse uma mulher. Os casamentos sao muito
diferentes, fartos, geralmente servem nas festas 0s animais e
produtos que cultivam.

Aqui até o jeito de conversar da comunidade é diferente, eles
possuem uma identidade propria, totalmente diferente do que vemos
em relacdo a outros lugares. N6s mesmas (equipe diretiva), somos
de outros bairros bem distantes daqui, é praticamente uma viagem
diaria, mas ndo queremos largar esse lugar por nada, principalmente
porque percebemos a forca e a resisténcia que nossa gestédo
representa para a comunidade.

NOs sempre percebemos forcas que se impde no sentido de acabar
com a escola. Essa escola estava caindo aos pedacos, nés lutamos
por uma reforma recente. Ha cinco anos estavamos lutando para
mantermos o segundo segmento do ensino fundamental aqui. Nessa
ocasido tivemos que convocar o Conselho Escolar e demais
entidades que pudessem nos ajudar, pois ja foi tdo dificil essa



conquista para a comunidade, que alcancou o segundo segmento
somente h4 alguns anos, e ja queriam terminar com essa etapa.

Nés sabemos da dificuldade estrutural que a educacéo enfrenta em
relacdo a servidores. A escola sofre mais ainda por sermos uma
comunidade mais afastada do Centro, o 6nibus ndo passa toda hora,
¢ dificil. No entanto, os alunos e a comunidade ndao podem sofrer as
consequéncias da situacao politica.

Quando assumimos a gestdo, uma pessoa na Secretaria me falou: "-
Essa escola ndo dura muito mais ndo, no maximo um ano € meio".
Mas ainda bem que ndo desistimos, estamos aqui e resistimos as
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forcas que tentam fechar esse espaco. Essa escola € muito
importante para a comunidade." (D)

Dialogamos entédo sobre esse processo e como essa gestdo de fato mostra-
se comprometida com a comunidade.

Elas relataram ainda que devido a questédo funcional, que é muito complexa,
elas tém tentado imprimir um novo horério para as aulas, para que os professores
possam exercer sua carga horaria em um dia inteiro, facilitando sua locomocgao e
motivando-0s a permanecer na escola.

As ideias da equipe foram elogiadas sobre como elas tém fomentado
solucBes para dirimir as probleméticas percebidas do contexto e esperamos ainda
que os produtos educacionais possam ajuda-las diante dessa realidade e sobretudo
nesse processo de resisténcia da escola da comunidade. Destaca-se ainda que
essa equipe é muito comprometida, e seu olhar vai para além das demandas
educacionais, pois elas de fato enxergam a comunidade e suas necessidades.

No Projeto Politico Pedagdgico da escola é contemplada a existéncia da

cultura campesina no contexto dos alunos.

4.1.2 Entrevistas com os professores

No processo de pesquisa foi contemplada a realizagdo de uma entrevista
estruturada (Apéndice 4) apdés a apresentacdo da pesquisa e dos produtos
educacionais. As entrevistas foram respondidas por alguns professores e por uma
funcionaria da Secretaria. No roteiro, objetivou-se compreender sua percepc¢ao da
realidade dos alunos e suas colocac¢des sobre a proposta dos produtos, bem como
sobre a proposta Etnomatematica. Além de um questionario entregue ao grupo,
também houve uma conversa a respeito dos questionamentos levantados.

Na primeira pergunta, questiona-se se o profissional reside na comunidade e

sua percepcdo sobre a contexto social da localidade. Dos profissionais



entrevistados, apenas dois residem na comunidade, sendo uma professora e a
secretaria escolar, os outros profissionais, em outras regides. Segundo uma das
entrevistadas que também é moradora, ela compreende que noventa por cento das
atividades da comunidade sdo do campo. Uma outra professora, que nao é
moradora, percebe que a atividade rural tem perdido espago com o tempo, visto que
tem apresentado dificuldades para sua continuidade. Uma outra que mora em uma
comunidade proxima revela que conhece a comunidade ha anos e que possui a
caracteristica do campo. Em uma outra entrevista foi revelado a distancia que a
comunidade exprime em relacdo as atividades escolares, visto que muitos alunos
ndo veem uma relacdo entre seus saberes comunitarios e os saberes escolares.
Outra entrevista revela que toda a cultura da localidade é diferenciada e possui
caracteristicas préoprias. Uma outra entrevistada, que mora em outra cidade, revelou
que conheceu as caracteristicas da comunidade somente na apresentacdo da
pesquisa.

A segunda pergunta se refere se o profissional conhece e proposta da
Etnomatematica e a percepcdo sobre os conhecimentos compartilhados acerca da
tematica. Nenhum dos professores entrevistados conhecia anteriormente a
abordagem da Etnomatematica antes da apresentacdo da pesquisa e dos produtos
educacionais, no entanto todos consideram muito relevante um aprofundamento
sobre a proposta, visando a apropriacdo dos saberes comunitarios no processo de
educativo.

A terceira pergunta discorre sobre como se da o ensino e aprendizagem da
matematica junto aos alunos. Nesta pergunta, metade do grupo compreendeu que 0
ensino da matematica mostra-se uma tarefa dificil, pois muitos conceitos ainda
revelam-se distantes da realidade dos alunos. Outra parte dos entrevistados revelou
que as criancas trazem alguns conhecimentos sobre a mateméatica oriundos da sua
realidade de vida (filhos de feirantes), o que pode ajudar na construcdo do
conhecimento matematico.

O ultimo questionamento se destacou no sentido de compreender se 0 grupo
percebe a existéncia de conhecimentos analisados em perspectivas
Etnomatematicas proprios da comunidade e de que forma interagem com esses

saberes. Todos os entrevistados revelam que percebem esses saberes proprios na



interacdo com o0s alunos, que trazem em seu repertorio suas praticas de vida e de
trabalho de suas familias.

Os dados coletados nesta etapa foram importantes e revelaram a percepcao
dos professores sobre o universo dos alunos e sobretudo, no dialogo com eles foi
perceptivel o desejo de conhecer a vertente da Etnomatematica, bem como
incorporar as propostas dos produtos educacionais, visando a valorizacdo da

comunidade e dos saberes de seus alunos.

4.2 A Memoria e a Trajetéria dos Primeiros Moradores

Segunda Etapa: Entrevista com os primeiros moradores da localidade

Primeiramente sera abordada a questdo do histérico e dos objetivos do
produto dessas entrevistas. Ainda no ano de 2005, na graduacdo em pedagogia, as
visbes acerca do curriculo escolar e mais explicitamente sobre o que, como, para
guem e por que ensinar suscitaram alguns questionamentos a respeito do modelo
educativo tradicional. Foram objetos de reflexdo quais os objetivos de trabalho em
educacdo e quais as competéncias necessarias ao professor pensar sobre seu
papel no contexto escolar. Desta forma, refletir sobre o contexto do educando e os
objetivos reais da aprendizagem tornam-se fundamentais.

Portanto, quando elaboramos uma situacao-problema, é fundamental
saber para quem ela esta sendo proposta, saber quem é essa
pessoa, 0 que pensamos dela, 0 que queremos para ela, o que
estamos preparando-lhe, o que |lhe desejamos, o que queremos
dizer-lhe. (PERRENOUD, 2007, p.117)

Nesta perspectiva, refletindo sobre o contexto dos materiais didaticos,
especificamente sobre os livros didaticos, foi percebido que muitas vezes esses
materiais colocavam-se mais como um problema para o cotidiano escolar do que
propriamente como uma solucdo. Com visdes estereotipadas, fragmentadas e longe
da realidade dos alunos, por vezes nao atendiam a um pressuposto educativo
importante: trazer a cultura e os saberes dos alunos para o cotidiano escolar. Para
Freire (2014, p.20) "Assim, como ndo ha homem sem mundo, nem mundo sem
homem, ndo pode haver reflexdo e acéo fora da relacdo homem-realidade”.

Sendo assim, como proposta de trabalho para trazer essa "realidade" ao
contexto escolar, seria a construgdo de um livro didatico para uma escola local,

abarcando os pressupostos interdisciplinares de aprendizagem, bem como a



identidade comunitaria. O que se revelou em uma tarefa desafiadora, mas muito
gratificante. Para esta atividade foi escolhida a comunidade agricola de Santa Isabel,
em Petropolis. Um dos pressupostos desse processo de construcao do livro seria a
abordagem da historia do local, no entanto, ndo foi encontrado nenhum documento
oficial que mencionasse o historico, nem mesmo na biblioteca municipal da cidade,
que contém os documentos histéricos de sua construcao.

De fato a escolha desta comunidade revelou-se um desafio, tratando-se de
uma das areas agricolas da cidade, um pouco afastada do Centro urbano e que
ainda encontrava-se a margem em relacdo a alguns direitos e acessos para o pleno
desenvolvimento de sua autonomia e cidadania. O transporte publico para a
localidade ainda era muito precéario, ndo ha até hoje rede de telefonia movel, as
estradas sdo de dificil acesso, entre outras condi¢cdes. Para o atendimento a
populacdo, hd somente um postinho de salude e uma escola municipal, que até
entdo atendia apenas ao primeiro segmento do Ensino Fundamental.

Para dar conta da demanda de desvendar essa historia, foram entrevistados
alguns dos antigos moradores que auxiliaram neste processo. Uma das entrevistas
mais valiosas foi a da minha avo, Lucilia, atualmente falecida. Na época em questéo,
no ano de 2005 conseguiu ser uma das mais importantes fontes da construcao
desse processo histérico. A gratiddo a este primeiro livro, construido ha mais de
quinze anos € sem duvida eternizar essas historias, que foram de fato muito
sofridas, mas que também resguardam-se cheias de afeto e lindas memarias.

Para assim dar continuidade a este processo de pesquisa, agora no
Mestrado, que pressupde a construgcdo de produtos educacionais, o resgate desta
histéria foi planejado vislumbrando revelar a esta comunidade sua trajetéria, para
gue néo figue tdo somente registrado em um processo de pesquisa com finalidade
meramente académica e cientifica, mas que possa tornar-se parte do contexto
educativo. Visando sobretudo revelar aos alunos a importancia de suas raizes e das
mAaos que construiram o percurso das atividades do campo presentes nesse
contexto até hoje.

Esses dados iniciais foram muito importantes para a opg¢ao por esses tipos de
produtos educacionais, visto que atualmente ainda ndo ha um registro oficial

histérico desta comunidade e muitos de seus primeiros moradores ja faleceram.



Cabe portanto a importancia do levantamento desses dados, visando que esta
histéria possa ainda ser ouvida e tenha espa¢o no ambiente escolar.

A sabedoria parte da ignorancia. Nao ha ignorantes absolutos. Se
num grupo de camponeses conversarmos sobre colheitas, devemos
ficar atentos para a possibilidade de eles saberem muito mais que
nos. Se eles sabem selar um cavalo e sabem quando vai chover, se
sabem semear, etc., ndo podem ser ignorantes [...], o que lhes falta é
saber sistematizado. (FREIRE, 2014, p.35)

Assim, na continuidade desta pesquisa para a construcdo do livro, foram
realizadas mais cinco entrevistas, que puderam complementar e ainda validar a
histéria obtida por outros quatro moradores no primeiro momento.

O objetivo das entrevistas foi contemplar os primérdios da localidade,
trazendo o historico de sua chegada e estruturacdo do trabalho do campo, com a
finalidade de obter dados sobre sua construcdo e do trabalho rural e das atividades
analisadas em perspectivas Ethomatematicas neste contexto. Para atender a esta
demanda, foi realizada uma entrevista semiestruturada, que contempla os
guestionamentos contidos no (Apéndice 1). No entanto, esses questionamentos,
realizados por meio de uma entrevista gravada com a autorizacdo dos participantes,
revelou-se apenas como um roteiro inicial para que se investigasse o foco principal
do objeto. Sendo cabivel destacar que os entrevistados puderam também esmerilar
livremente suas recordacbes e emocgOes contidas nos relatos de suas vidas.
Apoiando-se nas reflexdes de Ludke e André (1986):

Sera preferivel e mesmo aconselhavel o uso de um roteiro que guie a
entrevista através dos tépicos principais a serem cobertos. Esse
roteiro seguira naturalmente uma certa ordem logica e também
psicoldgica, isto €, cuidara para que haja uma sequéncia l6gica entre
0s assuntos, dos mais simples aos mais complexos, respeitando o
sentido do seu encadeamento. Mas atentara também para as
exigéncias psicoldgicas do processo, evitando saltos bruscos entre
as questbes, permitindo que elas se aprofundem no assunto
gradativamente e impedindo que questdes complexas e de maior
envolvimento pessoal, colocadas prematuramente, acabem por
bloquear as respostas as questfes seguintes. (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 35)

Os dados das entrevistas gravadas foram posteriormente retomados na
transcricdo das mesmas no processo de pesquisa (no apéndice 1), buscando
analisar todos os pontos e interfaces abordados. Sabendo-se que:

E indispensavel que o entrevistador disponha de tempo, logo depois
de finda a entrevista, para preencher os claros deixados nas



anotacgdes, enquanto a memoéria ainda esta quente. Se deixar passar
muito tempo, certamente serd traido por ela, perdendo aspectos
importantes da entrevista que lhe custou tanto esforco. (LUDKE e
ANDRE, 1989, p. 36)

Assim 0 processo das entrevistas necessitou de tempo, tanto para sua
realizacdo, quanto para a transcricdo e andlise detalhadas. Desta forma, foi possivel
compreender os processos de construgdo da histéria da comunidade contidas nos

produtos educacionais.

4.2 As entrevistas e o processo histérico da imigracdo portuguesa para o Brasil

As entrevistas foram realizadas no primeiro semestre de 2020. Por se
tratarem do contato com pessoas idosas, foram respeitadas as medidas necessarias
de distanciamento, e os locais para a gravacdo foram em area externa e bastante
arejados. A pesquisadora também teve o cuidado de manter-se em isolamento
social de quinze dias antes de cada entrevista, somente comecando uma nova apés
serem resguardados mais quinze. Este tempo mostrou-se cuidadoso e também
necessario devido ao roteiro estruturado em Bardin (2016), visando a transcricdo e
andlise detalhadas de cada uma delas. Nao houve aproximacdo ou contato fisico
com os entrevistados, o que para eles demonstrou-se algo novo, sempre iniciando a
cada entrevista explicitando a necessidade de distanciamento, bem como da
conversa em area externa e com uso de mascara e alcool, devido as medidas de
prevencgao contra a covid-19.

A organizacdo e as andlises dos dados obtidos nas entrevistas seguiram 0s
processos descritos na analise do conteuddo (BARDIN, 2016). As entrevistas
semiestruturadas (Apéndice 1), possibilitaram aos protagonistas o espaco de fala,
mas contavam com uma estrutura que possibilitasse a obtencdo dos dados
pertinentes relacionados a pesquisa. Todas as entrevistas foram transcritas
integralmente (BARDIN, 2016), incluindo ndo so6 a fala dos inquiridos, mas também
suas expressoes, emocdes e inquietacoes.

Lidamos entdo com uma fala relativamente espontdnea, com um
discurso falado, de que uma pessoa - 0 entrevistado - orquestra mais
ou menos a sua vontade. Encenacao livre daquilo que esta pessoa
viveu, sentiu e pensou a proposito de alguma coisa. A subjetividade
esta muito presente: uma pessoa fala. Diz "Eu", com 0 seu préprio
sistema de pensamentos, 0S Seus Processos cognitivos, 0S seus



sistemas de valores e de representacdes, as suas emocgoes, a sua
afetividade e a afloracdo do seu inconsciente. E ao dizer "Eu",
mesmo que esteja falando de outra pessoa ou de outra coisa,
explora, por vezes as apalpadelas, certa realidade que se insinua por
meio do "estreito desfiladeiro da linguagem”, da sua linguagem,
porque cada pessoa serve-se de seus meios de expressdo para
descrever acontecimentos, praticas, crencas, episoédios passados,
juizos. (BARDIN, 2016, p.93)

A formulagcé@o do discurso na analise do material obtido com as entrevistas
seguiu o questionamento " como utilizar a singularidade individual para alcancar o
social?". (BARDIN, 2016, p.94). Assim foram seguidos 0Ss seguintes passos
(BARDIN, 2016): a decifragao estrutural, quando o pesquisador procura realizar uma
aproximagdo psicolégica e busca colocar-se no lugar do entrevistado, ou uma
"imersao no subjetivo do outro" (BARDIN, 2016, p.96). Nesta perspectiva, destaca-
se o esfor¢co que deve ser realizado pelo entrevistador, que precisa submergir no
universo desta entrevista, enquanto ndo pode se deixar desviar por aquilo que ja
ouviu em outra. Em contraponto deve-se atentar que o entendimento propiciado
pelas informacdes anteriores também coloca-se como um ponto importante para
observar o que se segue, privilegiando-se da ciéncia de tais informacfes. Este
amadurecimento de imersdao no discurso prepara para 0 segundo ponto: a
“transversalidade tematica" (BARDIN, 2016, 96), que pressup8e observar o que se
manifesta presente de forma geral nos discursos observados. Encontra-se ai o ponto
chave, ou seja, neste caso, da construcdo de uma historia coletiva, por meio da
histéria individual levantada por cada sujeito, mostra-se portanto que a histéria se
segue, ou se repete, temos ai a histéria de um grupo, de uma comunidade.

No inicio de cada entrevista era realizada a explanacédo sobre os objetivos de
resgatar a histéria da comunidade para a realizacéo do livro para a escola. Todos se
mostraram muito curiosos e impressionados com o fato, até mesmo porque todos os
primeiros moradores selecionados tiveram filhos e netos que estudam ou que
estudaram na referida escola. Mostraram-se muito dispostos a ajudar e
caracterizaram a iniciativa como inovadora.

Também buscou-se elucidar alguns pontos que fariam parte da entrevista,
como 0s aspectos Etnomatematicos presentes na construcdo da atividade da
agricultura, que sempre foi a atividade vivenciada pela pratica de trabalho dos

entrevistados. Buscando revelar em uma linguagem préxima de seu contexto que o
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conhecimento trazido por eles é riquissimo e que ndo é somente no ambiente
escolar o unico local de construgdo do conhecimento, todos sem excecgao
mostraram-se muito surpresos e motivados a revelar no que poderiam ajudar no
processo de pesquisa.

Este fato por si jA € objeto de andlise, pois quando é abordado junto as
pessoas da comunidade que suas construcdes de trabalho e de vida sdo uma forma
importante de conhecimento, todos se surpreendem e se propdem a entender mais.
Esta situacdo revela que nas experiéncias dessas pessoas, 0 conhecimento escolar
€ tdo distante de suas realidades que eles ndo se entendem como pessoas
construtoras de conhecimento. Este fato revela a distancia entre o saber escolar
formal e o saber vivido no seio da comunidade. O fator da surpresa em compreender
que eles podem colaborar em um material produzido para auxiliar 0s processos
escolares revela o quanto a cultura escolar sempre esteve distante da cultura
comunitaria.

As entrevistas inicialmente foram feitas com dois casais, em ambos o marido
tinha vindo de Portugal para o Brasil e a esposa era filha de portugueses, ou seja,
seus pais ja haviam chegado na comunidade ha mais tempo, portanto elas também
puderam contribuir bastante com suas impressées sobre esse processo migratorio.
O casal numero 1 tinha 78 anos o homem e a mulher 68 (F, 1); o casal niumero 2, 88
anos o homem e 78, a mulher (At, A). Por serem pessoas idosas, por vezes nao
compreendiam algumas colocacfes, por isso foi importante gravar a entrevista
juntos e possibilitar que um ajudasse ao outro em alguns momentos.

Para a ultima entrevista foi escolhido um filho de um casal portugués (ambos
falecidos), de 71 anos (R), pois havia alguns aspectos, que ainda era necessario
elucidar, principalmente no tocante a organizacdo geografica do bairro, a chegada
da escola, entre outros aspectos que os casais com idade adiantada por vezes nao
lembravam. Essa Ultima pessoa escolhida sempre representou um papel de
lideranca diante da comunidade, conhecido por todos, também sempre conheceu
bem as familias, nasceu e cresceu no local, assumindo durante sua vida uma
postura politica e identitaria da comunidade na cidade.

As primeiras impressdes trazidas pelos imigrantes portugueses eram de amor
por sua terra, mas as lembrancas sobre sua vinda para o Brasil em todos os casos

era cercada de sofrimento em sua terra natal. Nas falas € presente o sentimento de



afetividade, mas a escassez e a fome sado sentimentos duros e que chocaram
durante as entrevistas. O mais velho entrevistado, Sr. (At) de 88, que viera com 24
anos para ca, mesmo acometido dos primeiros sinais do Alzheimer, soube explicar
perfeitamente o que vivia em Portugal, sua fala foi muito impressionante: "Tinha hora
do dia que era obrigado a trabalhar sem comer". Ndo s6 a fala dele se modificou e
comoveu, mas suas expressbes mudaram, e ainda complementou: "Sem comer.
Carregava muito peso, nas companhias onde trabalhava. Muito peso".

Também vivenciavam o medo de conflitos em sua regido Natal: "Eu sai de la
com 19 anos, quase ndo consegui sair. Tinha que conseguir uma licenca pra sair. Se
eu ndo saisse de |4, tinha que ir pra Angola, pra guerra.” (F)

Essas falas trouxeram uma necessidade muito importante: a de investigar os
processos historicos ocorridos em Portugal, para vislumbrar compreender o contexto
que os obrigava a sair de sua terra natal em uma viagem sofrida de navio que
durava vérios dias. Foi possivel elucidar um pouco deste contexto em algumas
pesquisas que remontam esse processo historico. As falas dos entrevistados foram
entdo relacionadas com alguns artigos e trabalhos que elucidam o contexto da
época conforme descrito a seguir.

A analise relacionada as datas de nascimento dos entrevistados, bem como a
idade de chegada ao Brasil, retomam as primeiras décadas do século XX, mais
precisamente os anos de 1930, 1947, 1956, 1961. Cabe destacar que todos esses
entrevistados recordam que ja havia outros moradores portugueses na localidade,
como parentes ou outros conhecidos que vieram primeiro, logo pode-se constatar
que a historia desta colonizagdo iniciou-se ainda antes daqueles compreendidos na
pesquisa, correspondendo ao final do século XIX e inicio do século XX.

"(Outros) ja estavam aqui, nossos pais jA haviam estado aqui.
Tinham depois ido embora pra la. Quando nés viemos pra ca ja tinha
dois irm&os aqui. N0s viemos mais dois, depois veio o0 "H". Eramos
cinco irmdos e também tinha nossos tios ai." (F)

A historiadora Mariza Muller em uma recente obra (2019) faz um paralelo
entre a histéria de PetrOpolis e a importancia da contribuicdo da imigragédo
portuguesa para o desenvolvimento e colonizagédo da cidade. Seu trabalho remonta
que apos o ano de 1843, data da fundacédo da cidade por D. Pedro Il, esse processo
de colonizacdo com vistas ao desenvolvimento da cidade foi fortemente estimulado

pelo jovem Imperador.



As décadas de 1850 e 1860 marcam a intensificacdo da imigracao
portuguesa com a chegada de um consideravel contingente de
trabalhadores bracais acorianos, para as obras da Estrada Unido e
IndUstria, assim como para a agricultura. Surgiram entdo novas e
importantes comunidades portuguesas, como a dos floricultores do
Caxambu - regido que tem oficialmente o nome de Quarteirdo
Portugués — e as comunidades dos cafeicultores de Itaipava e Pedro
do Rio, assim como a comunidade agro-pastoral de S&o José do Rio
Preto, que tanto contribuiram para o progresso petropolitano.
(MULLER, p. 26, 2019)

Neste contexto historico a nova cidade em desenvolvimento revela-se como
uma boa oportunidade para a comunidade agricola portuguesa, que comeca a se
fundar no "Quarteirdo Portugués"” da cidade. Colonizagao que entéao se intensifica no
final do século XIX e inicio do Século XX.

Constata-se pelos dados em tela que a emigracdo portuguesa
arranca a partir de 1865, atingindo seu climax no quinquénio 1901-
1911, quando as saidas registradas oficialmente somaram 385 928
emigrantes que, somados as estimativas daqueles saidos
clandestinamente, elevam-se a 439 046 individuos. Foi somente nas
décadas finais do século XIX que a emigracdo portuguesa alcancou
o indice dos paises considerados de emigra¢do macica, isto &, a taxa
média de quatro emigrantes por cada mil habitantes. O volume total
das saidas em todo o periodo atingiu dois milhdes de pessoas, com
uma média anual em torno de 25 mil. (ARRUDA, 2007, p.39)

E sobre este contexto de Portugal do inicio do século XX que iremos observar
em algumas pesquisas. Para Menezes (1997), ha de se observar por um outro I6cus
0 contexto migratério portugués no inicio do século. A imagem do portugués como
exportador das riquezas do Brasil ou como possuidor de bens que vem para o Brasil
com o objetivo de aumentar suas posses ndo condiz com a maior parte dos
imigrantes que para ca vieram nas primeiras décadas do século passado. Muito pelo
contrario, esses portugueses, geralmente de origem camponesa, eram fortemente
marginalizados na sociedade portuguesa e continuaram sendo marginalizados

mesmo no Brasil.

No processo de imigragdo em massa que marcou a virada do século,
a proclamagdo e a consolidacdo da republica brasileira
corresponderam a terceira onda dos movimentos migratérios que do
Velho Mundo atingiram a América. Esta onda, diferente das
anteriores, caracterizou-se pelo éxodo em massa das areas agricolas
da Europa mediterranea, que entdo conhecia a acelerada
desestruturagdo da comunidade camponesa tradicional. Na cidade
do Rio de Janeiro, ela representou o afluxo predominante de
individuos pobres provenientes dos campos do norte e noroeste de



Portugal, com destaque para o Minho, Douro e Tras-os-Monte.
(MENEZES, 1997, p.72)

As localidades mencionadas na pesquisa de Menezes (1997), séo
exatamente as mencionadas pelos participantes desta pesquisa de campo. Os
dados historicos retomam que ao instalar-se no Brasil, os imigrantes muitas vezes
chegavam em condi¢cfes de extrema miséria e na maioria das vezes nessa condi¢do
permaneciam. Com dificuldades para compreender os cédigos da nova nagéo,
principalmente em relacdo a organizacdo urbana, cultural e com uma precaria
instrumentalizacéo profissional, muitos desses imigrantes formaram um contingente
de proletério miseravel (MENEZES, p. 80, 1997).

Na maioria dos casos, a vinda para o Brasil era repleta de "esperancas além
mar" (MENEZES, p. 82, 1997), principalmente devido as grandes dificuldades
enfrentadas pela populacdo camponesa em Portugal. Geralmente advindos no Norte
Portugués, regido que sofria com épocas de grande recessdo, trazidas pelas
condicdes climaticas nem sempre favoraveis a pratica agricola. As atividades do
campo nas quais se dedicavam na terra natal, geralmente eram somente para a
sobrevivéncia familiar, sendo muitas vezes insuficientes para a subsisténcia.
Conforme entrevista de F: "L& ndo havia venda. N&o tinha nem suficiente para nosso
consumo. Era pouco. Todo mundo consumia, o que plantava, gastava."

Os deslocamentos populacionais realizados pelos paises europeus
desenvolviam-se a custa de enormes sacrificios em termos de
recursos humanos, num periodo em que os indices de natalidade
superavam exiguamente os de mortalidade, permanentemente
submetido ao espectro das crises periédicas de fome, fruto dos ciclos
climaticos que assolavam as economias do “antigo tipo” e
desencadeavam as pestes endémicas. (ARRUDA, 2007, p.13)

b

Somava-se ainda as dificuldades, a falta de acesso a educacdo e a
instrumentalizacdo profissional. Grande parte dos primeiros moradores entrevistados
era analfabeto, "68,1 por cento da populacdo de Portugal eram ainda classificados
como analfabetos pelo Censo de 1930" (ARRUDA, 2007, p. 18). A grande maioria
dos entrevistados sabia somente assinar o0 nome. Na entrevista do morador que
chegou em 1961, houve a fala de que havia a necessidade de realizar um exame
para a entrada no Brasil. Com as dificuldades da baixa instrucéo, era necessario
pagar uma professora para ajudar a aferir um diploma. Para tanto, era necessario

saber assinar o nome, o que para alguns ainda mostrou-se uma atividade dificil.



No entanto, cabe um adendo importante, visto que todos possuiam
habilidades para realizar operacdes financeiras ligadas a comercializagdo de seus
produtos e contabilizacdo dos mesmos. Comprovando novamente que a
Etnomatematica estd presente em suas construgcbes e em seu contexto nas
atividades agricolas. Sobre essa facilidade na apropriagdo do conhecimento I6gico
matematico, foi levantado nas entrevistas:

"O "At" ndo sabe ler nem escrever, ele faz, se vocé comecar a falar
uma conta assim, ele vai é diz "Ah, é tanto!". Ele faz assim mais
rdpido que o cara na maquina. Ele ndo precisa de nada, calculadora.
Ele fala: "Isso aqui d& tanto". E vocé vai ver, ta certo." (F)

Voltando-nos ao cenario portugués destaca-se a pesquisa de Ferreira (2007),
gue buscou elucidar os contextos de como se dava a relacdo de migracdo entre
Brasil e Portugal, no final do século XIX e inicio do século XX. Destaca-se que apos
a independéncia, em 1822, ambos os paises mantiveram uma relagdo amigéavel,
principalmente devido as questfes territoriais e comerciais em comum. ApoOs este
periodo, o processo de imigragcdo correspondeu ao maior alvo das relacfes bilaterais
entre os dois paises. (FERREIRA, 2007).

Apés a implantacdo da Republica em Portugal, no ano de 1910, o pais vivia
um tenso momento politico e estrutural e ainda encontrava-se fora do intenso
processo de industrializacdo que mobilizou a Europa. Sua enorme massa
populacional dedicava-se as atividades do campo e viviam sob condicbes de
extrema miséria. Enquanto que o discurso politico portugués fundava-se em garantir
a territorialidade de suas col6nias, ao passo que estimulava narrativa nacionalista
portuguesa, tanto no cenario nacional, quanto internacional. Este discurso visava
afirmar uma notdria "vocacao colonizadora" de Portugal. (FERREIRA, 2017). Assim,
o eléquio se assentava no sentido de defender a "patria portuguesa e suas colénias"
(FERREIRA, 2017). Esse discurso tentava empreender uma "identidade luséfona”,
no pais e em seus dominios (FERREIRA, 2017). Desta forma, Portugal visava
empreender essa identidade frente a outros paises da Europa, almejando revelar
uma capacidade de interlocucdo com os paises colonizados (FERREIRA, 2017).

Até os anos 1930, o Brasil foi a destinacdo preferida de uma
importante emigracdo portuguesa. Mais de um milhdo de
portugueses partiram para o Brasil entre 1889 e 1930. Longe de
constituir um grupo homogéneo e unido, a coldénia portuguesa se



caracterizou por numerosas divisdes econémicas, sociais e politicas.
(FERREIRA, 2017, p. 3)

O estimulo a imigracdo portuguesa para o Brasil se d& neste cenario, quando
Portugal também vivia dificuldades para conseguir manter suas coldnias na Africa,
no final do século XIX e inicio do século XX (FERREIRA, 2017). O discurso do
"medo da guerra”, empreendido na fala dos imigrantes nas entrevistas realizadas
nesta pesquisa, justifica esse contexto. Com idade certa para o servico militar,
muitos eram encaminhados para outros paises, precisando enveredar-se na linha de
frente do combate, visando a protecdo do territério portugués. Outros ainda,
precisavam trabalhar mesmo em seu pais a servico da "guerra”, desbravando as
minas, em busca dos minérios necessarios a producdo do material bélico. Era um
cenario de notdrio medo e sofrimento e a solugdo para muitos era aventurar-se nas
terras brasileiras.

Sem 0s meios basicos de subsisténcia, emigravam individuos ou
familias inteiras. Motivagfes politicas somavam-se as econdmicas
insuflando o éxodo. Perseguicdes politicas, falta de liberdade de
expressdo e, sobretudo, a obrigatoriedade do servigo militar por
longos seis a sete anos, que estimulava as familias a preferirem
investir na compra de uma passagem que levasse seus filhos para a
seguranga no estrangeiro, com a vantagem suplementar do retorno
monetario representado pelas remessas de seus parentes
emigrados. (ARRUDA, 2007, p.33)

Em relacdo ao contexto brasileiro, este relacionamento imigratorio foi
fortemente estimulado no governo de Getulio Vargas (1930 - 1945). Este incentivo
mostrou ser um importante veiculo da imigracdo para o pais e sobretudo para o Rio
de Janeiro. Parte desse contingente de portugueses de origem camponesa, visando
continuar suas atividades do campo, instalou-se entdo no municipio de Petrdpolis.

O Conselho de Imigracéo e Colonizacdo, em sua reunido de ontem,
presidida pelo Coénsul Jodo Carlos Muniz, sob sugestdo do Sr. Luiz
Betim Paes Leme, aprovou unanimemente, com a presenca de todos
0s seus membros, uma resolugéo considerando os portugueses para
os efeitos do decreto n°® 3010, excluidos de qualquer restricdo
numeérica quanto as suas entradas no territério nacional.

(MULLER, p. 39, 2019)

A Figura 1 mostra uma reportagem sobre a imigragcdo Portuguesa em

Petrépolis:



Figura 1: Jornal Tribuna de Petrépolis 15/04/1939:

A lmmigr.acéo
Portugueza

Nao havermis resiriccies + 0
Chefe do Governo approvou a
resolucdo do C. L C.

Fonte: MULLER, Mariza. Os Portugueses na Formagéo de Petropolis (1836-2018). Edicdo do
Kindle.

Estatistica iniciada em 1925 no intuito de exprimir o nimero de
portugueses em Petropolis através do Registro Consular e das
Associagbes Portuguesas em Petropolis. Em cifras redondas, estima-
se gque a Colbnia Portuguesa em Petropolis nesse periodo seja de
2.000 a 2.200 cidaddos de ambos os sexos. (AGUIAR, 1940 apud
MULLER, 2019, p.44)

Neste contexto histérico excludente se dava a fragilidade dos agricultores
camponeses em Portugal, que necessitavam vislumbrar novas oportunidades nas
terras brasileiras. Assim, assentou-se, além de outras comunidades, o "Quarteirdo
Portugués" na localidade do Caxambu em Petropolis, que posteriormente se
chamara de Santa Isabel devido a esta influéncia portuguesa.

Pelos relatos coletados nas entrevistas, a localidade de Santa Isabel tratava-
se de uma grande fazenda, os donos de grande parte das terras foram elencados
nas entrevistas como a Familia "D.L.", a Beneficéncia Portuguesa, entre outros. A
familia "D.L." construiu uma casa luxuosa de veraneio no ponto central do local, visto
gue pelos relatos, ele e sua familia moravam na cidade do Rio de Janeiro. Também
ao lado de sua casa, possuiam uma plantacdo de verduras que ficava sob os
cuidados de outros moradores que eram seus empregados.

Foi esse dono das terras quem doou o terreno ao lado da sua casa para a
construgdo da Igreja e da escola publica do local. O primeiro nhome da escola foi
"Joaquim Nabuco". Antes da existéncia da escola, para se obter alguma instrucéao

minima (para alguns, somente saber assinar o nome), os moradores necessitavam



pagar uma professora particular na regido. Segundo os relatos, ela tinha muitos
alunos e ensinava em casa. No entanto essa instrugdo era a nivel muito simples,
visto que muitos ainda saiam deste nivel de instrucdo ainda analfabetos. Na
entrevista de A: "Nao, escola ndo. Eu estudei oito meses com uma mulher que dava
aula aqui. Mas ela dava aula e meu pai pagava pra gente aprender. Mas sé deu oito
meses."

Com o passar dos anos, os donos das terras, foram vendendo alguns sitios
para os imigrantes que vinham a procura de emprego na localidade. Outros ainda,
chegavam e se assentavam no local, o que anos apdés foi impelido com violéncia
para aqueles que ndo conseguiam pagar. Segundo o0s relatos das entrevistas,
familias inteiras eram expulsas por ndo conseguirem pagar por seus lotes, inclusive
tinham suas casas simples de pauapique derrubadas. Relatos que chocaram alguns
dos moradores remontam que familias com varias criangas ficaram sem casa e até
animais e seus alimentos eram jogados na rua. O relato ligado a esta retirada
violenta dos moradores nao é preciso a respeito de quem mandou fazé-lo. Em uma
entrevista foram mencionados diversos nomes e em outra 0 nome do dono das
terras, sendo assim ndo € possivel precisar ao certo se sao funcionarios ou
proprietarios dos terrenos e quais os donos das terras no momento das expulsdes.
As falas contidas nas entrevistas relatam os fatos vivenciados pelas familias:

"Entdo eles chegaram assim a tardinha, na casa deles, com o jeep,
jeep do "B", posso falar porque morreu. Ele chegou |4 na casa da "D.
C.", uma casa de pauapique, ele mandou tirar as criancas e
passaram um machado assim nos cantos da casa que tinha o
alicerce, 0 pau que estava escorando a casa, as casas eram todas
de pauapique, né? Ela ficou do lado de fora, com as criancas
chorando e eles derrubaram a casa." (F)

"Eles eram muito, muito ruins com 0s portugueses. Fizeram assim...
Esse pedaco (onde os mencionados derrubaram as casas), que
eram tudo portugueses e eram tudo também familias." (1)

"Eles chegavam |a e jogavam os sacos de ragdo pra fora, jogavam
tudo pra fora e mandavam embora." (A)

Os que conseguiam os valores para pagamento dos sitios, 0s pagavam em
parcelas para conseguirem obter as terras para sua moradia e trabalho. Aqueles que
nao conseguiam, precisavam procurar outras localidades para viver.

Segundo os relatos da pagina oficial do Facebook da Igreja de Santa Isabel:



A Igreja de Santa Isabel no Caxambu foi fundada gracas aos portugueses
gue aqui viveram.

Em 14 de Setembro de 1947 foi lancada a Pedra Fundamental da futura
Capela de Santa Isabel, com Missa no terreno e a primeira Grande Festa. A
Capela foi construida a partir desta data. Foi escolhida como padroeira
Santa Isabel, pois ali moravam muitos portugueses que comecavam a
povoar o bairro e tinham grande admiracdo por Santa Isabel que foi Rainha
de Portugal.

Os moradores possuem um vinculo muito grande com a Igreja, que € um local
construido por eles. Porém revela-se para além de um vinculo religioso, mas
também cultural, visto que suas dependéncias sdo um lugar central da comunidade,
onde os moradores realizam algumas reunides e também anualmente a festa de
Santa Isabel. Os relatos nas entrevistas sobre a biografia de Santa Isabel retomam
gue ela levava donativos e comida aos pobres, visto que desde crianca dedicava-se
as oracdes e ao cuidado com o proximo. No entanto, mesmo com a vontade de
seqguir a trajetoria religiosa sua familia a obrigou casar com o herdeiro do trono de
Portugal. Alguns dos milagres da Santa contam que ela levava os donativos para os
pobres escondidos em seu manto e ao ser surpreendida pelo Rei, era obrigada a
mostrar 0 que levava, as doac¢des misteriosamente transformavam-se em rosas.
Essa € a historia do milagre contada por muitos moradores.

Sobre os aspectos geograficos da formacdo da comunidade, que possui
subdivisbes nomeadas pelos proprios habitantes locais, as ruas até hoje nao
possuem placas ou acesso ao correio, que chega apenas em um ponto central. Foi
obtida a informacado de que essas subdivisdes territoriais foram dadas pelos préprios
moradores e observando-se as paisagens locais, percebe-se que os nomes foram
influenciados geralmente de acordo com alguma caracteristica do terreno. S&o
alguns nomes: Trés Pedras (regido com grandes pedras e montanhas). Mato Banco
(no caminho ha bastante vegetacédo) Barro Alto (regido muito alta e dificil de subir,
apenas obteve asfaltamento recentemente, por iniciativa dos préprios moradores).
Represa (localizacdo da represa que abastece boa parte do Municipio). Outros
lugares sao ainda chamados pelos nomes de familias que habitam. Geralmente as
localidades séo de conhecimento das pessoas em geral da comunidade e é a forma
peculiar com a qual se localizam. Nas entrevistas foi possivel coletar que essas
areas foram subdivididas com a chegada de familias que se instalavam nas
localidades, comprando dos terrenos e trazendo ainda outros conterraneos, amigos

Ou parentes.



Ao se instalarem aqui os primeiros moradores iniciaram o trabalho nas
lavouras, assim como ja haviam aprendido sobre o plantio em Portugal. A cultura
principal da regido eram flores de diversos tipos. As flores eram transportadas e
vendidas no Rio de Janeiro e na Baixada Fluminense. Os moradores chegaram a
transportar suas mercadorias pela linha de trem da cidade (extinta no ano de 1964),
ou por caminhdes. Os moradores chegaram a montar uma cooperativa para esse
transporte de forma comunitaria, mas algumas dificuldades impediram sua
continuidade. Sendo assim, outros moradores montaram uma transportadora
particular para levar a grande quantidade de mercadorias. "Despachava e mandava
a flor para o Rio, ia de caminhdo. Depois eles fizeram a cooperativa aqui embaixo,
mas descia de caminhdo. Ou ia de trem também, naquela época tinha o trem aqui"”
(A - Entrevistas).

Com o passar dos tempos, o comércio de flores foi perdendo o espaco para o
cultivo em outras localidades (menciona-se nas entrevistas a cidade de Nova
Friburgo) ou até mesmo para a diminuicdo expressiva no consumo das flores. Ainda
mostrou-se no relato que com o dinheiro advindo do comércio das flores plantadas
na regido foi erguido o mercado da CADEG no Rio de Janeiro, porém o local se
tornou atualmente um reduto impossivel de manter-se com a agricultura familiar,
com altos valores para compra de pontos e aluguéis, essa pratica revela-se como
mais uma face excludente para agueles que desejam vender suas mercadorias.
Segundo os relatos dos entrevistados é uma verdadeira "mafia" (F - Entrevistas) que
controla os pontos e coordena o mercado, impossibilitando cada vez mais a
subsisténcia dos produtores que ainda vendem |a.

Com essas dificuldades para comercializar as flores, a regido passa a mudar
seu cultivo para hortalicas, que sdo vendidas em municipios do Rio de Janeiro nos
"sacolfes volantes" ou nas feiras livres da Baixada Fluminense e até mesmo nas
feiras e comércio da cidade de Petrépolis. Atualmente o cultivo das flores ainda
resiste, mas € menor e a regido sobressai como uma das maiores fornecedoras de
hortalicas na cidade de Petrépolis e municipios vizinhos.

Nos relatos dos antigos agricultores revelam-se as dificuldades para o plantio
na regido, que é altamente acidentada e montanhosa. Revela-se uma atividade
ardua, mas sobre a qual demonstram grande dominio e propriedade. Destacam

também as dificuldades sobre a falta de apoio governamental e estrutural para a
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continuidade da atividade agricola familiar, que € a fonte principal de renda e
subsisténcia das pessoas da regiao.

Concluimos esta parte importante e histérica do trabalho com a sensacao de
gue sem duvida esses relatos merecem ser de conhecimento de toda a comunidade.
Além de ouvir as vozes que fundaram a comunidade, relaciona-las com o aporte de
importantes pesquisas na area enriqueceu e emparelhou lado a lado a historia vivida
com a estudada por tantos importantes pesquisadores da histéria do Brasil. Ferreira
(2007) adverte que o resgate da historia da verdadeira colonizacdo portuguesa no
Brasil € de fato um trabalho que deve ser ampliado, tendo em vista que ainda sao
poucos os relatos historicos desta imigracdo, que apesar dos nUmeros expressivos
de pessoas, a histdria ainda é contada por um viés que a elite imigratéria portuguesa

vislumbrou fomentar a respeito do imigrante portugués:

Sob a influéncia de diversos fatores — o fato de Portugal ser o pais
ex-colonizador, uma presenca importante de portugueses no
comércio, a chegada macica de uma imigragdo rural pobre, uma
corrente nacionalista brasileira anti-lusitana — a imagem dos
portugueses no Brasil é bastante desvalorizada: a imagem do
comerciante rico, que enriquece em detrimento do brasileiro, se
alternava com a imagem do pobre trabalhador analfabeto, inculto e
oriundo de uma comunidade portuguesa muito dividida politicamente.
A elite portuguesa esforcou-se para corrigir essa imagem. Ela op6s a
imagem do imigrante inculto e parasita a imagem de um trabalhador
obediente e apolitico e dedicou-se a mostrar que 0 imigrante
portugués é “honesto, trabalhador, so6brio, ordeiro, tolerante, arrojado
e caritativo”, e, portanto, bem diferente dos numerosos excluidos
sociais, que se encontravam nas ruas das grandes cidades. A elite
portuguesa no Brasil veicula em particular a ideia de que o portugués
nao é um imigrante como 0s outros, que 0s portugueses nao sao
estrangeiros no Brasil, pois portugueses e brasileiros sdo ligados
pela histéria, pela raga, pela lingua e pela fé religiosa. A contribuicéo
da imigragdo portuguesa € valorizada como um elemento positivo
para o Brasil e para o povo brasileiro, que evitaria, assim, uma
"desnacionalizacdo" da sua cultura, ameacada pela imigracdo de
povos de raga, de lingua, de tradicdo ou de religido diferentes. (...)
Ao contrario da imigragdo italiana, alemad ou japonesa, bibliografia
sobre a imigracdo portuguesa no Brasil € muito pobre, em particular
sobre 0 seu lugar e o seu papel na sociedade brasileira. A
historiografia sobre esse tema foi, durante muito tempo, limitada aos
livros escritos por portugueses, ha mais de 50 anos, com o objetivo
de valorizar a presenca e a acao da imigracdo portuguesa no Brasil.
(FERREIRA, 2007, p. 7)

Assim, entende-se que uma elite portuguesa buscando manter seus

privilégios coloniais, buscou transformar a trajetoria de alguns na historia de toda



imigragdo, o que deturpou e ainda invisibilizou a histéria dos demais. Esses, que
sem duvida foram marginalizados em suas terras e continuaram a margem mesmo
no Brasil precisam ter suas historias de fato contadas e resgatadas por um viés
histdrico, social, critico e politico.

Consideradas as questdes destacadas, impde-se como concluséo
gue qualquer estudo sobre a imigracdo estara incompleto se
contemplar apenas a histéria vista de cima, ou seja, a histéria dos
sucessos escritos sob as luzes da modernidade. Além das vitérias
cantadas em prosa e verso pelos que voltaram ricos a terra natal,
ou pelos que fixaram-se na nova terra como proprietarios, é
necessario que, virado o processo pelo avesso, seja contemplada
uma histdria vista de baixo, capaz de dar visibilidade a pobreza dos
bastidores, mergulhadas nas sombras do siléncio e do
esquecimento. (MENEZES, 1997, p.77)

A historia contada pelos primeiros moradores revelou portanto, que a vinda
para o Brasil configurou-se como uma importante pagina de suas préprias historias.
Apesar da constante saudade dos familiares que ficaram e das suas raizes nas
terras portuguesas, a realidade das dificuldades na vida os acompanhou rumo ao
Brasil em suas atividades no contexto do campo. No entanto, a grande escassez
vivida em suas infancias, principalmente as que geravam a fome e os aproximava
das mazelas do confronto na guerra, ndo estavam presentes nas terras brasileiras,
onde essas pessoas puderam entdo vislumbrar um futuro melhor para si e para suas
familias, pelo menos no tocante a uma maior seguranca alimentar, conforme
destacado nas entrevistas.

Esta € a realidade historica que se pretende mostrar no contexto das
instituicbes da comunidade, fomentando uma constru¢do identitaria local e a
valorizac&o de suas raizes culturais.

Sendo portanto esses fatos fundamentais para a elucidacdo dos aspectos
estruturais sobre a construgdo da comunidade, que servem de embasamento para a

construcdo dos Produtos Educacionais.

4.3 A Visdao do Homem do Campo
A terceira etapa trata da observacgao do cotidiano dos agricultores.
Procurou-se desvendar os processos Etnomatematicos presentes no contexto

da comunidade junto a seus atuais protagonistas: os agricultores que aprenderam



esse oficio com seus antepassados e hoje fazem deste trabalho seu meio de vida e
0 sustento de suas familias.

Cabe destacar que durante todo o processo da pesquisa, 0s saberes
matematicos produzidos por esse grupo de agricultores em seu fazer diario
configurou-se como fonte de curiosidade, entendendo que essa acuidade
matematica desse grupo € notdria e ndo foi construida a partir dos processos
formais de ensino, mas diante das préoprias demandas de seu contexto.

Compreendendo que esses agricultores tiveram pouca escolarizacédo formal e
ainda que as pessoas entrevistadas foram alunos da escola analisada neste
processo de pesquisa, e que ja houve a constatacdo de que a evasdo escolar
sempre revelou-se presente neste contexto. Buscou-se investigar como esse grupo
desenvolve atividades que envolvem conceitos matematicos que sao indispensaveis
em suas atividades de trabalho.

Nesta perspectiva, foi observado o contexto de dois agricultores em duas
etapas: a primeira na observacdo de sua pratica de trabalho e a segunda, por meio
de entrevistas semiestruturadas, nas quais privilegiou-se a observacéo da realidade
dos entrevistados, suas consideracdes sobre seu modo de vida e de trabalho e suas
experiéncias sobre quando foram alunos da escola da comunidade.

Com as falas desses agricultores buscou-se sobretudo enriquecer o universo
da pesquisa e entender a forma como eles mesmos enxergam o conhecimento que
produzem em seu ambiente. Desta forma, houve um grande cuidado no sentido de
ouvir o que o grupo entende como pratica sobre as construgcbes matematicas em
seu trabalho, ao mesmo tempo em gque se observou como essas construcdes podem
configurar-se como apontamentos significativos na perspectiva da educacdo
matematica, incorporando-se por meio de um didlogo com os olhares da
Etnomatematica.

Neste sentido, compreender e valorizar os saberes matematicos construidos
por esse grupo, fazemos o movimento contrario aos processos impostos pela cultura
dominante, que buscou suprimir e negar esses saberes. Busca-se nesta fase da
pesquisa aprender de que formas os agricultores conseguem em sua pratica de
trabalho evidenciar o conhecimento matematico, para assim poder incorpora-lo

como forma de constru¢do do conhecimento em educagdo matematica.



O cotidiano do trabalhador rural esta repleto de saberes e fazeres
préprios do seu ambiente cultural. Nas suas atividades, ndo sé
medidas sdo praticadas, mas 0s seus raciocinios, na sua forma de
matematizar. "A todo instante, os individuos estdo comparando,
classificando, quantificando, medindo, explicando, generalizando,
inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os instrumentos
materiais e intelectuais que sdo proprios a sua cultura". (MATTOS;
MATOS, 2016, p. 91)

Primeiro momento- observagédo em campo:

No tocante a observacdo do cotidiano dos agricultores, € possivel destacar
sua notdria pratica de uma matemética propria, vivida no cotidiano de suas ac¢oes.
Foram observadas a pratica de dois agricultores, que também foram os
entrevistados, ambos produtores de hortalicas. Um dos agricultores vende seus
produtos no comércio local da cidade (restaurantes e mercados), o qual
denominaremos de (P) o outro vende dentro da comunidade para outros produtores,
na feira livre e na merenda escolar, o qual denominaremos (J). Os dois destacaram
gue sua realidade de venda foi muito prejudicada em 2020, devido a pandemia da
Covid-19, periodo em que foi realizada a pesquisa junto a eles. O primeiro (P)
ressaltou que seus principais fregueses, restaurantes e lanchonetes, ficaram
fechados durante muito tempo. J4 o segundo (J) disse que teve prejuizos quanto a
merenda escolar, por ndo realizar as entregas nesse periodo.

A prética de trocas e vendas entre si ocorre cotidianamente entre eles, um
que planta mais um determinado tipo de cultura, vende a outros que plantam outras,
visando que cada um possa servir dentro do que sua freguesia espera. Essa troca é
muito usual na comunidade e importante para todos. Por vezes a lavoura de algum
deles sofre mais devido a alguma praga ou condi¢&o climéatica, desta forma, o grupo
troca informacgdes para que um possa colaborar com o outro e também vender seus
produtos. Os dois participantes desta fase da pesquisa possuem esse habito entre si
e ainda com os demais. E um sentido ndo s6 da troca comercial nesta pratica, mas
também de solidariedade.

A primeira observacdo do cenario das lavouras se deu no tocante a
disposicdo dos canteiros. E notéria a disposicdo geométrica muito alinhada, linear e
estruturada entre os lotes. A distancia entre um canteiro e outro € de apenas
aproximadamente de 20 cm, onde daria para passar somente andando com um pé

apos o outro. Nos canteiros, alguns possuem um espagcamento maior entre as



sementes e outros menor, perguntando sobre esta diferenca e como é feito o calculo
da geometria, obtivemos a seguinte resposta:

"E preciso aproveitar bem o espaco e pensar no que se colhe junto,
pra facilitar a panha, mas cada semente precisa ser plantada
seguindo como sera quando crescer. A cova da couve-flor tem que
ser bem funda e grande, porque eu ja experimentei plantar mais junta
e ela melou toda. As outras sementes ndo precisa de buraco muito
grande, mas a couve-flor precisa de cova." (P)

Foi questionado entdo quem ensinou sobre a pratica deste plantio, ao que foi
respondido:

"Eu aprendi a plantar com meu pai, mas muita coisa que eu achava
gue ndo dava muito certo, eu experimentei mudar e foi bom. A
couve-flor aqui, quase ninguém plantava, eu comecei, por isso
aprendi plantando, errei, perdi as primeiras porque melou, mas agora
esta sendo bom. Ela da mais lucro, preciso comegar a investir nela,
porque as hortalicas estdo sendo vendidas muito baratas, esta dificil
continuar vendendo." (P)

Essa fala revela uma preocupacdo na comunidade: a continuidade das suas
atividades. A agricultura familiar tem perdido cada vez mais espac¢o no processo de
urbanizacdo. Sem incentivos e ajuda estrutural, a comunidade corre o risco de nao
mais subsistir. Essa unido que a comunidade possui para comercializar entre si seus
produtos, poderia também estar presente para que eles pudessem refletir sobre os
custos de producdo e a precificacdo dos produtos. No entanto, muitos desses
conhecimentos de customizacdo ainda n&do estdo ao alcance da comunidade. A
escola poderia auxiliar muito neste processo.

Destacamos mais uma vez a importancia de estes saberes e esta cultura
serem observadas no contexto escolar. Os conhecimentos adquiridos pelos
agricultores em suas praticas de trabalho devem ter ligacdo com o cotidiano e as
praticas escolares.

E comum notarmos alunos desnorteados entre o conhecimento
tedrico dos conceitos matematicos e as aplicagdes na pratica em sua
comunidade. Diante dessa dificuldade, a investigacdo dos saberes
matematicos dos agricultores pode contribuir para a diminuicdo da
distancia entre a teoria e a pratica no ensino e na aprendizagem da
matematica, principalmente na escola da comunidade a qual
pertencem esses agricultores.

Os ensinamentos transmitidos, em seu dia-a-dia, por pais
agricultores aos seus filhos, geram ainda hoje, mesmo em uma
sociedade essencialmente tecnologica, contribuicbes para o
raciocinio logico que ajudam os filhos/alunos a resolverem situagdes
matematicas na teoria ou na pratica. Por isso, ha que se ressaltar o



reconhecimento e da valorizacdo dos saberes culturais que o
individuo adquire ao longo da sua vida social. (MATTOS; BRITO,
2016, p. 14)

As sementes e o0 adubo utilizados no plantio sdo medidos pela palma das
maos, dependendo de cada cultura, utiliza-se menos ou mais. Cada agricultor mede
de acordo com suas proprias experiéncias e coloca a quantidade de forma natural. O
tempo para a colheita também, segundo o relatado por eles, € diferente para cada
um. Para a alface sdo necessarios cerca de quarenta dias, se for plantada na terra ja
sua muda semeada.

Uma outra atividade que a comunidade tem encontrado grande viabilidade ¢é a
compra de mudas de um agricultor local. Esse produtor dedica-se exclusivamente ao
semeio das mudas e vende para os demais com as encomendas separadas de cada
um, facilitando o processo do plantio para os outros.

A observacdo deste contexto tornou-se fundamental para estruturacdo da
pesquisa e para que 0s produtos educacionais possam valorizar esses saberes.
Todas essas atividades agricolas revelam um cbédigo matematico proprio
desenvolvido por eles. Esses saberes precisam tecer relagbes com as préticas

escolares.

Segundo momento - entrevistas semiestruturadas.

Em relagcdo as entrevistas, o roteiro foi estruturado buscando compreender
suas praticas de vida e sua relacdo com os conhecimentos Etnomatematicos. Foram
entrevistados os mesmos dois agricultores da etapa da observacdo (Apéndice 2),
ambos nascidos e criados na regido, trabalham com a agricultura familiar e
estudaram na escola da comunidade. Vamos chamar o primeiro de (P), com 39 anos
e o0 segundo de (J), com 55 anos. Algumas falas na entrevista foram importantes ao
processo da pesquisa, como relatado a seguir.

O primeiro questionamento, foi sobre o tipo de cultura agricola, ambos
destacaram tipos de hortalicas. P, destacou que planta de acordo com os pedidos de
sua freguesia, comércios e restaurantes. J destacou que planta produtos sazonais,
investindo em alface no verdo, e na ocasido da realizacdo da entrevista (inverno),
estava plantando repolho, brocolis e beterraba, relatando que observa muito o que o

mercado pede e que essas qualidades aguentam mais tempo na terra, sem a



necessidade de retirada, podendo aguardar mais a venda. Ja os produtos de verao,
tem uma validade mais curta, sendo necessario vender rapidamente, ocasionando
mais perdas.

A segunda pergunta, questionava se eles acreditavam que a matemaética se
faz presente em sua pratica de trabalho. E as respostas foram as seguintes:

"Em tudo, para comprar as mudas, ja € uma matematica. Eu tenho
gue calcular quantas verduras eu vendo, isso ja € uma matematica.
O esterco é uma matematica, eu calculo a quantidade de sacos que
esterco, de adubo. Tudo é em cima do célculo.

Tipo, tudo é conta, por exemplo, doze bandejas de mudas da pra
quinze canteiros, dependendo do tamanho do canteiro, tem cinco
carreiras geralmente e quantos metros de cumprimento. Tudo € na
medida, cada canteiro € vinte, vinte e cinco metros. Ai vocé faz a
conta e multiplica e é muito simples, cada lote desses vai ter mais ou
menos 100 plantas."(P)

"Sim, precisa fazer sempre todas as contas de tudo antes de plantar,
pra saber se vai valer a pena ou ndo." (J)

No seguinte questionamento, foi perguntado se acreditavam que teriam
alguma facilidade na matematica, devido a esse uso na sua pratica de trabalho.

"Sim, isso todo mundo fala. Se eu parar em algum lugar e tiver que
fazer a conta das duazias pelo preco da verdura de cabeca na hora,
todo mundo la fora (no centro da cidade, no comércio) fala, eu sei
mais que a calculadora. Quando a pessoa pega o celular para
calcular, eu ja dei a resposta. Eu tenho muita facilidade nas contas,
principalmente de multiplicar." (P)

"Acredito que eu tenho facilidade. Pelo meu raciocinio, eu percebo
gue se vocé me perguntar uma conta eu ndo preciso de caneta,
calculadora nem nada, eu faco tudo de cabeca.” (J)

Foi entdo questionado se essa familiaridade com a matematica foi aprendida
na préatica de trabalho ou na escola. Ambos responderam que foi no cotidiano de
trabalho e mencionaram que sairam da escola na quarta série primaria. Sendo
assim, eles acreditam que esses conhecimentos ndo foram adquiridos no ambiente
escolar, mas na vida.

Entdo a pergunta que se seguiu foi a respeito da estimativa de calculo da
producéo da lavoura:

"Minha venda é diaria, entdo meu plantio € semanal. Ai por exemplo
a couve, 0 agrido, o espinafre e a salsa eu ja planto uma quantidade,
gue dividindo por dia da o que eu gasto. Esses néo precisa de muda,
vocé vai apanhando por dia e ele cresce até a hora que vai cansar,
ficar velho, mas ai j& tem outro lote chegando. E o alface eu
multiplico, porque por exemplo, eu vendo nove caixas por dia, ai
cada caixa tem trés duzias, entdo d4 vinte e sete dlzias que eu tiro



por dia, ai eu divido e somo isso em sete vezes, sete dias por
semana, compro a bandeja de mudas, que cada uma contém 280
mudas, entdo eu planto assim, bem no que eu vendo, mas sempre

um pouco a mais, porque da "perca”, se plantar muito em cima nao

da.

Eu tiro por dia, vinte duzias de cheiro, oito duzias de salsa, seis
duzias de agrido, cinco duzias de espinafre, trés duzias de coentro,
duas duzias de americana, uma dazia de roxa, duas de couve, trinta
alfaces. Ou seja, mais ou menos cem duzias por dia. Por semana
mais ou menos setecentas dulzias, ou oito mil e quatrocentas
unidades de verdura".(P)

Esse célculo foi feito rapido por ele. A unidade de medida trabalhada para
organizacao da venda, plantio e colheita € pela duzia.

Foi entdo perguntado como € precificado o valor das vendas e ambos
responderam que o valor ndo € precificado de acordo com o gasto, mas com o valor
do mercado. Ambos relataram que o valor ndo tem reajuste ha muito tempo, o que
tem dificultado muito a continuidade do trabalho. No momento das entrevistas, em
setembro de 2020, ainda a realidade pandémica foi colocada pelo dois como mais
um fator de dificuldade para a continuidade das suas atividades:

"Cada semana é um desafio, paga uma conta, empurra outra, ta
muito dificil, ndo vou te falar que esta em uma zona de conforto néo.
Trabalha sempre apertado, meu lucro é bem pouco.” (P)

Ou seja, esse fator € algo crucial a ser analisado. Os agricultores nao realizam
a precificacdo de seu trabalho de acordo com seus custos e regulam o mercado de
acordo com o preco de outros produtores. A comunidade € bastante unida para troca
de mercadorias, entre outras atividades. Sendo assim, a escola poderia trabalhar em
uma perspectiva da educacédo financeira para ajuda-los a entender onde pode estar
a lacuna e as dificuldades para obterem o lucro justo na realizacdo de suas
atividades.

Foi entdo perguntado se havia alguma dificuldade na pratica de trabalho deles
e ambos relataram que a maior dificuldade enfrentada é a escassez de 4gua. Essa é
uma contingéncia de ordem ambiental muito séria atualmente. Outro fator que pode
ser abordado nas aulas da escola, sobre a importancia do uso da agua e da
preservagao dos mananciais da comunidade, que possui uma represa, que abastece
parte do Municipio.

Passamos entdo a um segundo momento da entrevista, questionando-os

sobre seu periodo de escolarizacdo e os motivos de terem saido da escola na quarta



série primaria. Ambos relataram que era uma cultura do local na época, estudar até
a quarta série, que era a ultima etapa de atendimento da escola do bairro e depois
iniciar as atividades na agricultura.

Entdo foi questionado a respeito da proposta metodologica da escola, se
havia uma relacdo com o contexto de trabalho e de vida da comunidade e ambos
disseram que ndo. Também disseram que ndo possuiam dificuldades de
aprendizado e assimilavam bem os conteudos escolares, apesar de ndo perceberem
relacdo entre eles e sua pratica de vida ou de trabalho.

Questionamos entdo se eles veem que na possibilidade de seus estudos
pudessem ter seguido adiante, isso poderia ajudd-los em alguma coisa na sua
pratica de trabalho. Ao que foi respondido:

"Acredito que ajudaria ndo s6 no meu trabalho, mas em tudo na vida,
ter mais conhecimento, saber mais.

Por exemplo no trabalho, eu poderia saber o que contém em um
adubo, no que ajuda aquilo, que contém ali dentro. Acho que poderia
ajudar a eu entender isso.

Por exemplo também se uma maquina quebrar, eu poderia talvez
mexer e saber consertar." (P)

"Acredito que sim. Acho que a pessoa mais estudada tem acesso a
mais coisas, controle de financas por exemplo, a fazer a
contabilidade melhor. Eu aprendi na pratica, mas no inicio eu perdi
muito, porque eu nao sabia fazer o controle financeiro correto." (J)

Sobre a questédo levantada por P, sobre sua curiosidade para entender as
substancias contidas no adubo ou nos produtos quimicos usados na lavoura, foi
levantado entdo o questionamento se algum 6rgdo governamental vem auxilia-los
neste entendimento ou no manuseio desses produtos e ele relatou que néo, € algo
muito dificil e que ja ocorreu ha alguns anos, mas ndo mais acontece. Os produtos
utilizados por eles geralmente séo de trocas de informacdes deles préprios ou de
lojas especializadas que vém até as lavouras oferecerem os produtos e explicam o
seu uso.

Foi questionado entdo, caso houvesse a oportunidade da retomada dos
estudos, se eles gostariam de participar.

"Antigamente eu queria, mas hoje ndo porque tenho criancas
pequenas e o trabalho é também muito intenso." (P)
"Eu gostaria muito." (J)

Essa fala finalizou a entrevista com um desejo de devolver todos esses

saberes a esta comunidade, por meio de um projeto de Educacdo de Jovens e



Adultos. Poderia ser uma continuidade muito vélida a este projeto de pesquisa.
Atualmente ndo ha nenhum projeto deste tipo na escola da comunidade.

As entrevistas foram momentos muito importantes e suas observacées muito
tocantes no sentido da aproximagdo com esses agricultores, seu cotidiano e
sobretudo suas dificuldades apresentadas no ambiente de trabalho. Torna-se
necessario repensar a acao educativa escolar no sentido de valorizar esses saberes
e essas vozes no processo educativo.

A matematica precisa entrar em harmonia e sintonizar-se com 0s
afazeres do cotidiano dos alunos. Ela ndo pode estar "morta", nem
ser vista como um produto acabado e nem tdo pouco finalizado,
sendo inutilizada enquanto existirem pessoas. Precisa, portanto,
estar "viva", sendo utilizada em nosso meio de convivio educacional
e social, reconhecendo que ela é fruto das acdes do homem sobre a
natureza, e como tal deve voltar a natureza de forma sensibilizadora
e conscientizadora, ensinando assim a ética do género humano,
enquanto relagdes integradoras ser humano / sociedade / natureza.
Portanto, busca-se uma mudanga de paradigma que proporcione
uma educacgdo inclusiva, fazendo a integracdo entre as varias
disciplinas do curriculo, desenvolvendo uma metodologia que
valorize a participagdo do educando nos processos de ensino e de
aprendizagem. (SANTOS, 2016, p. 159)

4.4 Reflexdes sobre as trés primeiras fases da pesquisa.

As primeiras etapas consistem na pesquisa de campo: na primeira etapa de
pesquisa as observacdes dos processos escolares obtidos por meio da pesquisa de
observacdo do cotidiano da escola, na segunda etapa, foram realizadas as
entrevistas com os primeiros moradores (Apéndice 1) e na terceira etapa, ocorreu
observacédo os agricultores em suas praticas de trabalho e em entrevistas (Apéndice
2).

Com os materiais coletados nesse processo da pesquisa de campo, inicia-se
a quarta etapa, de construcdo dos produtos educacionais: o livro abordando a
histéria da chegada dos primeiros moradores e da fundacdo da comunidade e o livro
para os professores, observado os aspectos Etnomatematicos construidos pelos
agricultores em seu contexto.

A partir desses resultados segue a pesquisa com as duas proximas etapas
(Etapa 4 e Etapa 5) que consiste na producéo dos Produtos Educacionais previstos

no objetivo.



Assim, a proxima secdo traz os produtos educacionais desenvolvidos e
apresentados aos de professores da escola sujeitos da pesquisa, em um grupo de
estudos, no qual foi observado o0 processo de pesquisa e a construcdo dos
materiais. Assim como a avaliacdo da aplicabilidade dos produtos educacionais no
contexto de trabalho escolar.

A validacdo dos dados qualitativos (DEMO, 2001) obtidos na pesquisa de
campo e para a construcao dos produtos educacionais foi levada aos professores da
escola por meio de um grupo de estudos, no qual os educadores foram
guestionados sobre os pressupostos abordados e sua aplicabilidade em suas turmas
na escola. Desta forma foi realizada a avaliagcéo e validagdo dos produtos pelo grupo
de professores, quando cada participante pbéde oralmente explanar suas
consideracbes a respeito da proposta e ainda por meio do formulario. O
levantamento e as consideragbes do grupo foram registrados pela pesquisadora
para analise dos dados e possivel adequacdo dos produtos a seu propdésito
educacional.

A pesquisa de campo evidenciou que a cultura do campo precisa ser
valorizada no ambiente escolar e que essa interlocucao entre os saberes e a cultura
local é urgente e necesséria. A histéria e a realidade de vida dos alunos precisa ser
protagonista na escola, para que assim, uma postura inclusiva seja possivel no

processo educativo.



5 OS PRODUTOS EDUCACIONAIS

A partir da andlise da pesquisa inicial, foi constatado que seria propositivo ao
trabalho escolar, a construcdo de um didlogo com os saberes analisados em
perspectivas Etnomatematicas desenvolvidos pelos agricultores da comunidade.
Sendo assim, os produtos educacionais podem intervir de forma qualitativa para
essa aproximacéo de saberes.

A matematica desenvolvida por agricultores € extremamente pratica, rica e
complexa. Muitas criancas da comunidade estabelecem relacbes matematicas
diariamente em contato com seu contexto. E necessario um dialogo com esses
saberes no processo de escolarizacdo. Ignorar a presenca desta cultura propria e
fechar as portas a essa realidade, seria 0 mesmo que ignorar a prépria existéncia
deste grupo, que sobrevive dependentemente das relacbes matematicas que
estabelece.

A dignidade do individuo é violentada pela excluséo social, que se da
muitas vezes por nao passar pelas barreiras discriminatorias
estabelecidas pela sociedade dominante, inclusive e, principalmente,
no sistema escolar. (D'AMBROSIO, 2001, p.9)

Assim, ultrapassando as interpretacfes da coleta de dados sobre os estudos
realizados, torna-se propositiva a construgcdo dos produtos educacionais, que
possam inferir de forma dial6gica diante das demandas apresentadas na pesquisa.

Os produtos construidos foram levados a escola por meio de grupo de
estudos de formacédo continuada. Sendo assim sédo destacados os pressupostos da
pesquisa aplicada, sob o enfoque da pesquisa exploratoria, objetivando uma
intervencéo qualitativa na realidade observada.

Os pressupostos deste processo de pesquisa visam primordialmente exercitar
um novo olhar da escola em relagdo as constru¢des culturais no contexto de seus
alunos, valorizando sua cultura e seus saberes, fomentando a construcdo da
cidadania participativa na referida comunidade.

Assim, a constru¢do dos produtos educacionais mostra-se relevante diante
desta realidade, oportunizando uma nova perspectiva de reflexdo e agao para os

profissionais envolvidos no processo educativo.



5.1 O Produto 1 - Luci em... Nossa Historia - De Portugal a Comunidade de
Santa Isabel, um mundo novo de descobertas

O produto 1 trata-se de um livro literario denominado "Luci em... Nossa
Historia - De Portugal a comunidade de Santa Isabel, um mundo novo de
descobertas”, inicialmente pensado para os alunos da Educacgéo Infantil e primeiro
segmento do Ensino Fundamental. Construido com o objetivo de fomentar uma
aproximacdo da trajetéria da comunidade no contexto escolar, a partir do
levantamento historico realizado com o auxilio dos primeiros moradores, enfatizando
0os conhecimentos analisados em perspectivas Etnomateméticas desenvolvidos
pelos agricultores da regido, desde sua fundacéo.

O processo de resgate da histéria da regido foi realizado por meio de
entrevistas com os primeiros moradores da localidade, que trouxeram notoria
contribui¢cdo ao trabalho. Foram entéo relacionadas essas falas com referencial que
permitiu compreender o momento histérico vivido, possibilitando uma leitura mais
ampla e dinamica do que foi trazido nas entrevistas.

Como proposta metodologica do livro, buscou-se trazer uma personagem
infantil, que pudesse contar sua historia de vida para os alunos, mas que de forma
propositiva, também pudesse questionar as criancas a respeito de suas proéprias
historias, fazendo-as a refletir sobre seu contexto social e familiar.

O livro foi cuidadosamente ilustrado com motivos infantis, buscando uma
aproximacdo do universo ludico préprio da infancia, colaborando para que as

criancas pudessem interagir e construir conhecimento sobre o contetdo abordado.

5.2 O Produto 2 - A Histéria da Comunidade de Santa Isabel e seus Saberes

Sob Perspectivas Etnomatemaéticas

O segundo produto trata-se de um livro para professores, denominado "A
Historia da Comunidade de Santa Isabel e seus Saberes Sob Perspectivas
Etnomatematicas" explicitando os pressupostos de trabalho do primeiro livro, e

também resgata a histéria levantada de forma mais completa, bem como traz



propostas de atividades e intervencbes educativas possiveis a partir da de um
didlogo com a cultura local.

As atividades e propostas sdo dirigidas a todos os publicos de alunos
atendidos na escola, da Educacdo Infantii ao segundo segmento do Ensino
Fundamental.

Este segundo produto relata os processos de construcdo da pesquisa de
forma detalhada, bem como discorre sobre o programa Etnomatematica, destacando
gue as propostas de atividades do livro ndo podem ser consideradas exclusivamente
sobre Etnomatematica, até porque a Etnomatematica é algo construido pelos
agricultores em seu contexto e para que possamos levar esses saberes para a sala
de aula, devemos primeiramente mostrar-nos dispostos a valorizar os saberes que
eles podem nos ensinar. Ou seja, hdo ousamos dizer que as atividades do livro
referem-se somente a Etnomatematica, pois a Ethomatematica é produzida no seio
da comunidade e esses saberes sdo justamente 0s que nao possuimos e
precisamos aprender com o0s agricultores. Portanto, o segundo livro trata-se de
praticas que buscam evidenciar e valorizar os conhecimentos construidos no seio da
comunidade. Para que sobretudo possam instigar nos alunos a uma atividade
investigativa, diante desses saberes.

Sendo assim, as propostas do segundo livro buscam que os alunos
construam por si sO, diante de seu contexto uma atitude cientifica, ou seja,
investigativa. E que desta forma possam valorizar sua comunidade como fonte de
cultura rica e singular e que possam construir um olhar reflexivo sobre essa cultura,
fomentando ainda colaborar para que a atividade rural possa ter uma continuidade,
aliada aos processos de valorizacdo do meio ambiente e das constru¢cdes da
coletividade.

No segundo livro, as propostas de atividades se desencadeiam pelas
diferentes areas do conhecimento, ndo somente os conhecimentos matematicos,
entendendo-se que a construcdo do conhecimento ndo se da em blocos isolados,
mas em todas as areas possiveis. Permeando primordialmente uma dinadmica e uma
atividade questionadora e refletiva, levando o aluno a observar e construir por si 0

conhecimento.



6 RESULTADOS E DISCUSSOES - Validacdo dos Produtos Educacionais

A validacdo dos produtos educacionais se deu no més de novembro de 2021,
durante um momento de grupo de estudos realizado na unidade escolar.

A apresentacdo do trabalho foi feita em dois grupos e turnos distintos. Na
parte da manha, junto aos professores do segundo segmento do Ensino
Fundamental e na parte da tarde, com os professores da Educacéo Infantil e
primeiro segmento do Ensino Fundamental.

Foi primeiramente destacado que os produtos foram construidos visando
fomentar um didlogo entre os saberes escolares e a pratica cultural da comunidade,
mas que sobretudo, por tratar-se de uma proposta de intervencao pedagdgica para a
realidade da escola, seria importante que os professores pudessem observar 0s
produtos por meio de uma perspectiva critica e construtiva, na qual poderiam estar
livres para intervir ou colaborar para sua reestruturacéo, caso julgassem necessario.

Foi entdo explicitado todo o processo de construcdo da pesquisa e de onde
nasceram as proposicoes sobre o estudo. Apds essas colocacdes, os produtos
foram apresentados por meio da interacdo com os livros, mostrando-os ao grupo por
apresentacao de uma projecdo das suas etapas e suas paginas.

No primeiro momento, foi demonstrado o livro 1 - "Luci em... Nossa Historia -
De Portugal a Comunidade de Santa Isabel, um mundo novo de descobertas”, no
qual foi abordado o histérico da comunidade e como se deu o0 processo de
construcdo dessa histéria. Os professores validaram varios fatos colocados no livro e
ainda colaboraram com algumas colocacdes sobre o histérico da construcdo da
escola. Neste sentido, houve uma reflexdo junto ao grupo da importancia do resgate
das historias dos grupos culturais envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Inclusive os professores comecaram a refletir a respeito de outras
comunidades nas quais atuam e de que forma podem também resgatar essas
histérias trazidas pelas comunidades.

No segundo momento, foi apresentado o livro 2 - "A Historia da Comunidade
de Santa Isabel e seus Saberes Sob Perspectivas Etnomatematicas", no qual foram
demonstradas as propostas de atividades que possam colaborar com as
prerrogativas educativas, visando fomentar uma perspectiva dialégica com saberes

produzidos pelos agricultores da comunidade.



Todos o0s professores avaliaram que o0s produtos podem colaborar
construtivamente com as propostas escolares e que os temas abordados dialogam
com o contexto educacional e com a realidade dos alunos. Colocaram-se dispostos
na realizacdo das propostas de atividades, inclusive a buscar possibilidades para
trabalhar de forma integrada na implementacdo de um Projeto de Trabalho visando a
aplicacao das propostas.

Desta forma, além das falas dos envolvidos no processo de validagao, foi
proposto um formulario de validacdo dos produtos (Apéndice 3), nos quais foram
abordados pontos pertinentes a este processo avaliativo.

O primeiro ponto do formulario questionava se os dois produtos apresentados
poderiam colaborar com as aulas e com a proposta da escola. Todos o0s
entrevistados responderam que sim:

"Com certeza, um material de grande importancia para resgatar as
raizes do nosso bairro, eu como moradora ha 29 anos acho muito
legal essa iniciativa de forma bem adaptavel as criangas." (B)

"Com certeza, pois mostra a realidade e a histéria da comunidade e
sobre a regido." (T)

"Sim, porque mostra para a crianca que ela esta inserida na histéria
da comunidade e que essa historia tem papel importante na cidade."

(O)
"Sem duavida. A proposta do livro agrega muito com a proposta da
escola." (V)

"Sim. Vai enriquecer todo o contexto a ser desenvolvido, contribuindo
a cada conteldo e os aproximando mais de sua realidade local." (M)

Fomentar um dialogo entre as praticas escolares e 0s saberes/fazeres
comunitarios torna-se ponto de fundamental importancia no contexto educacional,
reconhecidos nos produtos educacionais. A interlocucdo entre o contexto escolar e o
cotidiano dos alunos, configura-se como verdadeira ponte para 0s processos de

ensino e aprendizagem.

Como dizia o fundador da etnometodologia, H. Garfinkel os atores
sociais ndo sao idiotas culturais. Por pertencerem a um ambiente de
vida social, eles sdo dotados de competéncias extremamente
diversificadas as quais se manifestam concretamente através de
procedimentos e de regras de acdo que eles se utilizam para
orientar-se nas diversas situagfes sociais. Além disso, 0 uso desses
procedimentos e regras ndo se faz mecanicamente, mas exige dos
atores sociais uma "reflexividade", isto é, a capacidade linguistica de
"mostrar" e de "retomar" os procedimentos e as regras da acao de
modifica-los e de adapta-los as numerosas circunstancias concretas
das situagdes sociais. Essa ideia de racionalidade permite levar em
conta os significados e as razbes que os atores atribuem as suas
acbes enquanto elementos de analise necessarios, mas nao



suficientes: ela permite, assim, fazer uma ponte, uma passarela,
estabelecer uma articulacédo entre o discurso objetivante relativo aos
fenbmenos sociais e os discursos elaborados pelos atores sociais.
Por esse motivo, ela parece ser o nucleo de uma possivel
colaboracao entre "tedricos e praticos". (TARDIF, 2017, p. 204)

Essa ponte de interacdo entre o0s saberes confere aos pressupostos
educativos notdrio protagonismo, quando permite aos alunos observarem sua
cultura e sua histéria presente nas discussdes escolares.

No segundo ponto foi questionado se o material poderia ser melhorado ou
reestruturado de alguma forma. Neste aspecto, nenhum dos participantes encontrou

algum ponto a ser reconfigurado.

"Nao, gostei do formato, achei bem explicativo, imagens legais, as
criancas com certeza irdo gostar muito." (B)

"Pelo que foi mostrado para nossa equipe e vejo em especial, esta
tudo muito lindo e fiquei encantada com a histéria." (M)

"Nao, pois mesmo eu que ndo conhecia o tema abordado,
compreendi e a minha curiosidade foi agucada.” (O)

"Nesse momento ndo, mas acredito que futuramente surgirdo novos
dados que poderdo enriguecer ainda mais o material. (D)

"Ndo. O material é perfeito, além de levantar a curiosidade dos
alunos e agucar o seu interesse pela historia de sua comunidade."
(T)

"O material é muito pertinente e bem elaborado, para utilizacdo na
escola, seria bom ter um material para até o 9° ano." (V)

O ultimo ponto de avaliacdo questionava se o material dialogava com a cultura
dos alunos. Todas as avaliacbes denotaram que sim, o material contribui para
revelar a realidade dos alunos no contexto escolar.

Desta forma, destaca-se que o objetivo central do processo de pesquisa de
reconhecer a histéria de uma comunidade, bem como as relacbes Etnomatematicas
estabelecidas por agricultores em seu trabalho cotidiano, visando a construcdo de
produtos educacionais que pudessem incorporar e valorizar esses saberes diante do
contexto escolar, foi plenamente alcancado na proposicdo dos produtos
educacionais. Os profissionais entenderam que o material pode contribuir para um
didlogo propositivo entre as praticas escolares e o contexto comunitario.

A importancia de se valorizar a conexdo entre a cultura do
estudante e as acdes matematicas cotidianas se percebe por meio
dos estudos sobre a Etnomatematica, tendéncia da Educacédo
Matematica que se preocupa em trazer esse contexto para a sala de
aula. Propbem-se como uma ferramenta que valoriza as
diferentes praticas das comunidades, auxiliando o professor a
apresentar e dialogar a disciplina nas escolas ali inseridas,



mostrando como a Matematica pode ser apresentada,
prestigiando os valores e as tradicdes da cultura local do
estudante. (CARSOSO e MADRUGA, 2017)

Pesquisas elaboradas nos pressupostos do programa Etnomatematica
consideram que a escola pode aproximar-se da cultura na qual esta inserida e deve
a todo momento tecer relagbes com esta. Quando os alunos reconhecem nas
praticas escolares, os conhecimentos Etnomateméticas presentes em seu contexto,

a educacéo escolar ganha sentido.

Etnomatematica ndo é uma nova disciplina. Assim, evita incorrer nos
erros da educacdo tradicional, isto é, ndo € apenas ensinar teorias e
praticas congeladas nos livros, esperando que o aluno seja capaz de
repetir o que outros fizeram. A etnomatematica propbe uma
pedagogia viva, dindmica, de fazer o novo em resposta a
necessidades ambientais, sociais, culturais, dando espago para a
imaginacgdo e para a criatividade. E por isso que na pedagogia da
etnomatematica, utiliza-se muito a observacao, a literatura, a leitura
de periédicos e diarios, 0s jogos, 0 cinema, etc. Tudo isso, que faz
parte do cotidiano, tem importantes componentes matematicos.
(D'AMBROSIO, 2021, p. 04)

Com as constatacfes do processo de validacdo dos produtos, pode-se
compreender que as finalidades da pesquisa foram atingidas e espera-se portanto,
que os produtos educacionais possam colaborar com 0s processos educacionais,
bem como ainda desdobra-se em novas propostas, que dialoguem com os saberes
culturais da comunidade.

O processo percorrido para a construcdo desses produtos pode servir de
apoio para diversas escolas no sentido de apropriar-se dos caminhos da pesquisa
para a retomada das historias de suas comunidades, fomentando uma pratica
voltada ao protagonismo. Ou seja, 0s produtos resultantes desta pesquisa podem
ser apenas aplicados na realidade da comunidade estudada, no entanto, podem
servir para uma reflexdo, entendendo que cada comunidade escolar pode e deve
apropriar-se de suas préprias historias. Conferindo espaco de escuta para as vozes

dos agentes locais.



7 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de pesquisa iniciou-se a partir das reflexdes tedricas do programa
Etnomatematica e sua perspectiva de valorizacdo dos saberes/fazeres dos atores
sociais em um grupo de agricultores de uma comunidade. A partir de tais reflexdes,
levantou-se o0 questionamento central de como reconhecer e valorizar 0s
conhecimentos analisados em perspectivas Etnomatematicas produzidas pelos
agricultores da comunidade em seu contexto, incorporando-0s ao cotidiano escolar?

Para atender ao questionamento central foi tracado o objetivo de reconhecer
a histéria de uma comunidade, bem como as relacbes Etnomateméticas
estabelecidas por agricultores em seu trabalho cotidiano, visando a construcédo de
produtos educacionais que possibilitassem a incorporacdo e valorizacdo desses
saberes diante do contexto escolar.

Para compreender a construcdo dos produtos educacionais em uma
perspectiva de protagonismo da comunidade, foi primeiramente estipulado um
percurso metodolégico que vislumbrou um espaco de escuta das vozes
comunitérias, para que pudessem ser essas vozes as protagonistas do material
desenvolvido. Sendo assim, 0s processos metodolégicos seguiram seis etapas.

A primeira etapa permeou as observagdes sobre o contexto escolar e as
perspectivas educativas, buscando uma postura de colaboracdo entre as praticas
escolares e a educacdo matematica. A segunda etapa tratou-se da realizacdo de
entrevistas com o0s primeiros moradores e fundadores da localidade, visando
resgatar a historia da fundacdo da comunidade e do trabalho que realizavam. A
terceira etapa constituiu na observacdo do contexto de trabalho de dois agricultores
e na realizacdo de uma entrevista, procurando analisar 0s aspectos de seu trabalho
cotidiano. Com os dados coletados nestas etapas, foi consolidado o processo de
construcdo dos produtos educacionais e consequentemente o desdobramento das
proximas fases, quatro e cinco. Por fim, como Ultima etapa, ocorreu a validacao
dos produtos junto aos profissionais da unidade escolar, permeando os

pressupostos de avaliagdo qualitativa.

O material desenvolvido foi validado e mostrou ampla aplicabilidade diante

das praticas escolares, segundo os profissionais escolares.



A compreensdo sobre a necessidade de um trabalho pedagdgico inclusivo e
voltado para as premissas sociais sdo amplamente debatidos na educacao. Agbes
neste sentido revelam-se como um importante salto para que as construcdes
culturais do grupo onde a escola se insere sejam incorporadas aos saberes
escolares.

Nesta perspectiva, o trabalho com os conhecimentos analisados em
perspectivas Etnomatematicas produzidos no seio da comunidade do campo
estudada, podem consolidar-se como importantes ferramentas para o processo da
educacgdo matematica.

Para tanto, os produtos educacionais a que se prop0e essa pesquisa, de
resgate da histéria da comunidade e de valorizacdo de suas construcdes
Etnomatematicas, configuram-se como uma ferramenta importante para que a
escola possa reconhecer, valorizar e incorporar 0s saberes comunitarios no
processo educativo, contribuindo para que os alunos percebam sua cultura presente
no contexto escolar.

Sendo assim, os pressupostos de trabalho desta pesquisa permitem o dialogo
com uma visdo emancipatéria do processo educativo, observando as relacbes
Etnomatematicas presentes no contexto estudado, incorporando seus valores, seus
codigos e sua historicidade no processo educacional. Permitindo que a cultura da
comunidade seja valorizada e identificada nos processos escolares.

Nesta perspectiva, a formacdo dos professores coloca-se como ponto central
para que esses pressupostos educativos ocorram de fato no ambiente educacional.
Principalmente no ensino da matematica, buscando uma postura dial6gica e
investigativa, fazendo com que os professores possam incorporar as praticas sociais
no processo de ensino e aprendizagem (TARDIF, 2014).

Para que a mudanca deste paradigma ocorra, coloca-se como primordial que
os professores sejam imbuidos das posturas investigativas e cientificas a que se
deseja construir nos educandos, para que desta forma os educadores possam ter
um novo repertério em relacéo ao ensino da matematica (IMBERNON, 2001).

Para tanto, os produtos educacionais se revelaram como ferramentas
importantes para fomentar um novo olhar na escola e visam contribuir para que os
alunos percebam sua cultura presente no contexto educativo e para que 0s

professores possam estruturar na pratica pedagogica uma premissa dialogica.



Primordialmente em um ambiente no qual os discentes realizam constru¢oes
matematicas singulares partindo-se de seu contexto, valorizar a cultura, a histéria e
as construcdes comunitarias, transcende a construcédo da cidadania.

Espera-se como proposicdo desse estudo, que os produtos educacionais
possam ter amplo alcance diante da realidade pesquisada, bem como para a rede
municipal de ensino. Possibilitando portanto, encorajar que outras comunidades
legitimarem suas histérias no ambiente escolar. Esperamos que esses livros possam
influir para que professores de diversos segmentos compreendam a possibilidade de
construir as historias das comunidades de seus alunos, fazendo com que, a partir de
um olhar critico, os educandos possam compreender que a histéria ndo esta distante
deles, mas em constante movimento.

As memorias e histérias podem ter espaco no meio educacional. A memoria
reside no pertencimento das experiéncias e narrativas vividas. Essas narrativas,
carregadas de vinculo e afetividade devem ser consideradas no processo educativo.

Cabe portanto destacar a emergente necessidade de que os educadores
cologuem-se diante de uma postura inclusiva nos processos de ensino, fazendo
emergir as nuances e individualidades, bem como integrando a histéria e a realidade
local onde a escola se insere, possibilitando a aprendizagem sob uma visédo critica.
Revelando sobretudo que o presente estd em constante dialogo com o passado que
0 construiu, interferindo diretamente no futuro, em uma constante transcendéncia. A
interlocucdo entre esses fenbmenos contribui efetivamente para 0s processos

emancipatorios e educativos.



Sugiro como complemento as observagbes desta pesquisa, 0 recente
documentario (Maio de 2021): "Da Horta ao Horto", elaborado pela produtora CRIA
LOCAL, que retrata o contexto de alguns agricultores da regido. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=eQa2zh_dfr8
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ANEXOS
(anexo 1 - Fotos das atividades agricolas da comunidade)




Fotos: Ronan Rampini



ANEXOS
(anexo 2 - Mapas da Localidade)

Caxambu - Bairro do primeiro distrito de Petropolis

Santa Isabel - localidade da pesquisa no Bairro Caxambu
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APENDICES
Apéndice 1
Roteiro da entrevista com os primeiros moradores da localidade de

Santa Isabel

As entrevistas contemplardo os seguintes questionamentos:

e Nome

e |dade

e Local de Nascimento

e |dade e data de vinda para o Brasil

e Qual atividade vocé e sua familia se dedicavam em Portugal?

e Qual o motivo da vinda para o Brasil?

¢ Qual atividade vocé e sua familia desenvolveram no Brasil?

e Com o passar dos anos mudaram de atividade? Por qué?

e Qual atividade vocé/sua familia desenvolvem atualmente?

¢ Frequentava escola em seu pais de origem?

e Frequentou escola ao chegar no Brasil?

e Em caso afirmativo, como era a escola? Até que idade vocé estudou? Por
qué?

e Em caso negativo por qual motivo nao frequentou?

¢ Caso nao tenha frequentado escola ou tenha frequentado poucos anos, vocé
acredita gue os conhecimentos escolares poderiam ter ajudado na sua pratica
de trabalho? Por qué?

e Especificamente na matematica, o vocé aprendeu na escola?

e Em suas atividades cotidianas e de trabalho, vocé percebe a presenca da
matematica?

e Em caso afirmativo, quais essas atividades? Vocé as aprendeu na escola ou

de outra forma?



Apéndice 1.1 - Transcrig&o da Entrevista 1

Entrevista dia 03/07/20 - F e |

(OBS) - O casal gravou a entrevista juntos

Legenda: P - Pesquisadora
F - Homem
| - Mulher

¢ Nome e Idade - | (68 anos) e F (78 anos)
e Local de Nascimento

F - Portugal

Pesquisadora - Qual a cidade?

F - Cidade, eu sou de Lugar de Alvares, Freguesia de Aguiar de Souza,
Concilio de Paredes, Distrito do Porto.

P-EasSr3 D.I?

| - Sou aqui do Caxambu mesmo, Petropolis.

e Qual o motivo da vinda para o Brasil Sr. F?

F - Vim com 19 anos

P - E como foi isso? Veio a familia toda ou ja estavam aqui?

F - Nao, ja estavam aqui, nossos pais ja haviam estado aqui. Tinham
depois ido embora pra l4&. Quando nés viemos pra ca ja tinha dois irmaos
aqui. N6s viemos mais dois, depois veio o "H". Eramos cinco irmios e
também tinha nossos tios ai.

P - Entdo uma parte da familia do Sr. tinha vindo pra c4, e o Sr. sabe
por que, lembra por que vieram pra ca?

F - Procurar trabalho. A mesma coisa que tem hoje, 14 tem trabalho
nem tinha ca, so lidar com a enxada. N&o tinha trabalho.

| - E no caso dele, também veio para ndo servir a guerra.

F - Eu sai de la com 19 anos, quase nao consegui sair. Tinha que
conseguir uma licenga pra sair. Se eu ndo saisse de la, tinha que ir pra
Angola, pra guerra.

| - Foi cagando servi¢o aqui, mas também fugindo da guerra.

*a fim evitar reconhecimento dos sujeitos envolvidos, substituimos os nomes originais. Informo que esta
substituicdo ndo trouxe prejuizo a pesquisa.



P - Entendi sobre a situacdo da guerra, era grave e tinha que fugir, mas
fora essa situagdo, como era a situagéo financeira, trabalho: tinha muito ou
era dificil?

F - Nao tinha nenhum, nada, nada, a gente cultivava as lavouras la
para o proprio consumo.

Qual atividade vocé e sua familia se dedicavam em Portugal?

F - Lavoura, de milho, feijao, abobora, couve, para consumo proprio.

P - Mas la ndo havia comércio para vocés venderem os produtos da
lavoura?

F - L4 ndo havia venda. Nao tinha nem suficiente para nosso consumo.
Era pouco. Todo mundo consumia, o que plantava, gastava.

| - Como até hoje 14, estivemos h& pouco tempo, € comum, todas as
casas tem seu préprio canteirinho.

F - Até na cidade do Porto, € famosa. Vocé chega nas casas e tem uma
plantacdozinha para consumo préprio. Repolho, couve, para gasto de casa.
Em toda casa tem os canteirinhos para consumo. Porque se for comprar tudo
0 que precisa, gasta muito. Minha sobrinha trabalha no hospital, ela cultiva na
casa dela e vende no hospital. As vezes ela ganha até mais dinheiro na
venda dela, que no honorario do salério dela.

P - Entdo o Sr. chegou com 19 anos e agora tem 78?

F - Sim, 59 anos no Brasil. Cheguei em 18/06/61.

P - E nessa época vinha muita gente de Portugal pra ca?

F - Sim, sim, muita gente. Quando teve a guerra na Angola veio muita
gente.

| - Vinha tipo uma colGnia que veio.

F - Vinha muita gente pra cad. A época da guerra era muito dificil,
porque Portugal era rico, mas gastava tudo nas colbnias, Angola, india,
aqueles territérios todos que eram portugueses. Se chegasse na época de
alistar, ia direto pra Angola. Entdo quem pdde sair de la, se mandou.

| - Nessa guerra muitos iam e nem voltavam.

F - A gente conhecia também aqueles que iam e voltavam. Por
exemplo tinha um rapaz la que ele foi uma trés vezes assim, ia e voltava.

Tinha que pagar um valor, ai conseguia se livrar.



P - Entdo quem n&o tinha um dinheirinho se "lascava"? (risos)

F - Tem alguns que saem pra fazer guarda. Igual no Brasil, sai do pais
e vai pra outro guardar o territorio, igual faz os Estados Unidos. Mas o pais
estava em guerra, entdo ia pra guerra. Quem nado estd em pais que esta em
guerra, se da bem, mas quem esta...

P - Entéo era bem arriscado?

F - Com certeza, bem arriscado.

P - Por que ao virem para o Brasil essas colbnias escolhiam essa
localidade para morar?

F - Porque ja tinham os parentes aqui. Mas também vinham muitos
outros para outros lugares. Porque quando a gente vinha no barco, o barco
vinha cheio de gente, uns vinham para Santos, outros pro Rio, outros pra Sao
Paulo. Toda hora vinha gente assim, "praqui, praca".

P - Entdo os que vieram especificamente para a cidade de Petropolis
vieram pra ca, para o Santa Isabel?

F - Sim, mas também em outros lugares que tem gente portuguesa, no
Facao tem muita gente portuguesa, Bonfim, no Vale.

P - Entdo o que o Sr. estda me explicando as col6nias portuguesas se
instalaram onde hoje vemos as areas rurais do municipio de Petrépolis?

F - Sim, geralmente.

(Nesse momento ele menciona o0 nome de varios moradores, filhos de
Portugueses que nasceram na localidade. Nomeia o0s primeiros que
chegaram, mas fala rapidamente, entdo é um pouco dificii a total
compreensao)

Era assim, tinhamos os parentes aqui, entdo a gente vinha pra perto da
familia.

Eu por exemplo quando eu vim, vim pra casa do "A" do "H" |a embaixo,
mas eu vim trabalhar exatamente aqui (mencionando o lugar onde esta e
mora, que anteriormente era de outro proprietario).

P - Ah gque interessante, o Sr. trabalhou aqui e agora mora aqui?

F - Isso. agora eu moro aqui, mas aqui era uma casa de fazenda.

P - Aqui era o lugar que o pessoal chamava de "a fazenda", era

abandonada e o povo dizia que era mal assombrada. (risos)



F - Aqui € a Fazenda de "L". O dono daqui era o "A" de "L".

| - O colégio é "A. L.", porque eles cederam o espaco para a construcao
da Igreja e da Escola, ai ficou 0 nome na escola.

P - Ah! Entédo eles eram os donos dessa fazenda aqui e do espaco da
escola e da Igreja?

F - Nao s6 isso, eles eram os donos desse Caxambu todo. Depois eles
passaram a vender pra la e pra ca e perderam uns pedacos e entdo ficaram
com esse pedaco aqui.

P - Da fazenda, Igreja até a escola?

F - Isso aqui depois entdo ficou pra eles uma casa de veraneio.

P - Os de "L" também vieram de Portugal?

F - N&o, o Dr. "A" de "L" ele era tipo Alem&o. Nao tenho certeza se
alemé&o ou brasileiro, mas ele era tipo Alemao.

Eu conheci muito eles. Eu tomava conta das vacas que tinha la
embaixo e trabalhava na fazenda.

P - Entdo agora vocés sao os donos da fazenda de "L". (risos)

F - Aqui (apontando para os locais) era saldo de jogos e tinha piscina.

| - Aqui quem tomava conta era os empregados. La atrds (mencionando
sua casa), era a casa das empregadas deles. Mas eles tinham cavalos, vinha
uns netos e sobrinhos dele andar de cavalo.

(mencionam algumas pessoas da familia de "L", que eles conheciam).

| - La em cima, tinha também muitos portugueses, mas um dia
acabaram com as casas tudo.

F - O pessoal invadiu aquilo. Eu me lembro o Sr. "Z", era sécio do "AB".
A gente antigamente pra tirar capim tinha que pagar uma taxa. "Era um
comunismo”. E eu lembro do falecido "V" e do "M", e o oficial de justica e 0
"B", eles chegaram assim e a dona "C"...

| - A Dona "C" também € boa pra vocé perguntar, ela veio de Portugal,
ela teve uma vidinha muito triste.

F - Entdo eles chegaram assim a tardinha, na casa deles, com o jeep,
jeep do "B", posso falar porque morreu. Ele chegou la na casa da Dona "C",
uma casa de pauapique, ele mandou tirar as criangas e passaram um

machado assim nos cantos da casa que tinha o alicerce, o pau que estava



escorando a casa, as casas eram todas de pauapique, né? Ela ficou do lado
de fora, com as criangas chorando e eles derrubaram a casa.

| - Eles eram muito, muito ruins com 0s portugueses. Fizeram assim...
Esse pedaco (onde os mencionados derrubaram as casas), que eram tudo
portugueses e eram tudo também familias. Era a familia do tio "CL"...

F - Eles trabalhavam ali, tem até o nome chacara do "AB".

| - Olha eu quase nao lembro, mas a tia "A" lembra. Passou por isso
também, ndo sei se ja morava la onde mora, mas passou por isso também.

P - A tia "A" nasceu em Portugal, ou a sua mae? (Perguntando para I)

| - N&o, s6 minha tia mais velha, os outros nasceram aqui.

P - Seus pais eram descendentes dos portugueses?

| - Minha mae era filha, o pai era mineiro.
Qual atividade vocé e sua familia desenvolveram no Brasil quando chegaram
aqui?

F - Comecei tratando das vacas do de "L". E trabalhava com o "ZV" na
horta ao lado, daqui tudo pra baixo.

| - Aqui onde é o BNH (nome dado a constru¢gbes de casas populares
no bairro), era tudo uma grande horta.

F - Uma senhora horta.

P - (Com espanto) - Nossa, ali era uma horta? Por que € a Unica parte
mais plana da comunidade, as outras plantacées eram s6 em morro.

| - Um baixaddo que tu olhava assim, 6h...

F - Trabalhava em tudo aquilo, tinha uma vala que trazia 4gua, tinha
dois pés de jabuticaba ali no meio.

P - Entdo o Sr. cuidava dos animais e plantava as hortalicas. Mas o
Senhor ja conhecia como se plantavam hortalicas?

F - Ndo, mas se mexendo com terra. Trabalha na terra, todo mundo
sabe trabalhar, planta assim... qualquer coisa.

| - E, vai aprendendo também, né?

F - Nao, ele ja trabalhava, né€, e eu vim a ser empregado dele.

P - E o Sr. também aprendeu muita coisa aqui no dia-a-dia?



F - Trabalhar na enxada eu j& sabia e plantar € uma coisa, que chega
aqui e planta também. E que nem trabalhar com decoracdo, a pessoa
pergunta que curso fez. Nao fiz curso nenhum, é fazendo que se aprende.

P - E com guantos anos de idade o Sr. comecou a trabalhar na
lavoura?

F - Dez anos.

| - Mas isso era la (Portugal), né.

F - Isso, era la, desde pequeno ja trabalhava la.

| - Mas a vida la era pior que aqui.

F - Era pior que aqui.

A tia "C", eles estiveram la em 60. N6s viemos em 61 e eles estiveram
em 60 e vieram para passar o Natal e Ano Novo aqui. O Natal era na casa do
"CV" e 0 "BN". E 0 ano novo na casa do "Z.J". E a tia "C" falou com meu pai
assim: "-Oh "J" se teus filhos trabalharem assim como trabalham aqui, no
Brasil, eles ficam ricos. Eles trabalham muito."

Carregar pinheiros daqueles serras para baixo... Porque la se vendiam
madeiras, mas ndo chegavam as maquinas, nés acordavamos cedo, eu e 0
"AD" e cortavamos e carregavamos.

| - A vida da tua avo também nao foi facil ndo (mencionado a avé da
pesquisadora).

P - Nao, foi muito dificil assim também.

| - As mulheres trabalhavam muito, era muito dificil.

P - Por isso que eu perguntei pro Sr. como o Sr. veio, quem me contou
essa historia primeiro foi ela, me contou a histéria dos primeiros portugueses
e como chegavam aqui e o que faziam, dai na época, ha 15 anos, eu fiz um
pequeno apanhado da histéria e mostrei na escola, mas agora eu gostaria de
ampliar. Meus avés contaram.

Porque a avd veio com treze anos no navio sozinha. Os pais dela ja
tinham vindo ha alguns anos.

F - Dez dias e dez noites.

P - Dez dias e dez noites? Eu fico imaginando uma menina de treze

anos vindo assim sozinha no navio.



F - N&o vinha sozinha porque era muita gente. E n&do tinha perigo
porque naquela época uma crianga de treze anos era uma crianca. Tinha
respeito. Hoje em dia uma menina de treze anos aqui € uma moca.
Antigamente uma crianca de um ano andava no colo coberta, mal abria o
olho, hoje em dia ja sai andando. (risos)

Mas isso deve ser hormonio e industria alimenticia. Antigamente pra
criar um frango era um ano, hoje em dia com quarenta dias sai. E por causa
dessas coisas que eles botam nas racdes pra desenvolver.

| - As pessoas crescem mais. (risos)

(comecam a contar de uma &rea que estdo plantando por lazer e um
parquinho que fizeram para o0s netos)

P - E a Sr2Dona "I", ja nasceu no trabalho rural?

| - Desde crianca trabalhava na enxada, mesmo com os lugares
diferentes era quase a mesma coisa.

P - E mas, faz parte da histéria porque seus avos também eram
portugueses, entdo trouxeram a mesma cultura.

Entdo Dona "I" na sua familia vocés também sempre plantavam e qual
era o cultivo?

| - A maioria era flor.

P - E como era esse trabalho com as flores e a cooperativa? Minha avo
chegou a me contar um pouco.

F - A cooperativa veio muito depois. Eram muitos caminhdes que
levavam ali nas vendas, tinha um depdésito de cd, tinha um botequim e um
armazém, o depdsito do "MD". Carregavam a mercadoria.

P - E esses caminhBes vinham do Rio buscar ou era do pessoal aqui?

F - Nao, esses caminhdes eram aqui de fora do "EG" e "DR". Depois
esses caminhbes acabaram e o pessoal ficou sem ter como escoar as
mercadorias. E entdo montaram a cooperativa, coitados. Pegaram o dinheiro
um pouquinho de cada pra montar a cooperativa e levar as mercadorias.

P - Pegaram um pouquinho de cada um?

F - Pegaram o pouquinho que eles tinham, mas aquilo ndo deu em
nada. Ai o "T" mais o "D" transportavam, chegavam a ter vinte caminhdes.

P - Mas eram da cooperativa?



F - Nao, era do "T", levavam as flores para o Rio. Ele tinha o transporte
dele. Transportadora D. Pedro. Chegaram a ter vinte caminhdes.

Ai depois ndo deu certo, entdo passamos a levar. Eu, mais o "AR" e o
"MQ", levando para Jacarepagua. Plantando a flor aqui e levando pro Rio.

P - Ai o Sr. ja ndo trabalhava nessa fazenda?

F - N&o, eu trabalhei aqui de 61 a 63.

P - Entendi, ai o Sr. foi fazer o negocio proprio do Senhor?

F - Em 63 eu fui pro Rio, o "AR" e 0 "AD" ja estavam la. Trabalhamos
um tempo as feiras livres, ai depois o Lacerda acabou com as feiras livres,
ndo queria mais feiras livres. Transferimos a licengca para comércio de
legumes e fomos pra Jacarepagua. E em 67 compramos la acima e fomos pra
la plantar.

P - Ai foi quando o Sr. foi pra l& que virou vizinho da Dona "I" e casou?

F - Foi. Ela quem puxou o meu pé.

P- E ao lado, da até pra entrar no terreno, ndo da?

| - E s0 atravessar o Rio.

F - O terreno ali era um solo s6. O falecido "SO", dividiu e cada um
vendeu uma parte.

Entdo quando viemos pra ca nds vendiamos no Rio, mas nds nunca
fizemos parte da cooperativa. Pagava o transporte pro "T". Fazia feira em
Imbari€, depois também fazia feira aqui em Petrépolis.

| - Na época da cooperativa era o "AL", o pai, o Sr. "ZR", Sr. "VT" era
essa turma.

F - Na época quem comecou a levar essa flor la pra baixo fomos nds,
eu 0 "AR" e 0 "AT". Na rua dos embalos. Porque ndés comecamos la, né? Nos
ja tinhamos trabalhado 14, tinhamos conhecidos 1&. Comegamos a mandar
certo pra eles, ai o0 "MN" galo comecaram trazendo flores de S&o Paulo, ai
comecamos a vender para aqueles feirantes. Ai comegcamos a vender para
agueles feirantes, folhagens pra eles. Comecaram encostando esses
caminhdo e vendendo pra eles. Na época nem sabiamos dirigir, mas fomos
aprendendo. Dai de repente comecaram a descer um, outro e outro. Foi o que
levantou o Caxambu foi aquela feira ali. Depois uns foram comecando na

verdura, outros na flor. Aquele mercado de Séo Cristovao foi construido com



o dinheiro do Caxambu. Muito dinheiro, muito dinheiro. lamos pra la vender
flor e traziamos a rosa pra vender na feira, depois assim eu fui comegando a
fazer decoracoes.

P - Entdo foi esse movimento de feiras que até hoje abastece a baixada
com hortalicas, porque na baixada ndo existe plantacdo dessa qualidade,
acredito que certamente pelas condi¢fes climaticas. Entdo essas lavouras
sempre abasteceram as feiras da baixada, até hoje. Porque aqui € uma
regido mais fresca, as lavouras la sdo mais de aipim, entre outros, que nao
necessitam de tanta agua.

F - Vocé trabalha em Xerém, ja trabalhamos |4, na regido do Capivari,
plantando arruda.

Com o passar dos anos permanecem na mesma atividade? Por qué?

F - N&o, porque era muito dificil, 0 mercado acabou. Antigamente era a
demanda de caminhdes e caminhdes, hoje em dia hdo tem nada.

P - Hoje em dia com flores tém poucos que trabalham com flores.

(Os dois foram enumerando os produtores que ainda trabalham com
flores)

F - O Mercado ta acabando. O preco pra manter € absurdo para o
produtor na Cadeg. O ponto € 200 mil. O aluguel 1000 por semana, nao tem
como o produtor manter isso, porque ndo tem demanda. Hoje Friburgo
quebrou todo mundo, quebrou aquilo l&. Mas Friburgo também esta
guebrando agora.

P - Antigamente 90% da producédo aqui eram flores e Friburgo dominou
0 mercado?

F - Nao, 100% eram flores. Pouquissimos aqui trabalhavam com
verdura.

P - O mercado de vocés no Rio era decoracdo?

F - Eram as casas de flores.

P - O Sr. mencionou algo curioso. Antigamente 90% da producdo aqui
eram flores e Friburgo dominou o mercado, o Sr. acredita que € porque a
producdo de verdura l& € mais automatizada, ndo é tanto familiar quanto

aqui?



F - N&o, l4 é familiar também, mas la teve muito incentivo do governo
para compra de maquinas. Eles se atolaram nisso tudo, empréstimo, mas nao
conseguiram pagar, mas agora quebraram também.

P - Mas aqui ndo houve tanto incentivo governamental?

F - Sim, mas n&o aderiram tanto.

P - Uma coisa que eu percebo aqui na nossa localidade € que os
terrenos sdo muito mais acidentados, com morros. L4 em Friburgo,
Teresopolis é mais plano, mais facil de trabalho.

F - Sim, mais possibilidades para maquinas, muito mais facil.

P - Entdo as plantacdes daqui de flores, quando perderam a freguesia,
mudaram para as hortalicas. Mas a gente percebe um pouco também esse
mesmo movimento, porque Friburgo e Teresodpolis estdo dominando também
mais agora o mercado de hortifruit.

F - E ainda vai ter muito mais, porque acabaram as festas e pararam as
plantacdes de flores e estdo plantando verduras. E a Cadeg cobra muito caro
o produtor, mas no Ceasa € barato, entdo, estdo migrando. A Cadeg cobra
200 mil.

P - Mas quem coordena isso e cobra esses valores, prefeitura, uma
méfia?

| - Uma mafia.

F - O proprio mercado, |4 tem tudo seguranca, € completo, mas €&
inviavel, nenhum produtor tem condi¢6es. Ganharam muito dinheiro 14, mas
aquilo acabou.

Qual atividade vocé/sua familia desenvolvem atualmente?

Agora o Buffet, a casa de festas do bairro. Comecei aprendendo a fazer
decoracdo com as flores e vendendo, agora temos o buffet.
Frequentava escola em seu pais de origem?

F - Sim, trés anos.

P - Aprendeu bastante 4, ler, escrever?

F - Sim, nome, letra, tabuada.

P - A matematica?

F - Sei se é matematica ou néo é.

| - E a tabuada que ele sabe.



P - Fazer contas, os numeros, o Sr. aprendeu la?

F - Sim. Porque pra gente vir pro Brasil tinha que ter o diploma da
terceira classe. O "AR" ndo aprendeu ndo, mas ai ele deu uns
"salpicdezinhos" 14 pra professora e ela deu o diploma pra ele. (risos)

P - Mas por que precisava de um diploma pra vir pra ca?

| - Tinha que aprender a ler e escrever.

F - Mas aquele ano o "AR" estava a fazer a terceira classe, assinando o
nome, mas o resto nao ia aprender nunca (risos). Entédo, teve que conversar
com a professora ela deu o diploma, ai entdo pronto.

Frequentou escola ao chegar no Brasil?

F - Nao.

| - Fiz aqui a segunda série, quando ia fazer a terceira série, mas ai tive
que fazer feixe de capim.

P - A Sr2 estudou aqui no "A.". Entdo chegou a aprender a ler e
assinar?

| - Ler bem pouco, assim sé pra mim e assinar sim.

F - S&o dois burros. (os dois se olharam e riram)

P - Entdo nao, olha sé era isso que eu queria explicar pra vocés, minha
pesquisa fala disso. O que vocés aprenderam no dia-a-dia de vocés talvez foi
muito mais importante que na escola.

| - E, eu ndo tive outra vida.

P - Entdo, nocdes assim de contas, dinheiro assim, vocés aprendera na
escola?

F - No dia-a-dia, porque na escola néo tinha dinheiro. (risos)

| - Eu fui na vida, porque a gente nem frequentava muito porque a
gente tinha nosso compromisso de trabalho, sé ia pra escola se desse tempo.

F - Antes de a gente ir pra escola tinha que trabalhar, antes de entrar
na escola, as 9 horas, tinha que pegar um giga (um balaio) e pegar as bostas
dos bois e estrumar a plantacao.

P - Entdo a vida foi trabalho?

Os dois - Sim

P - Quando o Sr. ia vender seu produto no mercado, negociar, contar,

entdo o Sr. aprendeu com a vida?



F - Os anos que eu aprendi muito foram os anos no Rio nas feiras
livres. Eu aprendi muito, Botafogo, Ipanema, Copacabana.

P - Entdo basicamente aprendizado mesmo foi na vida, né?

F - Sim, todo mundo vé o que a gente tem, mas ndao os tombos e como
teve que trabalhar.

P - Entéo esses cultivos diferentes, lavouras que o Sr. aprendeu foi na
vida, foi aprendendo como se planta, como se colhe, foi na vida?

F - Sim, tenho mais de 100 palmitos aqui, saio e planto.

| - E a vida que ensina.

F - E igual decoracio, fazia buqué de noiva, fazia tudo, olhava o "PC",
dava uma explicacdozinha uma vez e depois na outra semana eu ja fazia.

P - E nas vendas, |4 na hora da feira, do Sr. na hora de fazer a conta,
receber o dinheiro tinha alguma dificuldade?

F - Nao, nédo, néo.

| - Ele € muito bom na tabuada, eu é que tenho mais dificuldade.

F - Uma coisa disso assim, o "AT" ndo sabe ler nem escrever, ele faz,
se vocé comecar a falar uma conta assim, ele vai é diz "Ah, é tanto!". Ele faz
assim mais rapido que o cara na maquina. Ele ndo precisa de nada,
calculadora, Ele fala: "Isso aqui da tanto". E vocé vai ver, t& certo.

P - Entdo, exatamente sobre isso que eu pesquiso, minha pesquisa fala
sobre a matematica, a matematica sdo as contas, 0s numeros. Entdo eu
percebi na minha pesquisa, que eu ja comecei ha muitos anos atras em 2006,
entdo ja tem 14 anos que estou estudando isso. Eu comecei a perceber que
vocés aqui que trabalham na atividade rural, que nédo frequentaram escola,
mas vocés tém uma facilidade na mateméatica muito maior, que as vezes as
pessoas que ficam anos na escola.

F - Sim. Eu hoje, perto das garotas ai (mencionando filhas e netas),
fazendo uma conta: tanto vezes tanto, eu faco muito mais depressa do que
elas.

P - Mais rapido que elas?

| - Eu ndo faco nao.



F - Qualquer uma delas. Por exemplo uma conta que é assim, sete
vezes nove, nove vezes sete, sete vezes seis e seis vezes sete. E a mesma
coisa, né? Elas ficam assim: "ai" (p6e a mao na cabeca, mostrando duvida).

E eu mato ela assim (a conta) rapido. Sempre fiz isso ai.

P - Entdo isso ai o Sr. foi construindo assim no dia-a-dia do Senhor?
Por exemplo assim calcular a quantidade e como o Sr. tinha que plantar, as
mudas, o Sr. foi assim calculando como?

| - Sabia o que tinha que plantar, a data certa. Pensava: Ah, vamos
samear agora para tal dia. Calculava de cabeca.

P - Eu percebia isso desde pequena, meu pai falava; "tem que plantar
zippie porgue vem a Péascoa", tinha épocas no ano que saiam mais flores,
entdo vocés tinham que calcular diretinho?

F - Isso, tinha que semear pro Natal, pra as datas.

P - Ent&o tinha que plantar bem casadinho?

F - Sim, mas as vezes o tempo engana a gente.

| - Enganava, mas ndo enganava tanto igual hoje nao.

F - Por exemplo tu colocava um zippie e se o tempo estivesse bom saia
com 60 dias, mas se o tempo estivesse frio, chegava aquele dia e nao abria.
Entdo o que que tinha que fazer? Tu botava um lote pra antes e um pra
depois, um deles vai vir.

P - Ah sim!

F - Na minha época que eu trabalhava na chacara o zippie era o forte,
hoje em dia ninguém mais quer. Tinha todo tipo de lotes, uns maiores e
outros menores, mas eu tinha que ter 100 canteiros de zippie. Toda semana
tinha que colher aqui, na outra semana... Mas as vezes vinha uma chuva,
estragava. Porque hoje é um pouco mais facil de estufa tem a muda na hora
que quer, antigamente néao tinha néo.

P - Tinha que fazer sementinha por sementinha?

F - Sementinha por sementinha. As vezes tinha que botar no meio da
samambaia pra ver se brotava no meio, pegava aquela muda e brotava pra
ver se saia. Hoje em dia ndo, chega e pde aquela muda, pum, pum, pum.
Entdo € bom a estufa ajuda.

P - Entdo a modernidade ajudou um pouquinho?



F - Muito. Antigamente esse negdcio de estufa ndo tinha pra vender
nao. Regar, tinha que pegar dois regadores, um em cada mao e subir o morro
regando, hoje em dia € gerador, € borracha, é... Antigamente néo tinha disso.

| - Em cada lote tinha um poco que a gente falava. Ai botava aquela
borracha e tinha que encher o pogo de noite.

F - Nem era pogo, era uma vala.

| - Sim, uma vala. Tinha vezes que era dez, onze horas da noite que a
gente tava regando pra aproveitar aquela agua pro outro dia vir,

F - Pro outro dia o poco encher e continuar regando. Era muito dificil.

P - Muito sofrido?

| - Muito, muito.

F - Tu sabe uma coisa, nos fomos socios os trés: Eu, "A" e "AR", fazia
feira em Imbarié. O dia de domingo eles iam pra feira, eu tinha que tirar capim
pra duas vacas, dois feixes de capim, um pra cada cocheira, tinha que tirar na
véspera porque era capim mais seco, eu tinha que regar as plantas novas
todas e fazer almoco.

| - Domingo eles tinham que chegar e ter almogo pronto.

F - Ai eles chegavam trés horas, a gente almocava e ai eu podia sair
pra namoratr.

(risos)

| - NG6s hamorou pouco também, um ano e pouco.

P - Também ndo dava nem tempo de namorar, né? Trabalhava tanto...

| - E... era aquilo ali... trabalhava muito.

P - Muito, muito, ndo é?

F - Mas o trabalho ndo mata ninguém, tu acostuma naquilo. Hoje por
exemplo eu ndo trabalho, mas eu acordo de manh@ ai penso vou fazer isso,
fazer aquilo, vou regar isso, vou regar aquilo.

P - Entendi.

Sobre essa questdes que conversamos sobre a escola, vocés acreditam que
0s conhecimentos escolares poderiam ter ajudado na sua pratica de trabalho?
Por qué?

| - Nao. Pelo tipo de servigco que a gente tem...



F - N&o, ndo. Eu vou te explicar porque ndo, porque vocé pode pensatr,
eu vou estudar que eu vou crescer, mas o "ED" (genro) por exemplo, tem
muitos estudos e onde é que ele esta? (Mencionando o fato de que o referido
trabalha com o sogro no buffet da familia)

P - N&o, mas eu nao estou falando sobre mudar de atividade ou
profissdo nado, eu quero dizer se o estudo poderia ajudar no proprio trabalho
rural que vocés faziam?

F - Nao, ndo, ndo, ndo. Ajuda nada néo.

| - N&o porque é um servico bruto e bragal. E no brago e na (apontando
para a cabeca).

F - E bracal e tem que usar a cabeca. Por exemplo, eu fui mais o "ED"
e plantei um lote de feijdo 14 em cima, falei: "bota a semente 14", eu tenho
estufa 14 e ai eu peguei seis baldes de estrume. Fomos |4, o "PD" (neto)
ajudou e plantamos e quando o feijdo nasceu, ele nasceu porque eu reguei
ele, porque se ndo nascia. Quando ele nasceu eu trouxe mais seis baldes de
estrume. Vai l4 ver como o feijao t4 agora.

P - T4 bonito?

F - T4, mas porque eu reguei ele todo dia. Ai eu falava que tinha que
estacar e fazer... Ai falava pra ele (para "ED"): "Poxa, tu ndo € mineiro nao?"
(risos)

Ai estacou e ta la bonito, se ndo estacasse o feijdo caia todo no chao.

Olha como ele ta bonito.

Fomos entdo ver a horta e se encerrou a entrevista.

OBS: Nota-se fortemente nessa parte final da entrevista uma
informac&o muito relevante e pertinente, que € algo cultural na comunidade e
gue comprova os dados da pesquisa: Os agricultores ndo veem na cultura
escolar uma relagcdo com a pratica da agricultura, ou seja, sua cultura de vida
é algo exterior ao mundo escolar. Para a comunidade, aqueles que avangam
nos estudos, o fazem para sair da agricultura, porque para eles o trabalho no

campo nao necessita se apropriar dos conhecimentos escolares, ou seja, sao



dois mundos totalmente distintos. Esses dados comprovam novamente a
urgéncia de uma dialética da cultura da comunidade com as praticas
escolares, conferindo protagonismo a esses cidaddos diante de seu proprio

contexto de vida.



Apéndice 1.2 - Transcrig&o da Entrevista 2

Entrevista dia 05/08/20 - Ate A

(OBS) - O casal gravou a entrevista juntos

Legenda: P - Pesquisadora
A - Mulher

At - Homem

* Destaco que At, de 88 anos foi diagnosticado recentemente com Alzheimer e
mesmo diante das dificuldades impostas pela doenca, conseguiu se lembrar da
juventude em Portugal e trouxe ainda contribuicBes importantes para a pesquisa. No

entanto, em alguns momentos ele parecia ndo compreender algumas perguntas.

e Nome e Idade - A (87 anos) e At (88 anos)
e Local de Nascimento
A - Eu nasci aqui. Eu sou brasileira, meus pais que vieram pra ca de

Portugal para o Brasil, mas eu nasci aqui. S6 minha irma mais velha quem
nasceu la.

At - Eu nasci em Portugal e vim ter com ela aqui. Vim casar com ela.

e Entdo o Sr. nasceu la e veio pra ca com quantos anos.

At - 24,

P - Ai o Sr. veio e conheceu a D. A aqui?

At - Sim, eu vim pra c& e conheci ela aqui e arrastei ela. (risos)

P - E a Sr tinha 23 anos néo é?

A - Sim.

P - Entdo a Sr® € um ano mais nova do que ele.

A - Sim.

P - E Sr. At, o Sr. nasceu em Portugal aonde?

At - Em Amarantes.

P - E o Sr. viveu neste lugar por 24 anos, até vir pra ca?

At - Sim.

e Por que o Sr. resolveu vir pra ca (Brasil)?



At - Eu sei la porque... Porque seria melhor que 14 ndo é€? Tava
perigoso la.

P - E? estava perigoso? Por qué?

At - Sei l4, eu ndo sei (percebi que ndo sabia explicar).

P - A familia do Sr. estava aqui?

At - N&o, néo tinha ninguém aqui, vim sozinho.

P - O Sr. veio num navio?

At - Vim.

P - Fez a viagem e chegou aqui. E por que o Sr. resolveu vir pra aqui
no Caxambu ( Santa Isabel)?

At - Porque o cara que mandou eu vir era daqui. Era por aqui, dali de
cima.

A - Eu posso falar? Quem mandou ele vir foi o Sr. "DM", pai do "RT".

P - Era conhecido dele? Ah o Sr. veio para trabalhar com o Sr. "DM"?

Os dois - afirmam.

P - Ai o Sr. comecou trabalhando com ele fazendo o qué?

Os dois - Aqui na lavoura mesmo.

P - E na época o Sr. plantava o qué?

At - Ah, sei la, nem me "alembro". Plantava a mesma coisa que planta.

A - Era flores.

P - Era flores o forte daqui né?

Os dois - afirmam.

P - Ai na época que o Sr. plantava as flores, era empregado dele,
plantava e vendia onde? Cooperativa?

At - Eu trabalhava de empregado, ele quem vendia.

P - E a Sr2 Dona A, seus pais vieram de Portugal, eram Portugueses?

A - Minha mée e meu pai.

P - Eles eram casados ja em Portugal ou se conheceram aqui?

A - N&o, ja eram casados em Portugal.

P - Entdo algum de seus irméos chegou a nascer la em Portugal?

A - Nasceu uma s0, a vo da "GN".

P - Quantos irmaos a Sr2 tem?

A - N6s éramos seis.



P - Um nasceu l4 e os outros aqui?

A - Sim, e n6s nascemos aqui. A tua avdé "MT" foi a primeira que
nasceu aqui.

P - E quando vocés eram pequenos vocés moram onde?

A - (Mostra o caminho atras dela). N6s mordvamos aqui mesmo, nés
moravamos la em cima.

P - No caminho do "BC" ali? (Lugar onde ela apontou, como €
conhecido no Bairro).

A - Sim.

P - E vocés plantavam?

A - Sim.

P - Eram flores também?

A - Era.

P - E era vendido nessa cooperativa que teve aqui?

At - Ainda ndo tinha cooperativa nao.

A - Despachava e mandava a flor para o Rio, ia de caminhdo. Depois
eles fizeram a cooperativa aqui embaixo, mas descia de caminh&o. Ou ia de
trem também, naquela época tinha o trem aqui.

P - Entendi, ai era o seu pai quem vendia la no Rio ou ele s6 mandava?

A - S6 despachava a flor pra 14 e no fim de més ia receber. Nés botava
naqueles cestos grandes e mandava naqueles cestos. Nao é do tempo de
VOCES.

P - Eu cheguei a ver aqueles cestos, eram grande assim e tinha uma
alca no meio, ndo era? Um cesto de palha que era comum na comunidade.
Meu pai chegou a ter.

(OBS: Hoje em dia ndo se vé mais, as mercadorias séo levadas hoje
em caixas de plastico)

A - E isso mesmo.

P - Ai era flores ndo é? A cultura principal aqui.

A - Era, o forte daqui era flores.

P - Hoje em dia nem é. né?

A - Hoje em dia acabou tudo.

P - Hoje em dia quem planta mais é verdura, né?



A - Sim, ainda tem flores, mas € muito pouco.

P - O Sr., Sr, At veio par ca com 24 anos. E |14 o Sr. trabalhava também
na lavoura?

At. - Sim, era lavoura.

A - Ele ja plantou batata, milho, outras coisas.

At - E arroz e feijao.

A - Arroz ndo da na lavoura, so o feijao, nao fala assim.

P - Arroz é s6 no brejo?

At - Mas também tem arroz que nasce assim (na lavoura).

P - E veio s6 o Sr. ou algum irméo do Sr. também?

At - Ah, depois eu mandei vir todos.

P - Mas o Sr. foi o primeiro, veio primeiro? Depois veio vindo um atras
do outro.

(Ele afirma)

Frequentou escola em seu pais de origem?

At - Eu andei frequentando escola sim, mas eu ndo dei em nada.

P - O Sr. chegou a aprender as letras, a assinar, o Sr. sabe essas
coisas?

At - Aprendeu.

P - Entdo o Sr. ndo lembra quantos anos o Sr. frequentou escola, mas
nao foram muitos n&o?

At - N&o.

P - O Sr. se lembra se precisou de alguma prova pra entrar no Brasil?

At - Eu nem sei. (percebi que ndo lembra)

P - E a Sr3 Dona A, chegou a frequentar escola aqui?

A - N&o, escola ndo. Eu estudei oito meses com uma mulher que dava
aula aqui. Mas ela dava aula e meu pai pagava pra gente aprender. Mas sO
deu oito meses.

P - Entéo ela ia na casa de vocés?

A - Nao, nés ia la (aponta para tras mostrando no caminho) na casa
dela. Era la pra tras pra quem vai pros "AZ", 14 pro lado da represa.

P - Ah, vocés quem iam |a?

A - E, mas ela tinha muito aluno Ia.



P - Ah, entdo nesse época ha quase oitenta anos, entdo nao tinha a
escola aqui?

A - Nao, o colégio ja foi mais tarde que eles fizeram aqui.

P - Ah, entend..

A - Depois fizeram o colégio, fizeram a Igreja.

P - Tudo la na fazenda do "D.L.", ndo é? Que fizeram essas coisas.

Entdo na época que a Sr2 era pequena nem a Igreja existia, ndo é?

A - N&o. Nada.

P - E a Sr2 se lembra como foi essa historia de construir a Igreja ali?

A - Quem construiu ali foi o Sr. 'ZM", os do "F", avd da "MZ" a, aquele
gue casou com a "EM". E era eles e depois o0 pessoal ajudou, todo mundo
ajudava.

P - Ai trouxeram uma imagem de Portugal, ndo foi isso? Minha avo
contou essa historia pra mim.

A - Ai eu nédo sei. Eu me lembro de ela vir da Igreja Matriz pra ca, agora
se veio de Portugal ou se foi feita ai eu ndo sei nao.

P - Minha avé me contou h4 15 anos que trouxeram a imagem la de
Portugal.

A - N&o sei, eu nao lembro. Quem a Lucilia?

P - Sim.

P - Entdo a Sr.2 chegou a aprender com essa Sr® que dava aula e a Sr2
aprendeu a escrever o0 nome?

A - Meu nome sim, muito mal, mas eu assino.

P - Entendi. E assim contas, a lidar com o dinheiro, a Sr® aprendeu
nessa escola ou foi assim no trabalho?

A - Nao, na escola néo, a gente aprendeu foi assim em casa.

P - No trabalho mesmo? Entendi.

E o Sr. At, me falaram que o Sr. era muito bom em matematica.
Dinheiro era com o Sr. mesmo (risos - ele ri também). O Sr. chegou aprender
na escola ou no trabalho?

(OBS: Fora mencionado na ultima entrevista as grandes habilidades do
Sr. At na area da matematica, mesmo sendo analfabeto).

At - Ah, aprendeu.



P - Na escola?

At - Sim, porque ndo aprendeu? Aprendeu num lote aprendeu no outro.
Depois sumiu, depois sumiu, ficou nisso mesmo...

(OBS: Aqui, da para perceber que ele foi pego de surpresa na pergunta
pra ele, estava um pouco disperso olhando para o lado e n&o respondeu de
forma a satisfazer a pergunta, embolou fatos, mas foi perceptivel que néo ia
saber continuar explicando sobre esse assunto. Apesar de falar que foi a
escola, ele ndo sabe explicar nada nesse contexto. Os relatos da familia e de
outros antigos moradores recontam que ele era analfabeto, sé sabia assinar o
nome e possuia extraordinaria habilidade na matematica e célculos).

P - Me falaram que o Sr. era muito bom em fazer conta. Fazia conta de
flor, de dinheiro...

A - Fazia muito bem, fazia muito. Ele n&o sabia ler, mas conta ele sabia
muito.

Fazia... (explicando que agora ele ndo possui mais essas habilidades
devido a idade e ao Alzheimer)

P - Hoje em dia vocés plantam algo ou so6 os filhos?

A - S6 os filhos, né? Nao da pra fazer nada néo.

P - JA td bom, néo €, ja trabalhou muito.

(Comecam a conversar sobre a minha familia e Sr. At diz que pareco

com meu avb "R").

Chegam entéo os netos e nora do casal e comegcam a conversar, entdo
eu explico ao neto sobre o trabalho que eu estou fazendo da constru¢do do
livro da histéria do bairro e sobre alguns aspectos da Etnomatemética, que é
a matemética organizada pelos préprios moradores da comunidade.

Pergunto também ao neto (hoje com 27 anos) se quando ele estudou
na escola aprendeu sobre a historia do bairro. Ele diz que mesmo estudando
até a sétima série na escola da comunidade nunca aprendeu sobre nada do
bairro. Eu entdo revelo que € muito importante sabermos nossa historia
contada por quem a construiu, pois se ndo a resgatarmos ela se perdera. Ele

acha muito interessante a explicacdo e mostra-se interessado.



Explico entdo que foi do meu conhecimento que o av0 tinha muitas
habilidades na mateméatica e o0 neto confirma que era sim muito
impressionante, dai explico um pouco sobre o que € a Etnomatemética e
todos se interessam muito em saber sobre a valorizagdo da cultura local, os
ouvintes ficam muito impressionados que esses saberes também sdo formas
de conhecimento. Eu explico ainda sobre a importancia desses saberes
construidos por eles nas plantacdes, na colheita, nas vendas, etc.

O neto diz que ainda hoje o avo faz algumas contas e lembra de um
momento recente em que ele e o pai tinham que calcular a quantidade de
uma safra de feijdo e estavam pensando estratégias para contabilizar e ao
ouvir a conversa, o avb fez a conta de cabeca, em pouco tempo.

O neto se despede agradecendo e muito interessado na questdo da
pesquisa, mostrando que nem ele sabe a histéria do bairro e gostaria de
conhecer.

Continuamos as perguntas:

P - Sr. F me disse quem em Portugal era muito frio entdo era bastante
dificil a colheita. Também que a maioria era para proprio consumo e havia
muita fome. O Sr. se lembra disso Sr. At?

At - Era muito frio, mas vinha o Sol e também esquentava, era igual
agui.

A - Eles vieram quase juntos.

At - Ai eu vim e segurei ela (risos).

A - Segurou ué, segura até hoje.

P - Acho que o "F" veio depois, porque ele € bem mais novo.

A - Eles moravam ali, ele e 0 "AR", 0 "AD".

P - Ai ele me contou que ali onde eles moravam tiraram um monte de
gente de la.

A - Tudo o que vocés véem de mato aqui tinha gente (aponta para tras
mostrando as terras). Mas eles tiraram tudo.

P - Mas quem fez? Por que expulsaram as pessoas?

A -O"D.L.". Ele era o dono de tudo.



Até 14 nas Trés Pedras perto do Sr. "Z", do meu (filho), o "RD" ndo
comprou aquilo? Entdo aquilo tudo era dele "D.L", o Sr. "RD" Sr. "ES", tudo
por aqui abaixo tudo. Quem comprou ficou e quem ndo comprou saiu.

P - Ah, entendi. Ele fez isso. Quem pagou ele deixou, quem néo tinha
como ele expulsou.

A - Sim, aqui nés comprou. Ali embaixo Sr. "AT", Sr. "ES". Todo mundo
comprou. Sr. "RD" comprou la em cima no "Z".

P - Ai deixa eu ver se eu entendi, o pessoal vinha de Portugal e vinha
pra aqui e invadia e plantava?

A - Nao invadia, ia comprando as chacaras.

P - Ai o Sr. "F" ainda me explicou quando eles expulsaram varias
pessoas, até a Dona "C" eles quebraram a casa dela, ela ficou fora com
crianga e tudo.

A - Eles chegavam |4 e jogavam os sacos de ragdo pra fora, jogavam
tudo pra fora e mandavam embora.

P - Caramba, expulsavam mesmo. Isso deve ter uns 60, 70 anos.

A - Isso, mais ou menos. Expulsavam quem néo pagava.

P - Ent&o essas terras eram tudo do "D.L."?

A - Sim, tudo dele.

P - Ai o pessoal vinha de Portugal, comprava, iam comprando,
loteando?

A - Sim, uns compravam dele, outros vendiam uns entre 0s outros, ndo
sei mais ou menos como é que era, era assim.

P - A Sr.2tinha 87 anos e minha avo, sua irma?

A - Dois anos mais velha, deveria ter 89 anos.

P - Entdo a sua mée, minha bisavé deve ter chegado aqui ha uns 90
anos, porque minha avé teria 89 e foi a primeira a nascer aqui. Entdo ela
chegou em 1930 mais ou menos. A Sr2 se lembra se foi das primeiras a
chegarem aqui?

A - N&o sei, ndo tenho certeza, tinha a minha prima que morava la em
cima gue ja tinha vindo ha mais tempo.

At - Sim, foi das primeiras.



P - E ai Sr. At 0 Sr. se lembra se la em Portugal era muita fome, muita
escassez?

At - Tinha hora de tudo. Tinha hora do dia que era obrigado a trabalhar
sem comer.

P - Trabalhar sem comer?

At - Sem comer. Carregava muito peso, nas companhias onde
trabalhava. Muito peso.

P - Tinha companhias la, ndo era s6 lavoura nao?

At - Nao. L4 tinha minério, estanho, pra fazer materiais para a guerra.

P - Ah, era tudo para a guerra?

At - Ai foi, foi, foi, a gente acabou esticando pra aqui e ficou tudo pra la.

P - E o Sr. tinha medo de precisar servir, de ter que ir pra guerra?

At - Tinha medo nada.

P - E o Sr. precisou ir pra guerra? Ou ficou s6 no trabalho?

At - N&o. So no trabalho. Era ruim (suspira forte).

P - Era ruim, o Sr. prefere aqui, aqui foi melhor?

At - Aqui sempre foi melhor.

A - Mas teve alguns daqui que também tiveram que ir na guerra. O Sr.
"LM", ele chegou a andar na guerra muito tempo. Eu ndo sei se era pra la ou
igual daqui, mas também tinha um ali pra baixo diziam que tinha ficado
maluco por causa da guerra.

P - Eu lembro, andava ali embaixo falando sozinho diziam que era
maluco porque tinha ido pra guerra. Guerra € sempre ruim, onde tem ela todo
mundo quer ficar longe.

At - Aquele ali deve ter morrido. Depois foi ficando ruim da cabeca.

(Comecam os dois a falar baixinho sobre a pessoa - "LM")

A - E o pai daquele das Trés Pedras, do "M".

P - Entdo é isso ai. Obrigada, agora vamos fazer um livro para as

criangas na escola com essa historia.

Finalizei, pois percebi que eles estavam ficando cansados.



Apéndice 1.3 - Transcrig&o da Entrevista 3

Entrevista dia 26/09/20 - R

Legenda: P - Pesquisadora
R - Homem

Nome e Idade - R (71 anos)
Local de Nascimento

R - Aqui, Caxambu.

Pesquisadora - Mas seus pais ndo eram daqui, certo?

R - Nao. Portugal. Mae e pai portugueses.

P - E eles vieram pra ca com qual idade, sabe?

R - Vieram pra ca ja casados. S0 a minha irma mais velha veio de 14, os
outros nasceram aqui, ela veio com seis meses.

Meu pai nasceu em 1904, estaria com 116 a anos, veio devia ter uns
20 anos.

P - E quantos irmaos vocés séo no total?

R - Nove ao todo. Oito nasceram aqui e uma I3, ja falecida.

o Sr. sabe o motivo da vinda para de seus pais para o Brasil Sr. R?

R - Hoje é a mesma coisa que antigamente. Hoje todo mundo daqui
quer ir pra la, mas naquela época eles precisavam vir pra ca. Porque aqui
tinha emprego, la ndo tinha. Meu pai mesmo veio pra ca e depois trouxe uns
cinquenta portugués pra ca, "AC", "ZR", eles traziam cinco, seis todo més. Por
causa de emprego, aqui tinha e la nao tinha.

Qual atividade sua familia se dedicavam em Portugal?

R - Era quinta, faziam vinho, lavoura, producéo de uva.

P - Mas era mais dificil a vida l& por isso vieram pra ca?

R - Ah era, faziam azeite, faziam vinho. Azeitonas e uvas.

Quando vieram pra ca sabe qual atividade a qual eles se dedicaram?

R - Aqui plantavam flores.

P - Eles vieram direto pra ca?

R - Direto pro Caxambu.



P - Ja tinha outras pessoas conhecidas aqui?

R - Ja tinha outros aqui que trouxeram ele, meu tio.

P - Seu pai deveria ter quantos anos quando veio pra ca?

R - Se estivesse vivo (fez algumas contas), teria 116. A "AR" (irma)
morreu com 85.

P - Por que, ela é a mais velha?

R - Nao, a mais velha era a Maria, que veio de Portugal.

P - Entdo, ela veio com seis meses, quantos anos hoje ela teria?
Porque ai nés conseguimos calcular.

R - A "AR" morreu ano passado com 84 e nasceu aqui, entdo. Devem
ter vindo mais ou menos em 1924.

P - Entdo ja tinha outras pessoas aqui?

R - Sim, j& tinha parentes aqui, "MX". Foi "MX" que trouxe eles.

P - Quem é "MX"?

R - E pai do "AR", um dois primeiros que veio.

P - E por que plantavam flores quando vieram pra ca?

R - Porque era o cultivo da regido, vendiam as flores pro Rio. Na época
levavam o0s cestos nas costas até o Centro da cidade, chegavam |4
colocavam no trem pra despachar pro Rio.

Meu pai também fazia trabalho de pedreiro, pegava biscate, tudo que
tivesse ele fazia.

P - Mas nesse cultivo de flores era dono ou trabalhava pra alguém?

R - Ele primeiro trabalhou, conseguiu o dinheiro e depois comprou o
terreno, 14 onde é nosso |4 embaixo, na época comprou de sécio pra poder
plantar.

P - E sabe de quem ele comprou?

R - Nao.

P - Ja me falaram que as terras aqui eram a maioria do Sr. "D.L.".

R - Néao, "D.L." era so pra frente pros lados da Igreja pra cima, aqui
mais pra baixo era da Beneficéncia Portuguesa. Tanto que aqui o "JC"
comprou onde vocés moram direto da Beneficéncia Portuguesa.

P - Com o tempo sua familia mudou de atividade?

R - Com o tempo mudou pra hortali¢as, alface, legumes.



P - Por que mudou?

R - Porque plantava um pouco de cada, com a escassez da demanda
de flores, passou s6 para os legumes.

Meu pai também fazia casas, tudo de pedra, pegava empreitada e
trabalhava em construgéo. Aquelas casas, barracdes de pedra no Arthur foi
ele quem fez.

P - Ele era habilidoso?

R - Sim, pegava fazia tudo, carpinteiro.

Com o passar dos anos permanecem na mesma atividade? Por qué?

R - Nao, eu fiquei até precisar servir o quartel, nas hortalicas. Ai eu
servi 0 quartel, quando sai casei e fiquei na lavoura até 1974, depois comecei
a investir para construir o bar.

Puxei flor de S&o Paulo, fiz um monte de coisas.

P - Entdo com esse seu dinheiro das atividades da agricultura, o Sr.
investiu na construcdo desse centro esportivo, que € o Unico lugar de lazer da
comunidade?

R - Depois eu fui para o Rio. Comprei algumas funerérias, levava as
flores daqui. Ai depois eu vendi as funerarias pra investir aqui no ginasio,
comprei o terreno.

O Sr. chegou a frequentar escola?

R - Sim, fiz o primario.

P - Aqui na comunidade?

R - Aqui no "A.L." e também la fora no colégio Carlos Werneck. Estudei
cinco anos. Era Admissao que se chamava na época.

P - E o colégio ja se chamava 'A.L."?

R - Nao, era Joaquim Nabuco, entra burro e sai maluco. (risos,
contando que era assim que chamavam na comunidade).

Depois 0 Sr. "A.L." deu o terreno pra escola e mudaram o nome. Onde
€ a Igreja e a escola era tudo dele, entdo ele doou e deram o nome "A.L.".
Também aquela area do posto médico e a parte que tem a Associacdo, era
tudo deles.

P - Aquela parte em frente ao posto, ao lado da escola que tem as

casas populares também foi doada por ele, porque ali era a horta dele, certo?



R - Ali tinha as hortas do "BR", quando o pessoal perdeu as casas na
barreira no Quitandinha, compraram o terreno pra construir aquelas casas. Ai
veio o pessoal pra ca, do BNH.

P - E esse seu terreno, onde o Sr. mora e construiu o complexo,
comprou essa parte de quem?

R - Aqui era familia Peixoto. Comprei da "MA" que era parente do Gelli.

P - E eram portugueses essas pessoas?

R - N&o. Sr "AL" era brasileiro, da familia Gelli, que tem fabricas em
Petropolis.

P - E deve ter sido bem caro, porque seu terreno vem daqui e faz divisa
no outro Bairro.

R - Foi. Dava pra comprar 22 mercedinhas na época.

O Sr. me falou que frequentou escola aqui e prosseguiu no colégio Werneck,
entdo o Sr. teve um grande acesso a escolaridade, porque a maioria com
guem conversamos so6 fez esse primario aqui.

R - Sim, fiz admissao, que era antigamente igual a sexta série.

P - Sim, porque a maioria n&o tinha como continuar?

R - Todo mundo daqui parava de estudar. Quem continuou mesmo
foram s6 uns dez, eu, o "CR", a "LD", o "JA". lamos uns oito daqui pra fora,
mais ninguém.

P - E seus irmdos também estudaram fora ou s6 vocé?

R - S6 eu, fui 0 mais novo, o "FR" ndo quis, "DN" ndo quis.

P - Seu pai que incentivou?

R - Sim, ele disse, quer trabalhar trabalha, mas comida e roupa eu dou
se quiser estudar. Eu que nao quis continuar, depois do quartel fui trabalhar.

P - Entdo o Sr. estudou até que idade?

R - 16 anos.

P - la bem na escola? Gostava de estudar.

R - Eu ia bem, nunca repeti ndo. Matematica eu era bom pra caramba.

P - Na matematica vocé aprendeu entdo na escola muitas coisas?

R - Sim, eu era bom, naquela época nao tinha essa coisa de

computador ndo era tudo na mao. Aprendi bem, nunca repeti n&do.



Porque admissdo era sexta série, dai vocé ia adiante, seguir carreira,
primeiro grau, segundo grau. Fiz o primario todo.

P - Vocé me falou que era bom na matematica da escola, mas no seu
trabalho vocé acredita que também tinha mateméatica envolvida?

R - Fazia muita conta eu era muito bom, no bar, nas feiras, quem fazia
as contas era eu.

P - Essas contas que vocé aprendeu vocé acha que aprendeu a fazé-
las mais na escola ou no seu trabalho?

R - Na escola, antigamente era tudo no l4pis, fazia conta de dividir
assim grande, aprendia na escola.

Sobre as divisdes do espaco aqui ha comunidade, como mais ou menos cada
um se organizou em uma parte, as Trés Pedras, Mato Banco, |a pra cima?

R - Cada portugués desse trouxe 0s conterraneos, cada um fo
trabalhando e comprando um pedacinho onde podia, o "D.L." vendeu la no
pedaco dele.

P - Eu ouvi isso, que o "D.L" cobrou alguns terrenos e quem néo pode
pagar saiu.

R - Porque na época ndo queriam pagar aluguel, ai era da fazenda.
N&o quiseram pagar ai expulsaram, tiveram que sair. Aliem cima do "MQ" era
tudo horta, ai ndo pagaram, teve que sair. Tinha casas de tdbua, teve que sair
tudo. Dona "C.", "ZC", os "AZ". Por causa da agua também.

Esse terreno era do "CB", ai do 'D.L." comprou e depois vendeu.

P - Quem é esse "CB"?

R - Eram os donos daqui também, mas era tudo daquela familia do
"D.L.". Eles eram daquele banco famoso "D.L." do Rio de Janeiro.

P - Eu vi isso, achei na internet. Tinham vérios terrenos e bens no Rio
de Janeiro. Era um banco "D.L.".

R - Sim, séo esses mesmos. O Rio de Janeiro era deles. Eles eram
muito fortes, compraram isso tudo dai e depois venderam. Eles calgcaram
daqui pra frente, colocaram pedras. Eles eram muito fortes, donos disso tudo.
Depois veio, tiraram o pessoal, quem quis comprou, quem nao quis saiu.
Primeiro ofereceram pra quem quisesse comprar, pra quem nao quis, ai nao

foi legal néo.



P - Vocé chegou a conhecé-los?

R - Nao, mas eles vinham aqui. Tinham a casa aqui, a Fazenda.

Eles, o "CB", criavam cavalo aqui. A gente andava de cavalo.

Mas depois eles tiraram o pessoal ai.

P - Nessa época, o forte entdo eram as flores, certo?

R - Sim.

P - E teve também a cooperativa para levar os materiais para Rio.
Como organizaram isso?

R - Foi em 1964, o pessoal se juntou, comprou o caminhao, pra levar a
flor para o Rio.

P - Deu certo?

R - Ah, sim, teve bastante tempo, depois foi acontecendo que os caras
que eles colocaram como responsaveis sé roubavam, ai foi acabando. Ai
vieram alguns daqui e fizeram transportadoras particulares.

P - Mas como assim, por que nao deu certo?

R - Ah, na época era o "MB", o0 coisa..., ai roubavam, ndo dava pra
pagar a despesa.

P - E quando tinha essa cooperativa, era ligado ali com a Associacao
de moradores.

R - N&o, néo tinha associacdo nessa época. Fizeram essa cooperativa
e a Associacdo foi depois. Tenho os documentos tudo guardado la da
Associacao.

P - Vocé chegou a ser presidente, o primeiro?

R - Nao, o primeiro foi o "AB", depois "ND", depois eu, depois o0 "BN".
Como aconteceu essa divisdo geografica do Bairro?

R - Foi assim, cada grupo de Portugués trouxe um grupo e foram cada
um pra um lado, Trés Pedras, Mato Banco.

Por exemplo o "F", o "AD", o "ZR", foram la pra cima. Compraram ai
depois foram pro Mato Banco. N6s fomos os primeiros a fazer feira na
Baixada.

Depois ai mais ou menos na década de 80, comecgou cada um a levar
sua flor pro Rio. Vender no Mercado, feira.

P - Vendiam na Cadeg?



R - Primeiro em S&o Cristévao, depois foi pra Cadeg.

P - Entdo foram os produtos daqui que formaram a Cadeg?

R - Era aqui, Bonfim, depois entrou Friburgo, Sado Paulo.

P - Mas como funcionava o esquema da cooperativa. Como realizava
as vendas?

R - Cada um colocava seus produtos e os encarregados faziam as
entregas nos fregueses no Rio. Eu cheguei a fazer 300 entregas.

P - Na cooperativa?

R - Nao, eu cheguei a trabalhar a transportadora.

P - Quem da cooperativa recebia?

R - Era os encarregados da cooperativa, entregavam no fregués e
recebiam. Dividiam a despesa do caminhdo e entregavam o0 que sobrava.
Mas assim comecaram a roubar, ai ndo deu certo.

Depois vieram as transportadoras, deixavam as mercadorias no Largo
dos Prontos. Era assim, varios cestos grandes, de cada um pra entregar.
Tinha até roubo de carga, trocavam 0s cestos.

Tinha muita concorréncia, mas também vendia muita flor.



Apéndice 2 - Roteiro das Entrevistas com os Agricultores

Roteiro da entrevista com os agricultores da localidade de Santa Isabel

As entrevistas contemplardo os seguintes questionamentos:

Nome

ldade

Local de Nascimento

Tipo de cultura agricola que desenvolve

Neste trabalho, acredita que haja no¢des mateméticas envolvidas?

Vocé acredita ter alguma facilidade na area da matematica ou em alguma
outra area do conhecimento?

Se afirmativo, como vocé aprendeu essa nocao (na vida, escola, etc.)

Como realiza seu trabalho de plantio?

Como separa 0s espacos para aproveitamento do terreno?

Aproximadamente qual a estimativa de producdo na sua lavoura?

Como calcula o valor da sua mercadoria?

Onde vende?

Consegue obter bom lucro com sua atividade?

Possui alguma dificuldade em seu ambiente de trabalho?

Na sua época escolar onde estudou? Até que série?

Na época da escola ia bem ou tinha alguma dificuldade de aprendizado?

Na escola lembra se havia o dialogo entre os saberes do cotidiano rural com
os saberes escolares?

Vocé acredita que os conteudos escolares poderiam ajudar na sua pratica de
trabalho? Por qué?

Algo em relacdo aos contetudos escolares faz falta no seu cotidiano de
trabalho ou de vida atualmente?

Teria vontade de retornar aos estudos?



Apéndice 3

Formuléario de Validagcdo do Produto Educacional

Nome (apenas se desejar):

Professor / Turma:

Formacéo:

Tempo de Magistério:

Tempo de atuacao na escola pesquisada:

1. Tendo em vista a apresentacdo dos produtos educacionais: "Luci em Nossa
Historia - de Portugal ao Santa Isabel, um mundo novo de descobertas" e
"Etnomateméatica e Educacdo no Campo: a Histéria e os Saberes da
Comunidade de Santa Isabel”, vocé acredita que esses materiais poderao

colaborar com suas aulas e com a proposta pedagdgica da escola?

2. H& algo abordado no material que poderia ou deveria ser melhorado, revisto
ou reestruturado?

3. Vocé acredita que os produtos educacionais dialogam com a cultura dos
alunos?




Apéndice 4

Entrevista com os Professores

Nome (apenas se desejar):

Professor / Turma:

Formacéo:

Tempo de Magistério:

Tempo de atuacao na escola pesquisada:

. Vocé é morador da comunidade de Santa Isabel? Qual sua percepg¢do sobre
a comunidade atendida? Vocé percebe caracteristicas de uma comunidade

campesina nesta localidade?

. Vocé conhece ou conhecia a proposta da Etnomatematica? Qual a sua
percepcao sobre os conhecimentos compartilhados sobre a tematica?

Qual a sua percepc¢édo sobre o ensino e a aprendizagem da matematica com

seus alunos?

. Vocé percebe o0 contexto campesino nas praticas comunitarias e uma
linguagem Etnomateméatica no contexto dos alunos? Caso perceba, como

VOCé interage com esses saberes?




