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‘Em todo homem existe um impeto
criador. O impeto de criar nasce da
inconclusdo do homem. A educacdo é mais
auténtica quanto mais desenvolve este
impeto ontolégico de criar. A educagéo deve
ser desinibidora e ndo restritiva. E
necessario darmos oportunidade para que
os educandos sejam eles mesmos”.

Paulo Freire



Mariano dos Santos Rosangela Uma proposta para o ensino de Matemaética na Educagédo de Jovens e Adultos: uma reflexdo sob a 6tica
da etnomatematica.
Dissertacdo, PPGEC-UNIGRANRIO, 2022

AGRADECIMENTOS

A presente dissertacdo de mestrado ndo poderia ter sido construida com éxito
sem 0 precioso apoio de varias pessoas. Em primeiro lugar, ndo posso deixar de
agradecer aos meus orientadores, Professora Dra. Eline das Flores Victer e
Professor Dr. Abel Rodolfo Garcia Lozano, por toda paciéncia, empenho e sentido
pratico com que sempre me orientaram neste trabalho e em todos aqueles que
realizei ao longo do mestrado. Desejo igualmente agradecer a todos 0s meus
colegas do Mestrado cujo apoio e estimulo estiveram presentes em todos o0s
momentos do curso. Agradeco a minha amiga Rafaela Bravo que me motivou a
conquistar mais esse grande sonhado desafio. Por ultimo, quero agradecer a minha
familia e amigos pelo apoio incondicional que me deram, especialmente a minha
mae (in memorian), Maria de Almeida Santana, que sempre foi minha referéncia

pela busca de novos conhecimentos.



Mariano dos Santos Rosangela Uma proposta para o ensino de Matemaética na Educagédo de Jovens e Adultos: uma reflexdo sob a 6tica
da etnomatematica.
Dissertacdo, PPGEC-UNIGRANRIO, 2022

APRESENTACAO

O inicio de minha trajetoria profissional ocorreu no ano de 1986 como
professora de Fundamental | da rede municipal do Rio de Janeiro. Em 1988
ingressei no curso de Engenharia Quimica na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro. Mas ao longo do curso e, mesmo ap6s me formar, continuei lecionando na
rede municipal da cidade do Rio de Janeiro. E, em 1993 participei de um processo
de selecdo de professores para atuar no Colégio Curso Martins. Nesse momento,
retornei a universidade, fiz o curso de licenciatura em Matemaética e passei a lecionar
em turmas preparatérias para os Concursos do Colégio Militar do Rio de Janeiro,
Colégio Pedro Il e Colégio de Aplicacdo da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro. Logo em seguida, realizei outro concurso de Fundamental Il na rede
municipal do Rio de Janeiro e fui requisitada para atuar na Educacéo de Jovens e
adultos.

Ao longo de minha vida profissional, sempre realizei diversas capacitacfes e
cursos dentro da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro e durante
alguns anos participei do “Projeto Fundao” na Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Este projeto tinha como objetivo a formacéo continuada de professores de
Matematica. Neste momento de minha vida profissional, estava cada vez mais
interessada em préaticas educacionais voltadas para o alunado da Educacdo de
Jovens e Adultos e mais comprometida com a busca pela qualidade no processo de
ensino da Matematica. Assim, resolvi me demitir do Curso Martins e passei a atuar
somente na rede municipal do Rio de Janeiro.

Atualmente, tenho uma vivéncia de cerca de 15 anos na EJA e ja alguns anos
me interesso pelo Programa Etnomatematica. Tal fato despertou em mim o interesse
em ingressar no Programa de Poés-Graduagcdo em Ensino de Ciéncias da
Universidade do Grande Rio para conhecer quais os estudos recentes voltados para
a Educacado de Jovens e Adultos e Etnomatematica com o objetivo de melhorar a
minha pratica em sala de aula e contribuir para um ensino de Matematica que

atenda as necessidades e especificidades do alunado da EJA.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo desenvolver um produto educacional que
apresenta uma proposta de ensino de Matemética para a Educacdo de Jovens e
Adultos fundamentada na Etnomatematica e na pedagogia libertadora de Paulo
Freire. Ambos valorizavam os conhecimentos prévios dos estudantes, seu meio
cultural, suas maneiras proprias de resolver situacdes cotidianas e a participacéo
dos estudantes na realizacdo das atividades educacionais. Para tanto foi realizada
uma pesquisa qualitativa em escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro. Como
instrumentos de coleta de dados foram realizados uma entrevista e um questionario
com professores atuantes na EJA para desenvolvimento do produto educacional. O
produto educacional é um livreto que apresenta uma atividade que visa promover a
formacao de cidadaos criticos e participativos na Educacéo de Jovens e Adultos. Os
resultados obtidos na pesquisa foram importantes para a constru¢do do produto
educacional, pois através das respostas dos docentes, sujeitos da pesquisa, espera-
se gue eles reconhecam a importancia de um ensino de Matematica relacionando
teoria e cotidiano contribuindo com reflexdes para um ensino de Matematica mais
atrativo e que atenda as necessidades dos estudantes da EJA.

Palavras-chave: Ensino de Matemética. EJA. Etnomateméatica. Paulo Freire.

Ubiratan D’Ambrosio.
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ABSTRACT

The present work aims to develop an educational product that presents a proposal
for teaching Mathematics for Youth and Adult Education based on Ethnomathematics
and the liberating pedagogy of Paulo Freire. Both valued the students' prior
knowledge, their cultural background, their own ways of solving everyday situations
and the students' participation in carrying out educational activities. Therefore, a
gualitative research was carried out in public schools in the city of Rio de Janeiro. As
data collection instruments, an interview and a questionnaire were carried out with
teachers working in the EJA for the development of the educational product. The
educational product is a booklet that presents an activity that aims to promote the
formation of critical and participatory citizens in Youth and Adult Education. The
results obtained in the research were important for the construction of the
educational product, because through the responses of the teachers, subjects of the
research, it is expected that they recognize the importance of teaching Mathematics
relating theory and daily life, contributing with reflections to a teaching of
Mathematics more attractive and that meets the needs of EJA students.

Keywords: Teaching Mathematics. EJA. Ethnomathematics. Paulo Freire. Ubiratan

D'Ambrosio.
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1. INTRODUCAO

A Constituicdo Federal de 1988 tornou a educacdo um principio e uma
exigéncia basica para a vida cidada e a garantiu como direito e dever do Estado. E
em seu artigo 6° destacou:

Sao direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (BRASIL, 1988).

Segundo Alexandre de Moraes (2009), os direitos sociais sao direitos
fundamentais do homem e a principal finalidade de tais direitos € a melhor condi¢do
de vida do cidadao objetivando assim a igualdade social.

Assim a Constituicdo Federal atual destaca a relagéo dialética existente entre
a educacao e o exercicio da cidadania, considerando-a como condig&o para a plena
participacdo da vida em sociedade. Garantindo o acesso a escola a todos e, neste
sentido, inclusive aqueles que, por diversos fatores em suas trajetorias de vida,
tiveram o percurso escolar interrompido ou que ndo puderam, por inameras
guestdes, permanecer na escola.

Em 1996, com a aprovacdo da nova LDB, esse direito foi reafirmado e a EJA
passa a ser concebida como uma modalidade da Educacédo e é importante destacar
gue em seu artigo 22 temos:

A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.

Neste sentido, a LDB foi um importante marco legal no que diz respeito a EJA
e a seus sujeitos tao diversos. Os seus artigos 37 e 38, que tratam exclusivamente
da EJA, garante o pleno desenvolvimento da pessoa, assegurando oportunidades
educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas do alunado da EJA, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho.

Dando continuidade ao cumprimento das leis superiores o Conselho Nacional
de Educacédo (CNE) e a Camara de Educacéo Basica (CEB), por meio do Parecer N°
11, de maio de 2000, e da Resolugéo N° 1 de 5 de julho de 2000, estabeleceram as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA consideraram a
educacao como direito social a cidadania sendo que sua oferta deve
respeitar as caracteristicas e modalidades adequadas as



necessidades dos adultos, possibilitando-lhes o acesso e
permanéncia na escola (BRASIL, 1996).

Esse documento também foi um marco histérico para a EJA, possibilitando a
elaboracdo de uma proposta pedagogica voltada para a EJA respeitando suas
especificidades e necessidades. E trouxe indicacdes e explicagbes importantes.
Assim nesse sentido leia-se no Parecer n° 11/00, item IX:

[...] a faixa etéria, respondendo a uma alteridade especifica, se torna
uma mediacao significativa para a ressignificacdo das diretrizes [...]
nao significa uma reproducdo descontextualizada face ao carater
especifico da EJA. Os principios da contextualizacdo e do
reconhecimento de identidades pessoais e das diversidades coletivas
constituem-se em diretrizes nacionais dos conteudos curriculares. [...]
A contextualizacdo se refere aos modos como estes estudantes
podem dispor de seu tempo e de seu espaco. Por isso a
heterogeneidade do publico da EJA merece consideracdo cuidadosa
(BRASIL, 2000).

ApoOs a aprovacado das Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao de
Jovens e Adultos, surge o Plano Nacional de Educacdo (PNE), lei n® 10.172/2001,
gue destaca a EJA com um capitulo proprio e explicita de forma clara que a EJA é
um direito publico subjetivo e que compete aos poderes publicos disponibilizar os
recursos necessarios para atender a essa modalidade de ensino.

Observa-se, assim, que a EJA, vem ampliando um espaco legal desde a
Constituicdo Federal, mas é preciso avancar. Como diz o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) de 2003 da Secretaria Especial de
Direitos Humanos:

(...) A Educacado Basica, como um primeiro momento do processo
educativo ao longo de toda a vida, é um direito social inalienavel da
pessoa humana e dos grupos sécio-culturais (BRASIL, 2003).

Os jovens e adultos sé@o elencados especificamente nas a¢cdes desse Plano
como alunos da educacdo Béasica "a qual tém direito a meios e recursos que
atendam as finalidades, metas e objetivos dessa modalidade.

Nosso estudo possui a intencdo de contribuir para uma melhoria na qualidade
do ensino da EJA sugerindo praticas que atendam aos interesses dessa modalidade
de ensino e respeitem seus saberes e culturas. Tal realidade torna ainda mais
relevante incluir atividades praticas do cotidiano na rotina das aulas de Matematica,

com o objetivo de propiciar espacos que incentivem a promoc¢ao de cidadaos criticos



e participativos. Neste estudo, a ideia foi instigar novas reflexdes na prética dos
professores de EJA. Assim a pergunta de partida foi: Qual a contribuicdo da
atividade do produto educacional ao promover o didlogo entre saberes e o
despertar do senso critico na EJA?

Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa foi desenvolver um livreto com
uma atividade a luz da Etnomatematica que proporcione um ambiente
favoravel a formacdo de cidaddos criticos e participativos. Para isso foram
delineados o0s seguintes objetivos especificos: pesquisar quais as atividades
cotidianas dos alunos que procuram a EJA e o contexto sécio-cultural em que estéo
inseridos; identificar as principais praticas adotadas pelos professores de
Matematica que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos; elaborar a atividade
proposta no livreto (produto educacional) sob a ética da Etnomatematica.

Diante do exposto, formulou-se a hipotese de que apds apresentar a atividade
do livreto aos professores, eles passardo a utilizar propostas moldadas em
perspectivas Etnomatematicas, como a sugerida na pesquisa. Sugerindo, assim, um
ensino que promova a formacdo de cidaddos mais criticos e conscientes na
resolucéo de situacbes-problema do cotidiano.

Paulo Freire deixou contribuicbes importantes para o processo de ensino-
aprendizagem da Educacéo de Jovens e Adultos. Uma delas foi retirar do professor
0 papel de detentor do saber e transferir para o estudante o papel de construtor e
modificador de seus conhecimentos. Para Freire,

Educacdo que mata o poder criador ndo sé do educando, mas
também do educador, na medida em que este se transforma em
alguém que impde ou, na melhor das hipéteses, num doador de
“férmulas” e “comunicados”, recebidos passivamente pelos seus
alunos. Nao cria aquele que impb6e, nem aqueles que recebem;
ambos se atrofiam e a educacéo ja néo € educacéo. (FREIRE, 2014,
p.95)

Esta pesquisa fundamenta-se na “pedagogia libertadora” de Freire (1987) e
nas Teorias da Etnomatematica de D’Ambrosio (2002). Nosso estudo tem como
objetivo a construcdo de um livreto que apresenta uma atividade que valoriza os
conhecimentos prévios dos alunos, seus interesses e suas formas de pensar. Dessa
forma, encontramos tanto na Etnomatematica como na pedagogia de Freire amparo

e incentivo para desenvolver este estudo.



D’Ambrosio e Rosa (2016) salientam que o Programa Etnomatematica
viabiliza a possibilidade de conhecer o outro com respeito, compreensao e
solidariedade no sentido de compartiihamento do conhecimento na busca de
solugbes que envolvem a resolucdo de problemas complexos oriundos de contextos
culturais, que fogem do padrédo artificial desenvolvido, como, por exemplo, na
aplicacao de listas de exercicios prontos e descontextualizados.

A adocdo de uma nova postura educacional, na verdade a busca de
um novo paradigma de educacdo, deve substituir o] ja
desgastado ensino — aprendizagem, baseado numa relagéo
obsoleta de causa — efeito. Um novo paradigma se faz necessario
para o desenvolvimento de criatividade desinibida e que conduz a
novas formas de relagbes interculturais que devem propiciar o
espaco adequado para a equidade social e cultural. (D’AMBROSIO,
2016, p.142-143).

Assim, para verificar a hipétese, a metodologia adotada foi de uma pesquisa
gualitativa mediante o uso de entrevista e de questionario com 12 professores que
atuam na EJA na rede municipal da cidade do Rio de Janeiro.

As atividades investigativas e a apresentacdo do produto educacional foram
realizadas em escolas municipais de EJA localizadas na zona norte do municipio do
Rio de Janeiro. A pesquisa contou com a participagéo de professores de Educacéo
Basica de Matematica, do ensino Fundamental Il, e foi aplicada em professores da
EJA da rede municipal do Rio de Janeiro, num total de 12 professores.

Ao apresentar a atividade aos professores, foi sugerida a aplicacdo de uma
sondagem dos conhecimentos matematicos dos estudantes, utilizando questdes
envolvendo as quatro operacfes fundamentais, conteidos de porcentagem, juros e
operacfes monetarias, aplicadas em situacdes cotidianas - com o0 objetivo de
identificar os conhecimentos prévios dos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos.

A partir da sondagem sugerida, o professor tera como desenvolver melhor a
atividade com os estudantes. Tal atividade consta no livreto (produto educacional)
como sugestao para professores de Matematica da EJA.

Por fim, foi realizada uma andlise das respostas obtidas através das

entrevistas e do preenchimento, pelos professores, de um questionario. Neste



guestionario, o objetivo foi identificar qual foi a contribuicdo da atividade proposta
para a pratica pedagodgica destes professores.

A presente pesquisa foi organizada em sete capitulos. O primeiro deles traz a
importancia da temética e apresenta seus objetivos e hipoteses, além de destacar a
questao central.

O segundo capitulo, designado a reflexéo tedrica da pesquisa, foi subdividido
em trés secdes. A primeira secao apresenta a EJA, um breve histérico dela no Brasil,
e uma revisdo bibliografica de como ocorre o ensino de Matematica na EJA no
sistema educacional brasileiro atualmente. A segunda secdo apresenta a
Etnomatematica de D’Ambrosio aliada as ideias de Paulo Freire como referéncias
para a proposta sugerida para o ensino de Matematica, objetivo desse estudo. E a
terceira secdo relaciona Etnomatemética e EJA destacando as pesquisas mais
recentes voltadas para EJA.

No terceiro capitulo sdo descritos os procedimentos metodoldgicos utilizados
durante a pesquisa na coleta de dados e na validacao para a construcédo do produto
educacional.

O quarto capitulo apresenta as etapas realizadas para a construcéo do livreto,
os resultados e discussfes com base na andlise das respostas obtidas das
entrevistas e dos questionarios realizados com os professores. As principais
conclusdes encontradas e a descricdo das principais praticas pedagogicas utilizadas
pelos professores que participaram da pesquisa que permitiram delinear a formacgao
e atuacao desses profissionais na EJA.

No quinto capitulo, ha a apresentacdo do produto educacional que consiste
em um livreto contendo uma sugestdo de atividade Etnomatematica para o ensino
de Matemética na EJA. Neste capitulo, encontram-se todas as etapas da proposta,
bem como os objetivos pretendidos em cada etapa.

O sexto capitulo consiste na validagdo do produto educacional a partir das
opinides expressas pelos doze professores que participaram da pesquisa e da
analise das respostas obtidas no questionario dado ao término da entrevista.

E finalmente, no sétimo capitulo tem-se as consideracfes finais a partir da
analise das respostas obtidas para os objetivos da pesquisa. Neste capitulo ainda,

relacionaremos as principais conclusdes e a importancia de novos estudos visando



promover um ensino de Mateméatica pautado em préaticas mais atrativas e que
atendam as especificidades do alunado desta modalidade de ensino. Em nosso
entendimento é fundamental que o ambiente escolar dialogue com o0s
conhecimentos prévios e vivéncias que o aluno da EJA traz ao chegar a escola. E
sugerimos a Etnomatemética como o0 elo que permite essa integracdo entre a
Matematica da vida e a Matematica da escola, ou como dizem os alunos: a

Matematica de “quadro”.



2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo descreve os estudos encontrados na literatura académica que
foram importantes para o desenvolvimento da pesquisa e na constru¢do do produto
educacional.

O pesquisador ao escolher o tema de um trabalho cientifico ja traz consigo
motivacdo para inicia-lo. Dessa forma, buscamos aspectos histéricos para
compreender as especificidades e necessidades da EJA e suporte tedrico na
Etnomatematica de D’Ambrosio e na pedagogia de Paulo Freire na busca de

respostas de nosso obijetivo.

2.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

A Educacao de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino garantida por
lei e contempla todos os niveis da Educacdo Basica do pais. E destinada aos
jovens, adultos e idosos permitindo que o estudante retome os estudos e, dessa
forma, promovendo espacos para formacdo de cidadaos criticos e com maior
compreensao sobre o0 mundo que o cerca.

Estamos falando de uma acdo educativa a um sujeito de
escolarizacdo basica incompleta ou jamais iniciada e que acorre aos
bancos escolares na idade adulta ou na juventude. A interrupcéo ou
o impedimento de sua trajetoria escolar ndo lhe ocorre, porém,
apenas como um episédio isolado de ndo-acesso a um servico, mas
num contexto mais amplo, de exclusédo social e cultural, e que, em
grande medida, condiciona também as possibilidades de reinclusdo
que se forjardo nessa nova (ou primeira) oportunidade de
escolarizagcdo. (FONSECA, 2007, p.15)

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos
(Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolucdo CNE/CEB 1/2000) Cury destaca que

devem ser observadas trés fungdes béasicas da EJA, que sao:

Reparadora, que significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos
civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola
de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontoldgica de todo e qualquer ser humano.

Equalizadora, que visa dar cobertura a trabalhadores e a tantos
outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional
dos que tiveram uma interrupcéo forcada seja pela repeténcia ou
pela evasao, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou



outras condicdes adversas, deve ser saudada como reparacao
corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas inser¢cées no mundo do trabalho, na vida social, nos
espacos da estética e na abertura dos canais de participagao.

Qualificadora ou Permanente da EJA que visa propiciar aos alunos
da EJA uma atualizacdo constante de conhecimentos. Mais do que
uma funcéo, ela é o proprio sentido da EJA. Ela tem como base o
carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento
e de adequacédo pode se atualizar em quadros escolares ou néo
escolares.

Ao analisar a proposta de que a EJA ofereca de forma indissociavel as
funcbes citadas acima, concluimos que a escola deve ser um espaco de valorizacao
dos conhecimentos prévios dos estudantes, bem como de criagdo de oportunidades
para o desenvolvimento de habilidades diversificadas de forma a possibilitar o
estudante descobrir seus dons e interesses.

A EJA é atualmente ofertada com abrangéncia do ensino fundamental ao
médio. No Ensino Fundamental é destinada a jovens a partir de 15 anos e adultos
gue ndo completaram a etapa entre 0 1° e 0 9° ano. Nessa etapa, a duragdo média é
de 2 anos para a conclusdo. No Ensino Médio € destinada a estudantes maiores de
18 anos que nao completaram o Ensino Médio. Ao concluir essa etapa, o estudante
esta apto para realizar provas de vestibular e Enem, para ingressar em
universidades.

Importante refletir também sobre a identidade da EJA, uma vez que se faz
necessario conhecer as principais caracteristicas desses estudantes. E, para isso
se faz necessario conhecer as diferentes realidades desses sujeitos.

Segundo Freitas (2013) conhecer as realidades significa conhecer quem séo
os alunos ainda carentes de uma atencéo direcionada, que Ihes abra possibilidades
reais de serem incluidos no processo educacional; significa também conhecer seus
desejos e necessidades que poderiam lhes estimular o envolvimento com uma
escola que, em grande parte, encontra-se presa a antigos paradigmas
metodolégicos, dentre eles, os relacionados a curriculos tecnicistas “inchados” e
distantes de uma realidade atual.

O nosso estudo tem como foco o ensino de Matematica direcionado para 0s

estudantes de EJA do Ensino Fundamental.



2.1.1 BREVE HISTORICO DA EJA NO BRASIL

A Educacdo de Jovens e Adultos passou por varios momentos de grande
significado politico social. A Constituicdo Imperial de 1824 representa o marco inicial
pois instituiu a “instrugdo primaria gratuita a todos os cidadados” (BRASIL,1824).
Porém, em seu texto, refere-se a cidadédos livres. Ou seja, seu direcionamento era
para uma sociedade agraria e dependente do trabalho escravo.

A primeira Constituicdo Republicana representou um retrocesso pois retirou
de seu texto a gratuidade da instrucdo basica e atendendo aos interesses dos
cafeicultores e condicionou o exercicio do voto a alfabetizagdo (BRASIL, 1981, art.
70, paragrafo 2°).

Apoés a 12 Guerra Mundial (1914 — 1918) ocorre um desenvolvimento industrial
no Brasil e surgem campanhas visando a erradicagdo do analfabetismo. Tais
campanhas séo resultantes dos movimentos da classe operaria que exigia melhores
condicbes sociais e acesso a educacdo. Dentre alguns movimentos da época
destacam-se a “Semana de Arte Moderna” em 1922 e o movimento do “Otimismo
Pedagdgico” que tinha como objetivo a recuperacao do atraso educacional do pais.

Apés o fim da 22 Guerra Mundial (1939 — 1945) uma nova Constituicdo é
promulgada e reconhece mais uma vez a educagdo como um direito para todos os
brasileiros (art. 166) e que as empresas em que trabalhassem mais de cem pessoas
deveriam “manter ensino primario gratuito para seus servidores e os filhos destes”
(Brasil, 1946, art. 168. IV).

Em 1947 ocorreu o 1° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, mas foi o
Congresso realizado em 1958 que apresentou maior destaque porque tinha como
finalidade avaliar as acdes realizadas na area e propor solu¢cdes apropriadas para a
melhoria da EJA.

Em 1961 surge a Primeira Lei de Diretrizes e Bases da educagcao Nacional
gue possibilitou a criacdo de cursos supletivos para cidadaos que iniciassem a
formacdao primaria apés a idade regular (BRASIL, LDB 4024, 1961).

E neste contexto que surge a maior referéncia na EJA no Brasil: o educador
Paulo Freire.

A pedagogia libertadora de Paulo Freire nasceu no inicio dos anos sessenta,

e ficou conhecida por ser baseada nos conhecimentos prévios que o estudante



possui, nas suas relagdes com o outro e com 0 meio em que vive. Nesse sentido,
para Freire, é preciso valorizar os saberes de todos. E uma pedagogia libertadora
porque leva o estudante a compreensao de que ele é sujeito de sua propria historia.
E ao professor ndo cabe apenas transmitir conteddos, mas despertar a curiosidade
dos estudantes, ensina-los a pensar e a serem criticos sobre o que o cerca (Freire,
2014).

Em 1964, ocorre o golpe militar no Brasil e com ele foi criado o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) que incorporou o Plano Nacional de
Alfabetizacdo fundamentado na proposta pedagogica de Paulo Freire, mas sem o
viés politico. Este novo modelo sofreu muitas criticas, pois apresentava uma
proposta pedagodgica preocupada apenas com o dominio da leitura e da escrita sem
nenhuma andlise critica. Somente na década de 80, com o fim da ditadura militar e
maior liberdade da sociedade, houve entdo uma abertura para que pudesse surgir
novas contribuicdes para as questdes educacionais. A EJA passa por uma nova
configuracdo e busca novas técnicas e metodologias para trabalhar. Nesse
momento a filosofia educacional de Freire ganha grande importancia. Ela possui
como fundamentos dois elementos basicos: a conscientizacdo e o dialogo. Na
proposta de Freire é “a leitura de mundo que precede sempre a leitura da palavra”
(FREIRE, 2000, p.90).

E importante citar que Freire (2000) se destacou, a principio, na alfabetizag&o
do individuo, isto €, na significacdo da leitura e da escrita dos estudantes. A base do
Método de Paulo Freire é desafiar o estudante a compreender que ele préprio é
protagonista de sua vida.

Com o passar dos anos e 0 amadurecimento de suas ideias, Freire ampliou
esse conceito inicial.

Em 1996 ocorreu em Sevilha, Espanha, O 8° Congresso de Educacédo
Matematica (ICME 8) e como Freire ndo poderia comparecer, por motivo de saude,
foi entrevistado! por Maria do Carmo S. Domite e Ubiratan D’Ambrosio em sua casa.
Esta entrevista foi exibida no congresso e foi uma oportunidade de ver e ouvir Paulo
Freire usando seu conhecimento para refletir a educacdo matematica. Nesta

conversa Freire destaca que desde o despertar jA temos movimentos

! Disponivel em:https://yuotu.be/8b09nSIFKg4



matematizados. Freire (1996) afirma que é fundamental viabilizar a convivéncia com
a Matematica para solucionar questdes da vida cotidiana. Ao focar na naturalidade
da Matemética o ensino se democratiza e se contrapde ao elitismo da Matematica. E
necessario torna-la mais simples, tdo importante quanto a linguagem.

Com a abertura politica nos anos 80 e o fortalecimento dos movimentos
sociais surgem diversas iniciativas voltadas a alfabetizac&o de jovens e adultos.

Nesse contexto surge a Constituicdo de 1988, que vigora até os dias de hoje
e visa promover a construcao de uma “sociedade livre, justa e solidaria” (Brasil,
1988, art. 3°). Mas somente em 1996, surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBN) que reafirma o direito dos jovens e adultos trabalhadores
ao ensino basico e ao dever publico sua oferta gratuita, estabelecendo
responsabilidades aos entes federados através da identificacdo e mobilizacdo da
demanda, com garantia ao acesso e permanéncia (BRASIL, 1996).

Entdo, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN n°
9394/96) transforma em direito do cidaddo e dever do Estado a erradicacdo do
analfabetismo e a universalizacao do atendimento escolar.

Em 2002, foi criado pelo Ministério de Educacéo e Cultura (MEC) o primeiro
documento curricular nacional para a EJA (DCN-EJA) que trouxe ap6s sua
promulgacdo a Proposta Curricular para a Educacao de Jovens e Adultos (PCEJA)
gque tem nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) seu principal marco
determinante. Porém, ao analisar a PCEJA, percebe-se que ela ainda ndo atende
minimamente as especificidades dos alunos da EJA e reproduz as mesmas
orientacOes para o ensino de criangas e adolescentes.

O objetivo do Plano Nacional de Educacdo de 2001 a 2010 (PNE) foi
assegurar que até 2011 todas as criancas, os jovens e adultos tivessem condi¢des
de acesso e permanéncia nas escolas publicas do pais. O PNE trouxe uma
ampliagdo do conceito de alfabetizagcdo, mas com foco nos anos iniciais do Ensino
Fundamental na formacéo basica do educando, e indicou que houve uma reducéo
nas taxas de analfabetismo no pais. No entanto, o Brasil ainda apresentava um
numero alto de brasileiros analfabetos (IBGE, 2010).

Ainda com o objetivo de diminuir os baixos indices brasileiros de alfabetizacao

os Planos Plurianuais passam a incluir a criacdo de projetos para a EJA. Outra agéo



importante relativa as politicas de curriculo da EJA foi, em 2007, a participagdo no
Programa Nacional do Livro Didatico através do Programa Nacional do Livro
Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), em 2011 o PNLD -EJA,
para o Ensino Fundamental, em 2014 o PNLD -EJA para o Ensino Médio e a
elaboracdo da Colegcao Cadernos de EJA que teve por objetivo oferecer um material
didatico mais adequado as especificidades dessa modalidade.

Vale destacar também algumas legislacdes que contribuiram para a criacdo
de projetos/programas para a EJA como o Estatuto do Idoso (Lei n° 10741/2003) e o
Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA/2003).

A cada doze anos é organizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), as conferéncias de educacéo de adultos.
Essas conferéncias sdo importantes momentos de reflexdes e debates acerca das
politicas implementadas para a EJA em varios paises do mundo.

Em 2016, aconteceu a Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos —
Confintea Brasil +6. O evento ocorreu em Brasilia e nele o Ministério da Educacao
fez uma analise das acbes realizadas pelo Brasil desde a ultima conferéncia,
realizada em Belém do Para, em 20009.

Na edicdo da Confintea de 2009, o Brasil se comprometeu a criar politicas
publicas para educacao de jovens e adultos a partir do chamado Marco de Acao de
Belém, documento que foi validado pelos 155 estados-membros da Unesco
presentes no evento.

Na Confintea Brasil +6 (2016), o Ministério da Educac¢do atualizou as
informacdes e apresentou dados da realidade de demanda e do atendimento da EJA
no pais, bem como informou sobre as acdes, 0s programas e as politicas
implementadas pelo Estado brasileiro, realizando um balanco critico do que foi
realizado no ambito da Unido, em consonancia com o0s sistemas estaduais e
municipais, assim como com a sociedade civil. Contribuiram de forma significativa
para essa atualizacdo do diagnostico e das politicas dois elementos da politica
educacional que contaram com a participacdo dos Féruns de EJA e das secretarias
do MEC envolvidas na pauta da EJA: duas conferéncias nacionais e a aprovacao do
PNE 2014-2024.



Embora o Brasil tenha reafirmado seus compromissos com politicas publicas
para a EJA e diversos documentos e projetos tenham sido criados nessas ultimas
décadas, a verdade é que ainda precisamos avancar para atender as necessidades
e fragilidades dessa modalidade de ensino.

E importante que se faga uma reflexdo sobre o ensino da matematica na EJA,
curriculo e um ensino de Matematica pautado em praticas que valorizem o modo de
pensar e fazer matematica dos estudantes e suas culturas e que coloquem a
participacdo do estudante de forma ativa nas atividades educacionais.

Silva (2013) propbe que a organizagdo curricular precisa passar pelo
reconhecimento dos educandos, de seus modos de vida, de suas culturas, de sua
condicdo de trabalhadores assalariados, de mercado informal, de desempregados,
de adolescentes que estdo buscando o primeiro emprego. Para inibir as
discriminagBes sociais, étnicas, de género e de tantas outras que chegam as
escolas e que reforcam a excluséo e a evasao escolar desses estudantes.

De acordo com Santos e Souza (2014), o ensino de Ciéncias para a EJA deve
auxiliar a compreensdo de mundo e sociedade e também para que os alunos
entendam questdes relacionadas as Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA), a fim de melhorar sua vida.

E importante que os alunos da EJA discutam seus conhecimentos com 0s
colegas e professores para elaborar uma nova visdo do conhecimento que |he foi
apresentado. "Nessa direcao, o(a) professor(a) precisa discutir a Ciéncia enquanto
producdo humana, cultural, histérica, vinculada aos aspectos sociais, politicos e
econbmicos, sempre relativa e nunca absoluta” (SANTOS & SOUZA, 2014, p. 03).

Na EJA, é preciso considerar o alfabetizando como sujeito de seu saber e
utilizar uma proposta pedagoégica pautada nas vivéncias e nas relacdes dialégicas
de cooperacéo e solidariedade.

Segundo SOUSA et al. (2017), a sociedade brasileira € permeada por uma
desigualdade econémica e social, resultado de um modelo capitalista de producéo,
no qual as politicas educacionais sao pensadas por e para uma classe dominante
restando, assim, diversos desafios aos educadores, como o repensar uma educagao
que permita aos educandos das classes menos favorecidas almejar uma sociedade

de direitos mais justa e democratica.



Dessa forma, este estudo destaca que o estudante da EJA chega a escola
carregado de vivéncias e de expectativas a respeito de sua vida futura. Essas
condicbes demandam o estabelecimento de praticas educativas voltadas a criacao
de um curriculo diversificado e que seja atrativo para esses sujeitos.

No entanto, 0 que se observa hoje, € uma modalidade de ensino que carece
de uma atencédo especial. Na Rede Municipal de ensino do Rio de Janeiro,
atualmente, ha poucas escolas que ofertam a EJA. Das 1544 escolas municipais
apenas 140 oferecem a EJA, ou seja, menos de 10% do total de escolas da maior
rede de ensino da América do Sul. Tal realidade podemos observar no gréafico

abaixo:

llustragcdo 1 — Namero de Escolas no municipio do RJ
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E relevante também analisar o crescimento do numero de escolas que
ofertam EJA no municipio da cidade do Rio de Janeiro. Em 2002, havia 81 escolas
em toda a rede e, atualmente, 20 anos depois ha 140 escolas. Ao analisarmos o
grafico 2 abaixo percebemos que houve uma queda no crescimento do numero de

escolas de EJA.

llustracdo 2 — NUmero de Escolas de EJA no municipio do RJ
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Em 2001, havia 54 escolas, assim o crescimento de 2001 para 2002 foi de
64% e de 2002 a 2022 foi de 57%, isto em um periodo de 20 anos!

Outro ponto relevante € o fato que alguns profissionais que atuam na EJA
hoje nem sempre passaram por uma formacdo especifica para lidar com suas
diversidades. E que, em varios casos, buscam a EJA somente para acomodar mais
uma matricula ou um turno de trabalho.

Deste modo, os professores que atuam na EJA, normalmente, ndo possuem
formacéao especifica para esta modalidade. S&o, em geral, docentes que apresentam
jornada profissional no ensino regular e que, por vezes, optam ou sdo encaminhados
para atuar na EJA como forma de complementacdo de carga horaria. Portanto, séo
profissionais que assumem um compromisso de ensinar adultos sem deter, na
maioria das vezes, uma formacao inicial ou continuada especifica (MOURA, 2009).

Diante dessa realidade, este estudo destaca a importancia de formacéao
inicial e continuada para os professores atuantes na EJA visando contribuir para



uma melhoria na qualidade do ensino na EJA, e em especial para as atividades
escolares nas aulas de Matematica.

Considerando esse jovem ou adulto que chega aos bancos
escolares, cabe pensar em novas praticas curriculares que cativem
esses sujeitos para permanecer nas instituicbes e concluir seus
estudos. Para tanto, o curriculo terd que contemplar formas que
auxiliem o sujeito a “se emancipar da instabilidade a que a sociedade
os condena” (ARROYO, 2007, p.10).

A terceira versdo da BNCC, feita em 2017, permanece repetindo o descaso
com a EJA. Nessa versdo atual, ainda € possivel perceber a distancia entre a
garantia de uma educagédo como direito de todos, que ainda esta longe de ser um
direito efetivado, e o direito realmente alcancado na pratica. Ndo aborda nada
significativo e marcadamente proprio relacionados a EJA. Percebe-se, entdo, uma
exclusao velada dos sujeitos que dependem da referida modalidade (SOUSA et al.,
2017).

Santos (2017) ratifica esta situacdo afirmando que a nova BNCC nao define
um programa diferenciado de curriculo para a EJA, incluindo apenas aqueles dados
referentes ao ensino regular, subentendendo-se que esta modalidade da educacgéo
de jovens e adultos deva seguir 0S mesmaos critérios.

Segundo Amanda Guerra Lemos (2017), é necessario criar estratégias para
gue se evite a saida dos estudantes da escola, por meio do respeito as suas
trajetérias de vida, que devem ser também respeitadas na elaboracdo dos
curriculos, nas praticas e metodologias construidas.

O que este estudo pretende apontar é sobre a necessidade de oportunizar
aos estudantes de EJA situacdes nas aulas de Matematica em que eles possam
expor e aplicar suas formas de pensar e fazer matematica respeitando seus
saberes, suas culturas e meios sociais. Dessa forma favorecendo a troca de
vivéncias entre os estudantes e promovendo a formac¢do de cidad&os criticos sobre

a sociedade em que vive.



2.1.2 REVISAO BIBLIOGRAFICA SOBRE ENSINO DE MATEMATICA NA EJA

O ensino de Matematica na EJA proposto neste trabalho aponta para uma
Matematica como grande aliada na tomada de decisdes em situagfes cotidianas e
ndo como uma disciplina cheia de regras e formulas decorativas. Sugerimos ofertar
ao maximo atividades que valorizem a experiéncia de vida do estudante, que
estimulem ideias novas, e deixar que eles busquem na sua vivéncia solucdes para
situagBes problemas vivenciados em seu meio social. A Matematica que explora as
situagdes cotidianas contribui, assim para a autoconfianga dos estudantes da EJA.

[...] aprender Matemética é fundamental para que jovens e adultos
exercam a cidadania e que, para isso, tenham autonomia para tomar
a Mateméatica como uma ciéncia que “auxilia a compreender
informagbes, muitas vezes contraditorias, que incluem dados
estatisticos e a tomar decisdes diante de questbes politicas e sociais
gue dependem da leitura critica e da interpretacdo de indices
divulgados pelos meios de comunicagao” (BRASIL, 2002, p.11).

A seguir, sera apresentada uma revisdo sistematica da literatura de algumas
pesquisas sobre o ensino de Matematica na EJA. Através dela podemos ressaltar a
importancia de refletir sobre as praticas que estdo sendo realizadas nas aulas de
Matematica na EJA. A revisao da literatura sera realizada através da metodologia de
reviséo sistematica.

Este tipo de revisdo possui passos metodolégicos, a saber: planejamento,
conducdo e sintese. E necessario definir primeiramente o alvo da revisdo por
"questbes de investigacao”, em seguida, deve-se estabelecer um regulamento que
distingue a fonte, os modelos de pesquisa, os critérios de introducao e eliminacdo e
as informacdes da ficha de coletada. Logo apds, € realizada a aplicacdo da pesquisa
e coleta de informacgdes e, por fim, apresenta-se a divulgacédo das conclusdes em
tabelas ou outras formas de apresentacdo para a realizacdo de relatoério, finalidade
do trabalho (RODRIGUES & SILVA, 2016).

O quadro abaixo apresenta os critérios para a realizacdo da revisdo
sistematica para obter informacdes importantes na busca de respostas para a
pergunta de partida desse estudo que foi: Qual a contribuicdo da atividade do
produto educacional para desenvolver nos alunos habilidades para a vida cotidiana e

para torna-lo mais critico sobre o mundo que o cerca?



Quadro 1 — Critérios para a Revisdo Sistematica

CRITERIO

DESCRICAO

Palavras-chave

Ensino de Matemaética; EJA

Método de busca de fontes

As fontes serdo acessadas via web. No
contexto dessa revisao ndo sera considerada a
busca manual.

Idioma de Estudos

Portugués

Listagens de fontes

CAPES

Critérios de Inclusao e Exclusao de

artigos

Os artigos devem estar disponiveis na web;
Os artigos devem considerar estudos sobre o
ensino de Matematica na EJA

Linha de corte temporal

Pesquisas realizadas nos ultimos cinco anos

Fonte: Adaptado de Paula, Rodrigues e Silva (2016)

Para iniciar a busca pelos trabalhos a serem analisados em nossa revisao da

literatura, utilizamos como palavras-chave “Ensino de Matematica + EJA” na busca.

Em decorréncia da pesquisa realizada na plataforma CAPES foram encontrados 36

resultados de estudos. Entdo, foi necessario realizar uma nova busca a fim de

estabelecer uma relacdo mais focada em nossa anadlise, isto €, quais sdo as

principais praticas educacionais realizadas pelos professores de matematica na EJA.

Para essa nova busca utilizamos como palavras-chave “Ensino de Matematica +

EJA + Préticas Educacionais. Dessa forma, encontramos 13 estudos. A seguir

relacionamos esses estudos no quadro 2.

Quadro 2 — Resultado da busca da Revisdo Sistematica

Titulo Autores Estudos (Fonte) Ano
O uso de tecnologias R Dissertacao
digitais como recurso no Athaozeemstzrr?tos https://repositorio.ifes.edu.br/hand | 2018
processo de ensino dy Cast le/123456789/3692.
aprendizagem da € Lastro
O uso do jogo awalé como Joelma dos Dissertacéo
possibilidade na educacao Santos Rocha | https://repositorio.ifes.edu.br/hand 2019

matematica para EJA Trancoso le/123456789/369



https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/369
https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/369
https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/369
https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/369

introducéo ao ensino de
equacdes na educacao de
jovens e adultos: uma

Fernando

Dissertacéo
http://w3.ufsm.br »arquivos>Anais_CC

experiéncia didatica a partir | Campos Alves | _2018 2019
da abordagem histérico-
cultural
Utilizag&o de videoaulas de . Dissertacdo
Matematica na educacao Marcia Estela_ http://bdtd.ibict.br >€ufind> Record 2019
de jovens e adultos Arguelles Lupi
Educacéo de Jovens e _ N
Adultos (EJA) e saberes Carlos Magno | htt s-//rel\:/)igaseol;t?:ﬁ?zcéirodosul edu.br
matematicos sob a Oliveira Muniz | afm'cle , Vievf,’ ‘ U 2018
perspectiva da educacéo
financeira escolar
Uso da resolucéo de _ .
problemas no ensino de Santanade | s-//wv?vlvsjfi\r/ta?gsagm i
Matematica com alunos da | Jesus Miranda bitstréam , 2020 2020
Educagédo de Jovens e Melo
Adultos
O livro didatico para o
ensino de Matematica: ] .
analise sobre o conteudo Ivonildo Ferreira | htt s-//wv[v)vlvsriegggnﬁg ufal.br >
de Matematica financeira Lima hapai e eP el 2018
nos anos finais do ensino
fundamental da Educacéo
de Jovens e Adultos
Tessituras sobre avaliagéo: _ .
desvelando o h?‘k.)itus Josidalva de https://sigall:.iﬁi:‘teas(s;ggedu.br>
doc_ente na pratica almeida Batista | programa » noticias_desc 2020
educativa de professores
de Matematica
Uma histéria do pibid de
Matematica da Anelandia Maria Dissertacéo
UERN/Mossor6-RN (2009 - da https://repositorio.ufrn.br/handle/12 | 2019
2018): memorias em um Conceicao.Silva 3456789/27789
documentario
Estudo da fun(;éo Dissertagéo
guadratica no geogebra: Arlen Pinheiro https:/ftede.ufrrj.br > jspui > handle > | q1¢
analise em uma turma de de Lacerda Ispul
jovens e adultos
A formacéo continuada do ,
professor da EJA/fase i Jaqueline Dissertacao
para o ensino de ciéncias: M!Ilavaca. http://tede.unioeste.br/handle/tede/46 | 2019
um olhar para Cascavel/PR Wielewski 65
Educacéo financeira no Flavia Arlete Dissertacao
ensino médio: contribuicbes L ovatti http://www.ebrapem2016.ufpr.br > 2018

da educacdo matematica

2016/04 > gd.




. Participacéo de alunos do _ N
ensino fundamental nas Charles _ Dissertacdo
aulas de Matematica na Eduardo da Egﬁzigwww'rEpos'tor'o'UfOP'br’ 2020
perspectiva dos cenarios Cruz do Amaral

para investigagéo

Fonte: Dados da Pesquisa em 21/10/2022

Apés analises dos estudos citados no quadro 2 percebemos que eles
possuem em comum em suas propostas ideias que coadunam com as de nosso
estudo. E perceptivel nesses estudos a intencéo de propor sugestdes de atividades
escolares onde o estudante é protagonista e pode aplicar suas vivéncias e seus
saberes. Apontam que muitas vezes a Matematica ainda é trabalhada de modo que
0 estudante ndo consegue estabelecer relacdes entre ela e o seu cotidiano tornando
mais dificil entendé-la e aplica-la em situacdes de sua vida diaria.

Castro (2018) destaca que o desenvolvimento e a aprendizagem constituem
um processo dinamico de transformacédo de significados partilhados socialmente.
Nessa abordagem, o individuo se desenvolve e aprende sobre o mundo e as coisas
gue o cercam de uma forma historica, social e cultural, ao passo que também,
constréi os elementos integrantes de seu meio, tais como: valores, linguagem e o
proprio conhecimento.

Alguns elementos se tornam fundamentais para um bom ensino na EJA,
dentre eles a composi¢cdo da metodologia de atuagdo do professor com atividades
coerentes e direcionadas ao perfil dos alunos respeitando seus conhecimentos
prévios, bem como a atencdo aos entraves e dificuldades de aprendizagem que o
sujeito desenvolve no decorrer de sua vida devido ao tempo fora da escola. Esse
fato é relatado por varios autores em suas bibliografias como, Soares (2006) e
Muenchen e Auler (2007). Portanto, a evasado escolar associada a metodologia,
deve ser uma preocupacado constante do professor, o qual necessitara de respaldo
na Formacéo Continuada (WIELEWSKI, 2019. P.80).

Segundo Amaral (2020) o professor assume o papel de figura central,
detentor de todo o poder e saber, apoiado em algumas vezes no livro didatico, ou
em listagens de exercicios. Uma das caracteristicas principais do paradigma do

exercicio € existir apenas uma resposta certa para 0s exercicios propostos, nao



existe questionamentos com relagdo ao conteudo e as formas de resolucdo
propostas pelos alunos. Deste modo, a figura do aluno fica restrita a observar o
professor e fazer os exercicios, quase que mecanicamente. Esta dinamica pouco
atraente dificilmente levaré a participagdo do aluno e ao interesse pela disciplina de
Matematica.

Wielewski (2019) destaca que a Formacdo Continuada é um direito dos
professores que atuam na docéncia, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) 9694/96. E que o conhecimento deve ser considerado
como uma ferramenta e estratégia de crescimento profissional e pessoal. Assim, é
de suma importancia manter-se atualizado, bem como estar atento as mudancas
gue ocorrem na educagao.

Em suas analises os autores dos estudos acima destacam diversos
problemas. Mas € importante ressaltar trés deles: a falta de valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos nas atividades escolares, a necessidade de
praticas mais atrativas nas aulas de Matematica que despertem maior interesse e
auxiliem os alunos em suas decisdes cotidianas e a auséncia de investimentos na
formacéao de professores que irdo atuar na EJA.

Assim, encontramos amparo para a elaboragdo da atividade que formara o
livreto e motivacdo de que praticas como a proposta neste estudo estejam cada vez

mais presentes na sala de aula da EJA.

2.2 ETNOMATEMATICA

Na década de 80, ocorreu um fato importante que contribuiu para a projecao
internacional do conhecimento matematico, sob a perspectiva da Etnomatematica.
Foi uma palestra realizada por Ubiratan D’Ambrosio no Quinto Congresso
Internacional de Educacdo Matematica/ICME 5 (Austrélia/1984).

Nascia entdo o Programa de Pesquisa Etnomatematica, motivado pela
procura de entender o saber/fazer matematico ao longo da Histéria da Humanidade,
contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e nacoes.
Ap6s esses dois fatos surgem diversos trabalhos cientificos internacionais
relacionando o0 ensino de Matematica sob a d&tica da Etnomatematica
(D’AMBROSIO, 2002).



Na década de 90, continuaram a crescer os eventos cientificos centrados na
Etnomatematica. Em 1998, aconteceu o primeiro Congresso Internacional em
Granada, na Espanha. O segundo, ocorreu em 2002 no Brasil (MG). Mas no Brasil
em 2000, em s&o Paulo (USP), foi realizado o Congresso Brasileiro de
Etnomatematica.

Assim, o brasileiro Ubiratan D’Ambrosio foi o precursor da Etnomatematica.
Professor da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e mundialmente
reconhecido pela comunidade académica por seus estudos nessa area.
D’Ambrosio recebeu em 2001, pela Comissdo Internacional de Historia da
Matematica, o Prémio Kenneth O. May por contribuicbes a Historia da Matematica e
ganhou, em 2005, a medalha Felix Klein, pela Comissao Internacional de Instrucéo
Matematica, por conta de suas contribuicdes no campo da educagdo matematica.

D’Ambrosio (2008) afirmou que do ponto de vista etimoldgico, a
Etnomatematica é compreendida da seguinte maneira:

Etno, que se refere aos diferentes ambientes, sejam eles de natureza
social, cultural ou outros semelhantes; Matema, que possui 0 mesmo
sentido de entender, explicar, ensinar; Tica que provém da palavra
grega (Tecné), se relaciona as artes, técnicas, maneiras. Essa triade
significa, portanto, o0 conjunto de técnicas para explicar a
funcionalidade de determinados ambientes necessitando de
observacdes, inferéncias, classificacdo, ordenamento, contagem e
medicédo (D’AMBROSIO, 2008, p. 8).

Gelsa Knijnik (1993) chama de abordagem Etnomatemética a investigagéo
das concepcoes, tradicdes e praticas matematicas de um grupo social subordinado e
o trabalho pedagogico que se desenvolve na perspectiva de que o grupo interprete e
codifigue seu conhecimento; adquira 0 conhecimento produzido pela mateméatica
académica, utilizando, quando se defrontar com situagdes reais, aquele que Ihe
parecer mais adequado.

A etnomatematica estuda os processos de producdo do
conhecimento matemético, ou seja, investiga ndo apenas 0s
saberes de um dado grupo cultural como suas formas de
construcdo. E essa construgcdo, notadamente no caso dos
alunos adultos, da-se prioritariamente em contextos externos a
escola, como o local de trabalho ou de moradia
(FANTINATO,2004, p.92).



No estudo realizado por Benicio M., Stal J. (2016), foi feito um levantamento

analises realizadas,

de trabalhos publicados no Encontro nacional de Educacdo Matematica no periodo

de 1987 a 2013, por meio de “Estado da Arte”. A partir do levantamento e das

as autoras observaram um crescimento das investigacdes a

respeito da Etnomatemdtica, presente em quatro tematicas principais: formacgéo
docente; propostas pedagogicas; abordagens tedricas no campo da Educacao
Matematica; e praticas e conhecimentos socioculturais. Estas quatro grandes

teméaticas foram organizadas pelas autoras no mapa abaixo (Figura 2).

llustracdo 3 - Mapa com as tematicas abordadas a partir da Etnomatemética nos trabalhos

analisados pelas autoras

Etnomatematica

Formacao de A Etnomatematica Abordagens Praticas
SR ; 57 teoricas no campo Socioculturais
professores na como proposta L !
S pedagogica a L.ducagao
Sl e SA Matematica
Etnomatematica - -
= EJ()mumdadcsj
>4 B - - - - - ) .
Utilizando Interdisciplinaridade Em contexto Estudos com
tecnologias ¢ a Modelagem socioculturais P | diferentes
digitais Matematica < ctnias

Contexto
—p profissional

Fonte: (BENICIO & STAL,2016, p. 9)

Assim, as autoras em suas consideracgdes finais concluiram que:

A Etnomatematica é uma tendéncia que valoriza as diversas culturas
e conhecimentos culturais e étnicos. Isso faz com que a
aprendizagem matematica seja voltada para valorizacdo dos
conhecimentos dos estudantes, e apresente um olhar diferente para
matematica, ndo mais como corpo de conhecimento pronto e
imutavel constituidas de verdades absolutas, mas sim a matematica
como conhecimento construido historicamente, humanizado e com
pluralidades de significados (BENICIO & STAL,2016, p. 11).

Para D’Ambrosio (2018) é importante destacar que a Etnomatematica nao é

uma disciplina finalizada. H4 um perigo crescente de se criar um jargdo sofisticado

para as muitas discussdes tedricas sobre Ethomatemética. Ela deve ser dindmica e



acompanhar as grandes transformacgdes por que passa a civilizagdo. Por isso ele
utilizava o termo Programa Etnomatematica, cuja principal caracteristica é sua
dindmica transdisciplinar e transcultural.

O ensino de Matematica, na perspectiva Etnomatematica, contempla as
experiéncias cotidianas e, por isso, enriquece a relacdo entre teoria e pratica. Ou
seja, a Ethomatematica se alia perfeitamente a pedagogia de Paulo Freire. Porque
ambas valorizam a aprendizagem a partir dos saberes dos estudantes.

D’Ambrosio (2007) diz que um importante componente da Etnomatematica €
possibilitar uma visdo critica da realidade, utilizando instrumentos de natureza
matematica. Essa caracteristica remete a “pedagogia emancipadora” de Paulo Freire
quando expressa que “[...] os conteudos e metodologias em uma educagao de
concepcao critica, precisam ser desenvolvidos, com os estudantes, na busca de
ideias e de experiéncias que deem significados as suas vidas.” (FREIRE, 2005, p.
118). Por isso, na EJA, o professor deve atuar como motivador, buscando a¢des que
estimulem o aluno e favorecam a construcao do conhecimento.

A Etnomatematica e a pedagogia libertadora de Paulo Freire
(1987) apresentam reflexdes muito semelhantes. Freire ndo se limitou a alfabetizar
os alunos apenas, mas também desenvolver neles a consciéncia critica.

Assim, na otica Ethomatematica a aprendizagem emerge dos alunos, isto €,
de suas maneiras proprias de quantificar, de medir, de resolver problemas, de
entender a sua realidade, ou seja, a sua Matematica.

Etnomatematica ndo é uma nova disciplina. Assim, evita incorrer nos
erros da educacdo tradicional, isto €, ndo € apenas ensinar teorias e
praticas congeladas nos livros, esperando que o aluno seja capaz de
repetir o que outros fizeram. A etnomatematica propde uma
pedagogia viva, dinamica, de fazer o novo em resposta a
necessidades ambientais, sociais, culturais, dando espaco para a
imaginacdo e para a criatividade (D’AMBROSIO, 2008, p.8).

D’Ambrosio (2018) destaca que a Etnomatematica tem um alcance enorme.
O ser humano se comporta etnomatematicamente a cada vez que se desloca, que
planeja tempo e distancia, que organiza sua vida, esta praticando Etnomatematica.

Cabe ao professor usar essas situacbes para fazer a ponte com a Matematica

Académica.



Dessa forma, vale destacar que a Etnomatematica ndo se opde a Matematica

Académica. Nao ha incompatibilidades entre elas.

2.3 ETNOMATEMATICA E EJA

Esta secdo procura identificar e analisar trabalhos académicos anteriores
sobre praticas adotadas no ensino de Matemética na EJA fundamentadas na
Etnomatematica e nas ideias de Paulo Freire. A ideia € suscitar reflexdes sobre as
necessidades e interesses dos estudantes da EJA. Propondo praticas educativas
mais atrativas e adequadas que atendam as especificidades da EJA como a
sugerida no produto educacional elaborado no decorrer dessa pesquisa.

De acordo com D’Ambrosio (2005), o trabalho com a pratica tradicional
baseada na transmisséo de explicacdes e teorias e no adestramento em técnicas e
habilidades constitui em um dos maiores erros no ensino da Matematica, em
especial para a Educacdo de Jovens e Adultos, uma vez que nao valoriza a
realidade social desses estudantes.

A seguir analisamos resultados de pesquisas recentes da area de educacéo
matematica que destacam o Programa de Etnomatemética como referéncia para
praticas curriculares na EJA.

Nesse sentido, foi feita uma pesquisa utilizando a base de dados CAPES
buscando trabalhos académicos recentes, que apds estabelecermos alguns critérios

de inclusdo/exclusdo (Quadro 3), destacamos doze trabalhos dentre 20 encontrados.

Quadro 3 — Critérios de inclusdo/exclusao utilizados

A falta de interesse dos estudantes da EJA nas
aulas de Matematica nos leva a refletir sobre novas
praticas educacionais.

Tematica da revisdo e como ela
se relaciona com o projeto de
pesquisa:

EJA, Ensino de Matematica, Juvenilizacao e
Palavras-chave: Etnomatemaéatica

Critérios de escolha dos
trabalhos académicos recentes Ano 2010-2020

Fonte: Dados da Pesquisa




Tais trabalhos nos ajudaram a nortear o nosso estudo na busca da resposta

da pesquisa. A seguir (Quadro 4),

selecionados.

destacamos o0s trabalhos académicos

Quadro 4 — Trabalhos académicos selecionados

Doze trabalhos foram selecionados dentre 20 encontrados

Titulo Autores Revista Ano
Curriculos e Politicas/Praticas na | Allan Rodrigues; | Revista
Educacdo de Jovens e Adultos tecidas | Adriano Vargas | Conhecimento 2016
em Etnomatemaética. Freitas Online
Praticas Laborais nas | schneider,
Salas de Aula de Matemaética da EJA: Sonia: Fonseca, Bolema:
perspectivas e tensdes nas | Maria da | BOletim de 2014
concepcdes de aprendizagem. Conceico Educagéo Matem
atica
Pesquisas e Documentos Curriculares no | Januario, Bolema:
Ambito da | Gilberto; Boletim de 2014
Educacao Matematica de Jovens e Adultos. | Freitas, Adriano; | Educagcdo Matem
Lima, Katia atica
» . » Xavier,
Praticas pedagoqlca§ em Matematica | Francisco: Educacio Matem
na EJA e a permanéncia de estudantes em | aAdriano Varaas | ar : 2019
. 9 atica Pesquisa
uma escola da zona rural do Ceara. Freitas
o . . Miranda, Sicero;
Importancia da Matematica: percepgoes | pereira, Elaine; | Educacio Mate
sobre os saberes matematicos dos | pereira, Vilmar | matica Pesquisa 2017
pescadores artesanais
Aula de Matematica: as rela¢des entre o Pompeu, Carla | Bolema: Bo~let|m
. . o De Educacéo 2013
sujeito e o conhecimento matematico. o
Matematica
Reflexdes sobre a Educacdo de Jovens e | Sousa, Gilvan;
adultos, a BNCC e a necessidade de uma | filho,  antonio; | Seminario 2017
construcao curricular. Barreto, Denise; | Gepraxis
Souza, Ester
O processo de aprendizagem do calculo | Silveira, Maria
oral de sujeitos com diferentes | Eduarda; __ | Educagdo Mate | .o
niveis de escolaridade e contextos sociais. | Moraes, Glaucia | matica Pesquisa
Os saberes matematicos de jovens e I;Aaer:rt%atgladgﬁ ﬁaet\'/rzsot:mer'cana
adultos em {nato, ! : : 2015
Cecilia de

contexto de privacao de liberdade

Etnomatematica



http://www.scielo.br/scielo.php?frbrVersion=2&script=sci_arttext&pid=S0103-636X2014000301287&lng=en&tlng=en
http://www.scielo.br/scielo.php?frbrVersion=2&script=sci_arttext&pid=S0103-636X2014000301287&lng=en&tlng=en
http://www.scielo.br/scielo.php?frbrVersion=2&script=sci_arttext&pid=S0103-636X2014000301287&lng=en&tlng=en
http://www.scielo.br/scielo.php?frbrVersion=2&script=sci_arttext&pid=S0103-636X2014000301287&lng=en&tlng=en
https://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41?frbrVersion=4&ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2020-10-25T18%3A59%3A59IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-proquest&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=Pesquisas%20e%20Documentos%20Curriculares%20no%20%C3%82mbito%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Matem%C3%A1tica%20de%20Jovens%20e%20Adultos/Research%20and%20Curriculum%20Documents%20within%20the%20Youth%20and%20Adults%20Mathematics%20Education&rft.jtitle=Bolema&rft.btitle=&rft.aulast=Januario&rft.auinit=&rft.auinit1=G.&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Januario,%20Gilberto&rft.aucorp=&rft.date=2014-08-01&rft.volume=28&rft.issue=49&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=536&rft.epage=556&rft.pages=536-556&rft.artnum=&rft.issn=0103636X&rft.eissn=19804415&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/10.1590/1980-4415v28n49a04&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cproquest%3E1557524187%3C/proquest%3E%3Cgrp_id%3E8989354511667749263%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttp://search.proquest.com/docview/1557524187/%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=1557524187&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
https://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41?frbrVersion=4&ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2020-10-25T18%3A59%3A59IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-proquest&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=Pesquisas%20e%20Documentos%20Curriculares%20no%20%C3%82mbito%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Matem%C3%A1tica%20de%20Jovens%20e%20Adultos/Research%20and%20Curriculum%20Documents%20within%20the%20Youth%20and%20Adults%20Mathematics%20Education&rft.jtitle=Bolema&rft.btitle=&rft.aulast=Januario&rft.auinit=&rft.auinit1=G.&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Januario,%20Gilberto&rft.aucorp=&rft.date=2014-08-01&rft.volume=28&rft.issue=49&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=536&rft.epage=556&rft.pages=536-556&rft.artnum=&rft.issn=0103636X&rft.eissn=19804415&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/10.1590/1980-4415v28n49a04&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cproquest%3E1557524187%3C/proquest%3E%3Cgrp_id%3E8989354511667749263%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttp://search.proquest.com/docview/1557524187/%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=1557524187&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
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Fonte: dados da Pesquisa

Rodrigues e Freitas (2016) em suas consideracfes apontam que, diferentes
pesquisadores da Educacdo Matemética, destacam que os curriculos envolvendo
conteudos matematicos praticados na EJA encontram, no Programa de
Etnomatematica, importantes referenciais que ressaltam a necessidade de
buscarmos no processo educacional a recuperacdo da dignidade cultural do ser
humano.

Consideramos ser importante questionar os processos hegemonicos
de conhecimentos, valores e culturas que estdo presentes nos
curriculos oficiais. Para tanto, enxergamos as contribuicbes das
praticas curriculares alternativas, pois engendram possibilidades de
interacdo, justica, democracia e emancipacdo. Contudo, ndo
descartamos a poténcia do curriculo oficial, afinal, & a partir dele e
com ele que sdo arquitetadas novas tramas aos processos de
ensino/aprendizagem, fomentando praticas que podem até mesmo
ser mais emancipatérias nos processos culturais de cada contexto e
sociedade (RODRIGUES & FREITAS, 2016, p. 51).

7

Januario et al. (2014), destacam que é importante que os curriculos de
Matematica para a Educagdo de Jovens e Adultos sejam construidos de modo a
respeitar o lugar social e cultural desse educando; que representem a cultura
matematica; que sejam acessiveis ao aluno; que formalizem os conceitos de forma
apropriada a construcdo do conhecimento; que 0s conceitos sejam construidos a

partir de atividades ricas e significativas.




Outro ponto relevante para os autores citados acima em suas consideracdes
finais que merece estudo e debate é a relacdo que os professores de Matemética

estabelecem com os documentos curriculares para EJA:

Nesse sentido, a relacdo estabelecida entre professores e materiais
curriculares precisa ser tomada como problema de pesquisa, cujo
objetivo seja o de identificar como esses profissionais se apropriam
das orientacfes desses materiais; que uso fazem deles e porque o
fazem; e o que eles consideram como relevante ao selecionar
determinado material para apoiar o desenvolvimento de suas aulas
de Matematica (JANUARIO et al.,2014, p. 554)

Pollegati et al. (2020), enfatizam que saber resolver problemas é fundamental,
mas na perspectiva da Etnomatematica a aprendizagem em Matematica perpassa
pela capacidade dos estudantes de inventarem problemas. E concordam com

Clareto quando ele destaca que:

[...] a Etnomatemética lanca possibilidades para se abordar o
conhecimento como invengdo, como inventividade, como
problematizacdo e ndo mais como reconhecimento, como simples
repeticdo de sentidos. O conhecimento como possibilidade de lancar
outros sentidos, abrir perspectivas outras para a cognicdo e para a
aprendizagem (CLARETO, 2009, p.130).

Desta forma, propostas de ensino de Matemética sob a Otica da
Etnomatematica, especialmente voltadas a EJA, j& eram sugeridas por Paulo Freire,
na inesquecivel entrevista concedida a Ubiratan D’Ambrosio na década de 1990.
Nesta entrevista, Freire reafirma o esforco de partir do que o educando sabe como

um dos principios fundamentais para uma Educacao Libertadora ou Emancipatoria:

Uma das coisas que a escola deveria fazer, e eu venho insistindo
nisso ha trinta anos ou mais, e fui muito mal-entendido, e, ainda hoje
continuo a ser, mas no comeco fui muito menos entendido quando eu
insistia que o ponto de partida da pratica educativa deve ser, nao a
compreensdo do mundo que tem o educador e 0 seu sistema de
conhecimento, mas a compreensdao do mundo que tem, ou que
esteja tendo, o educando. A gente parte do que o educando sabe
para que o educando possa saber melhor, saber mais e saber o que
ainda néo sabe (FREIRE, 1995, entrevista).

Segundo Carla Pompeu (2013), os objetivos do processo de ensino e
aprendizagem de matematica na escola devem ser claros, com o intuito de auxiliar

no desenvolvimento do raciocinio I6gico e abstrato do aluno. Assim, a Matematica



nao deve ser desvinculada de sentido, mas estar de acordo com cada atividade a
gue ela se torna (til e com as necessidades de cada sujeito que a utiliza como
ferramenta social.

No entanto, é preciso reconhecer que nem sempre é facil problematizar na
sala de aula a experiéncia do aluno.

Schneider e Fonseca (2014) descrevem, em seu estudo, que a experiéncia do
aluno adulto da EJA parece prestar-se como referéncia apenas para a abordagem
de conteludos mais elementares, de menor exigéncia de abstracdo, de menor
complexidade entre os que devem ser contemplados pela Matematica da escola.

Mas entendemos que partir das vivéncias dos alunos é a melhor forma de
manté-los motivados e atuantes no processo educativo reduzindo assim a distancia
entre teoria e pratica.

Estudos de algumas tendéncias do campo educacional, como por
exemplo, a Etnomatematica, abordam um ensino através de
diferentes origens e culturas, provocando distintos modos de
aprender, de relacionar e de raciocinar, como célculos, a construgdo
do nimero e suas problematicas (SILVEIRA & MORAES, 2018, p.
149).

Meira e Fantinato (2015), em uma pesquisa sobre os saberes matematicos de
Jovens e Adultos em contexto de privagdo de liberdade concluiram que existem
saberes que sdo proprios da cultura prisional. Estes saberes sdo adquiridos pela
interacdo e convivéncia entre seus sujeitos de forma oral, ou por meio de
observacéo e cooperacdo mutua. Nesse sentido, apontaram para a importancia de
considerar os saberes construidos no cotidiano desses alunos detentos, dos quais
conseguimos destacar saberes matematicos em episédios reais que podem servir
de inspiracdo para o contexto escolar, no que tange a olhar para a Matematica.

A educacédo escolar ndo pode se deter, simplesmente, em transmitir
teorias e conceitos para que os alunos memorizem e reproduzam
guando solicitados. Deve proporcionar instrumentos que possibilitem
aos estudantes interpretar situacdes que ocorrem em seu cotidiano,
motivando assim sua aprendizagem (MIRANDA, PEREIRA &
PEREIRA, 2017, p.157).

D’Ambrosio (2007) diz que um importante componente da Ethomatematica
€ possibilitar uma visdo critica da realidade, utilizando instrumentos de

natureza matematica. Essa caracteristica remete a “pedagogia emancipadora” de



Paulo Freire quando expressa que “[...] os conteudos e metodologias em uma
educacado de concepcao critica, precisam ser desenvolvidos, com os estudantes, na
busca de ideias e de experiéncias que deem significados as suas vidas.” (FREIRE,
2005, p. 118). Por isso, na EJA, o professor deve atuar como motivador, buscando
acbes que estimulem o aluno e favorecam a construcdo do conhecimento
(CASTRO,2013, p.27).

Segundo Fantinato (2004), estudar os conhecimentos matematicos de
educandos jovens /adultos, no momento em que esses se defrontam novamente
com o contexto escolar, ndo significa, entretanto, classificar de forma dicotdmica o
escolar e o ndo escolar. Significa sim, aprofundar o conhecimento sobre como todos
esses saberes, adquiridos na vida doméstica, profissional, ou até na experiéncia
escolar passada, interagem na construcdo do conhecimento matematico do aluno.
Esse entendimento passa pelo estudo de processos cognitivos envolvidos nessa
construcdo, mas também passa pelo significado atribuido aquele, aos valores
implicados na relacdo com o conhecimento, a funcdo social do mesmo. E nisso a
etnomatematica pode contribuir, e muito.

Sousa et al. (2017), apontam que a BNCC dispensa uma atencdao maior a
educacéo infantil, fomentando a ideia de que educando as criangas futuramente
erradicaremos o analfabetismo, sem levar em consideracdo o débito que o sistema
tem com os outros publicos. Enfatizam que, em seu estudo, ndo querem minimizar a
importancia da Educacdo infantil, ou outros niveis de ensino, mas acreditam que é
necessaria uma atencao maior para a EJA, um curriculo que permita uma educagao
capaz de promover uma dialogicidade, onde as peculiaridades desses sujeitos
envolvidos sejam respeitadas.

Assim a atividade desenvolvida no produto educacional € um convite aos
professores de Matematica da EJA visando despertar em seus alunos o interesse

em um espaco que normalmente isso ndo ocorre, a aula de Matemética.



3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A abordagem metodologica utilizada nessa pesquisa foi de natureza
gualitativa quanto ao objetivo e durante todas as etapas do estudo. As técnicas
escolhidas para a coleta de dados foram a aplicacdo de uma entrevista e de um
guestionario. Foi realizada também uma analise documental de livros, artigos e da
legislacao referente aos jovens e a EJA.

Minayo, (2013) considera que os dados qualitativos sao importantes para a
construcdo do conhecimento, podendo permitir o inicio de uma teoria ou a sua
reformulacdo, podendo refocalizar ou clarificar abordagens ja consolidadas sem que
seja necessdria a comprovacao final quantitativa

As experiéncias que estdo descritas aqui neste trabalho ndo possuem a
intencdo de generalizar as situacdes que ocorrem em todas as demais escolas da
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (SME-RJ) e, sim, levar a
reflexdo e a analise as questdes a que esta pesquisa se predispde.

Tais observagbes tiveram como foco entrevistas com professores de
Matematica de EJA da rede municipal do Rio de Janeiro para identificar quais as
praticas mais utilizadas por eles. As entrevistas ocorreram no periodo de setembro a
novembro de 2021, em dias especificos combinados com a direcdo da Escola e os
professores regentes de EJA.

Foram utilizados como técnica para constru¢do dos dados de anélise:

v Entrevista semiestruturada junto ao docente regente de Matematica de
turmas de EJA sobre a tematica levantada;

v Aplicacao de um questionério ao final da entrevista com o objetivo de
identificar as opinides dos professores de EJA sobre a proposta que formara o livreto
(produto educacional).

O Projeto de Pesquisa foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa da
Universidade do Grande Rio através da Plataforma Brasil, tendo o parecer favoravel
em nove de julho do ano de 2021 (dois mil e vinte e um) sob o nimero: 4.838.044.
Também foi solicitada a Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro — RJ a
autorizacédo® para a realizacdo da pesquisa nas Unidades Escolares, tendo recebido

0 parecer favoravel para a realizacao da pesquisa no dia 9 de abril de 2021.



3.1 As Escolas e os sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em doze escolas municipais do RJ que possuem a
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. A maior parte dessas escolas estao
situadas em comunidades carentes formadas, em sua maioria, por familias oriundas
de diversas regides do estado e do pais.

E importante explicar o processo de constru¢do dos dados empiricos ja que
tal processo deve estar em sintonia com a problematica da pesquisa e com 0s
objetivos anunciados. Ele se iniciou com uma pesquisa sobre “‘quem é o alunado
que procura a EJA?”; depois com a escolha dos docentes e, por fim, com a
realizacdo de entrevistas e de questionarios que foram respondidos pelos
professores participantes.

De acordo com a introducdo desse trabalho, os sujeitos da pesquisa foram
professores regentes das turmas de EJA da rede publica municipal do Rio de
Janeiro. As entrevistas e os registros dos relatos dados por eles foram realizados no
segundo semestre do ano letivo de 2021. E importante destacar que todas as
respostas obtidas ao longo das entrevistas foram transcritas na integra pela
pesquisadora. Essa escolha esta relacionada ao inicio do retorno presencial nas
escolas municipais do Rio de Janeiro ap0s o isolamento social necessario devido a
Pandemia da Covid 19. Houve também a necessidade de se estabelecer um
pequeno recorte, pois nao foi possivel por questdes de tempo de producdo da
pesquisa entrevistar uma quantidade maior de professores regentes de turmas de
EJA.

Por questdes éticas, foi entregue, a cada um dos entrevistados, duas vias de
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)?. Nesse termo é
esclarecido o tema da pesquisa, traz informagcdes sobre a auséncia de custo ou
vantagem financeira, além de mencionar a possibilidade de retirar o consentimento a
qualgquer tempo e sobre o sigilo da identidade do entrevistado. Essas duas vias
foram assinadas tanto pelo entrevistador quanto pelo entrevistado, cabendo uma via
para cada, ao final da entrevista. Para manter o anonimato das entrevistas, 0s

participantes foram identificados utilizando letras mailsculas e as escolas por

2No apéndice B, ha uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em branco
para ilustracao.



nameros. As entrevistas foram realizadas individualmente. Com os dados obtidos os
professores foram divididos em trés grupos de acordo com suas praticas e foi feito o

guadro abaixo.

Quadro 5 — Sujeitos da pesquisa

Sexo biolégico TEMPO _

GRUPO | PROFESSOR | ESCOLA DE ATUACAO

| A 1 Feminino + DE 15 ANOS

| D 4 Masculino + DE 15 ANOS

| G 7 Masculino + DE 15 ANOS

| H 8 Feminino + DE 15 ANOS

| J 10 Feminino + DE 15 ANOS

Il [ 9 Feminino + DE 15 ANOS

Il K 11 Masculino DE 7 A 10 ANOS

Il L 12 Masculino DE 11 A 15 ANOS

1 C 3 Masculino + DE 15 ANOS

Il E 5 Masculino DE 11 A 15 ANOS

I F 6 Feminino + DE 15 ANOS

1 B 2 Feminino + DE 15 ANOS

Fonte: Dados da pesquisa

A pesquisa contou somente com a participacdo de professores de Educacao
Béasica de Matematica da EJA que lecionam em turmas de anos finais (PEJA 1l bloco
II) da rede municipal do Rio de Janeiro que sdo oferecidas no horario noturno. Todos
os professores entrevistados possuem jornada dupla de trabalho. Lecionam também
no horario diurno com turmas de Ensino fundamental 1l na rede publica e/ou na rede
privada de ensino na cidade do Rio de Janeiro e de Caxias.

Os professores que aplicaram a atividade em suas turmas caracterizaram 0s
estudantes da seguinte maneira:

e residem em comunidades carentes dos bairros de Cordovil, Vista Alegre,
Iraja, Rocha Miranda, Vila da Penha, Penha e Olaria;

e apresentam diferentes niveis de letramento;

e trabalhadores, domésticas, desempregados entre adultos e jovens;

e utilizaram suas vivéncias para realizar a atividade proposta;

e apresentaram, em sua maioria, motivacao na realizacao da atividade;

e valorizaram seus resultados.




3.2 A coleta e anélise de dados

A pesquisa foi feita através de entrevista individual com professores de EJA.
Os registros foram realizados pela pesquisadora transcrevendo, na integra, as
respostas dadas pelos professores participantes. Ao término da entrevista foi
apresentado o produto educacional (livreto) e explicada a atividade que o compde.
Apés a apresentacdo de todas as etapas e objetivos de cada aula da atividade o
entrevistado respondeu um questionario onde avaliou a atividade sugerida.

No decorrer das entrevistas os professores regentes foram acolhedores e
agradaveis proporcionando um ambiente de muita espontaneidade. Como foi citado
anteriormente, apesar de ter sido feito um roteiro prévio de perguntas, outras
guestBes foram feitas na tentativa de explorar mais informacdes e compor dados
mais especificos, estimulando os professores a dissertarem mais sobre suas
percepcdes e praticas - caracterizando tais entrevistas como semiestruturadas.
Foram realizadas doze entrevistas com professores regentes de EJA ao longo dos
meses de setembro a novembro do ano de 2021.

Tais observagbes possibilitaram reflexdes a respeito de muitos aspectos e
foram importantes para construgdo da atividade descrita no livreto, objetivo desse
estudo. Destacamos alguns pontos fundamentais tais como:

e quais as principais préticas utilizadas em suas aulas;

e de que forma ocorrem as relagbes professor-aluno e aluno-aluno;

e participacao dos estudantes nos trabalhos coletivos e/ou individuais;

e quais os conteudos sao priorizados e por qué o sao;

e se ocorre a utilizacao do “Caderno de atividades” oferecidos pela SME;

e a aprendizagem dos alunos parte de atividades baseadas no cotidiano;

e de que forma ocorre a organizacdo do tempo e do espaco durante a
realizacdo das atividades.

Na entrevista® vale ressaltar que uma das perguntas tinha como objetivo
saber se o0 professor conhecia 0 Programa Etnomatematica: conceito e
caracteristicas. E no final da entrevista, foi apresentada a atividade do produto
educacional. Foram enfatizadas também a garantia ao anonimato e a desisténcia a

gualquer momento durante a realizagao da pesquisa.

3 O roteiro da entrevista encontra-se no apéndice A.



A andlise das respostas das entrevistas e dos questionarios® aplicados foram
utilizados com o objetivo de identificar a opinido dos professores sobre o produto
educacional visando a sua validagao.

Segundo Gil (1999), um questiondrio € uma forma basica de formular
questdes que traduzem os objetivos da pesquisa, permitem revelar o perfil dos
sujeitos e testar as hipéteses construidas. Com base nessa definicdo, cada
professor preencheu um questionario informando de um a cinco qual a sua analise
sobre o produto educacional e como a atividade sugerida nele contribuiria em sua
pratica pedagdgica.

A metodologia de analise de dados utilizada foi a analise de contetdo. Entre
0s principais autores que descrevem como fazer analise de conteudo, vale destacar
Laurence Bardin, que estudou o tema a fundo e publicou um livro em 1977. Bardin,
em seu livro afirma que Andlise de Conteddo (AC) consiste em um conjunto de
técnicas de analise das comunica¢des, que emprega procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens.

E um método bastante rico em detalhes e didatico. Em seu livro, Bardin
(1977) descreve trés etapas que precisam ser seguidas pelos pesquisadores para

aplicar a Andlise de Conteudo. Tais etapas sao:

Pré-anélise

Essa é a primeira etapa que a autora apresenta para a organizacdo da
Andlise de Conteldo. Nessa etapa é importante organizar os materiais e ver o que
estd disponivel. Sendo possivel avaliar o que faz sentido analisar e 0 que ainda
precisa ser coletado.

A partir de leituras de trabalhos académicos e do referencial teorico, foi
possivel constatar que a presente pesquisa € relevante para a formagéo continuada
dos professores de Matematica da EJA. As respostas obtidas com a coleta de dados
confirmaram essa realidade, mas, ao mesmo tempo, nos serviram de incentivo
porque todos os professores, sem excecao, reconheceram na Etnomatematica uma

importante contribuicdo para tornar mais atrativas suas aulas.



Exploracao do material

Dentro desta fase, temos as etapas de codificacdo e categorizacdo do
material. Na codificacdo, deve ser feito o recorte das unidades de registro e de
contexto. As unidades de registro podem ser a palavra, o tema, o objeto ou
referente, o personagem, o acontecimento ou o documento. Para selecionar as
unidades de contexto, deve-se levar em consideracdo o custo e a pertinéncia.
Também deve ser feita a enumeracdo de acordo com os critérios estabelecidos
anteriormente. A enumeracdo pode ser feita através da presenca (ou auséncia),
frequéncia, frequéncia ponderada, intensidade, direcdo, ordem e co-ocorréncia
(andlise de contingéncia). Depois da codificacdo, deve ser feita a categorizacéo, que
seguird algum dos seguintes critérios: semantico, sintatico, Iéxico ou expressivo.

Assim, apés analise das respostas obtidas nas entrevistas utilizamos para
codificagdo palavras como: Etnomatematica, cotidiano, curriculo, praticas
educacionais e material didatico. Feita a codificacdo, realizamos a categorizacdo
utilizando trés grupos. Tal categorizacéo foi baseada na presenca ou auséncia das
palavras citadas anteriormente nas respostas e considerando caracteristicas
semelhantes nas respostas obtidas, O primeiro grupo formado por cinco entrevistas;

o segundo formado por trés e o terceiro, por quatro.

Tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo

A interpretacdo dos resultados obtidos pode ser feita por meio da inferéncia,
gue é um tipo de interpretacdo controlada. Para Bardin (1977, p. 133), a inferéncia
podera “apoiar-se nos elementos constitutivos do mecanismo classico da
comunicacao: por um lado, a mensagem (significacdo e codigo) e o seu suporte ou
canal; por outro, 0 emissor e o receptor”.

E ainda, Bardin (2002, p 40) enfatizou a importancia da subjetividade da
pesquisa ao propor “[...] adivinhar as intencdes que estdo por de tras [...]” e, ainda,
colocar “[...] em evidéncia as avaliacbes (opinides, julgamentos, tomadas de
posi¢cdes conscientes ou nao) e as associacdes subjacentes de um individuo, a partir

de seus enunciados”.



4 RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

A pesquisa contou com a participacdo de doze professores de Matematica da
EJA da rede municipal do Rio de Janeiro que foram entrevistados e apos analise das
entrevistas foram divididos em trés grupos. Para garantir o anonimato os professores
foram identificados por letras e as escolas por numeros. Abaixo descreveremos cada
grupo e as falas consideradas relevantes para a elaboracdo do livreto, objetivo

desse estudo.

Quadro 6 — Grupo |

GRUPO Caracteristicas

e Conhecimento da Etnomatematica;

e Utiliza situagdes cotidianas em suas aulas;
e Flexibilizag&o de curriculo

I e Estimula o protagonismo do aluno

eUtiliza variedades de materiais didaticos

Fonte: dados da pesquisa

Este grupo é representado por cinco professores, séao eles A, D, G, He J, que
apresentavam praticas em suas aulas que valorizavam situacGes cotidianas e o
estudante como protagonista na realizacdo das atividades. Dessa forma,
encontramos nessas falas motivacéo para a elaboracéo da atividade do livreto:

A professora A da escola 1 ao falar do momento atual citou:

Na minha opinido ndo esta sendo muito ruim. Estou trabalhando com
interdisciplinaridade e esta funcionando bem! Os alunos demonstram
maior interesse e obtenho melhores resultados. A aula fica muito
mais prazerosa para eles e para mim! O Maior obstaculo esta sendo
a baixa frequéncia. Apesar dos esforcos de todos aqui ha escola, 0s
alunos estdo muito faltosos. Mas estou disponibilizando material
impresso para quem ndo consegue comparecer a escola e utilizando
também um grupo de WhatsApp para manter contato com eles.
(Professora A)

Costa e Loureiro (2017) destacam que Em Pedagogia do Oprimido, a
metodologia de investigacdo dos temas geradores seria realizada por equipes
interdisciplinares: "A sua Ultima etapa se inicia quando os investigadores, terminadas
as decodificacdes nos circulos, ddo comeco ao estudo sistemético e interdisciplinar
de seus achados" (FREIRE, 1993a, p. 114). Noutra obra, Educacdo como pratica de
liberdade, ao descrever a investigacdo do universo vocabular como etapa previa a

alfabetizacdo, Freire reitera que o trabalho deve ser realizado por uma equipe de



educadores e cientistas sociais, em aproximagdo com os alfabetizandos, num
trabalho interdisciplinar.

Dessa forma, identificamos na obra de Freire o trabalho interdisciplinar que
permite ao estudante ser protagonista de sua aprendizagem e apresentar mais
interesse na realizagdo das atividades educacionais e consequentemente
favorecendo a obtencao de resultados mais exitosos.

O professor D da escola 4 considera o momento atual muito dificil e falou:

Na minha opinido estd sendo tudo muito caodtico. Os alunos néo
demonstram interesse nas atividades e a frequéncia esta baixissima.
Tenho usado materiais diferentes para tornar as aulas mais
interessantes, mas muitos ndo gostam de aulas assim. Falam que
preferem aula “de quadro”. Estou utilizando também material
impresso de recuperacdo com revisdo de conteddos basicos.
(Professor D)

O professor D ao reproduzir a fala dos estudantes ao reconhecerem a aula de
Matematica como aquela apenas realizada no “quadro” branco nos fez relacionar
com uma fala de uma estudante em uma pesquisa realizada em uma escola rural do
Ceara.
Nesta pesquisa Xavier e Freitas (2019) descrevem que compreendem existir, para a
Estudante A, pelo menos duas matematicas, uma “de cabega”, que ela aprendeu
guando trabalhando com seu pai e outra, “de caneta”, que ela se refere como
sendo a da escola.
E possivel perceber em ambas as falas que os estudantes ndo relacionam os
saberes mateméticos construidos em suas vivéncias com a matemética realizada na
escola. Encontramos assim, na Etnomatematica o caminho para estreitar esses
saberes.

O professor G da escola 7 ao analisar o momento atual citou:

Para mim, esta sendo uma grande dificuldade ensinar os contetdos
exigidos nas avaliacBes porque a defasagem de conteudo dos alunos
acentuou muito com a pandemia! Uso atividades do dia a dia,
situacbes problemas e desafios para motivar os alunos. A partir
dessas atividades trabalhos conteldos basicos de Matematica.
(Professor G)

Na fala do Professor G, podemos perceber que ele ndo parte do interesse dos
estudantes e ao trabalhar os desafios, sem perceber, esteja gerando mais rejeicéo
por parte dos estudantes devido a defasagem apontada pelo proprio professor.



O professor que acredita que os alunos podem se motivar para
aprender uma série de regras e se entusiasmar fazendo um monte
de exercicios iguais esta equivocado (D’AMBROSIO, 2018, p.6).

A professora H da escola 8 desabafou:

Ocorreu um agravamento da situacdo da EJA. Aumentou a
defasagem de conteldos e a frequéncia esta muito baixa! Estamos
fazendo campanhas com cartazes para conscientizar 0 nosso aluno
da importancia de comparecer as aulas. Estou utilizando jogos,
encartes de mercado... situagdes do cotidiano e material de refor¢co
com reviséo dos contelidos trabalhados em aula. (Professora H)

A Professora H em sua fala mostra interesse em oferecer um ensino mais
voltado para os interesses e necessidades dos estudantes. E ainda, ao pensar em
uma campanha de conscientiza¢do sobre a importancia de frequentar a escola esta
demonstrando a preocupacdo em formar cidaddos mais criticos acerca do mundo

em que vivem.

Etnomatemética ndo é uma nova disciplina. Assim, evita incorrer nos
erros da educacdo tradicional, isto €, ndo € apenas ensinar teorias e
praticas congeladas nos livros, esperando que o aluno seja capaz de
repetir o que outros fizeram. A etnomatematica propde uma
pedagogia viva, dindmica, de fazer o novo em resposta a
necessidades ambientais, sociais, culturais, dando espaco para a
imaginacao e para a criatividade (D’AMBROSIO, 2008, p. 10).

A professora J da escola 10 ao falar do momento atual disse:

Percebo que os alunos apresentam mais dificuldades apés o
isolamento imposto pela pandemia e estdo mais desatentos. Eles
apresentam pouca concentracdo e estdo mais faltosos. Alguns
alunos apresentam nas aulas dores de cabeca, cansaco e pouca
memoria. Eu uso a calculadora, jogos, dobraduras materiais como:
régua, transferidores e fita métrica..., estou fazendo também
exercicios extras para fixacdo de conteldos trabalhados em aula.
(Professora J)

Segundo D’Ambrosio (2018) ha muita mateméatica incorporada nos
videogames, nos esportes, nas artes, que € parte da cultura desses jovens. Ser
professor exige perceber isso e estar atualizado com o novo.

A partir das falas desses cinco professores identificamos que eles apresentam
praticas que oportunizam os estudantes a utilizar seus saberes e cultura na
construcdo de sua aprendizagem. Podemos destacar o trabalho com a

interdisciplinaridade, o uso de materiais diversos para tornar mais interessantes as



aulas, o uso de jogos, calculadoras e diversos recursos pedagdgicos como
evidéncias que indicam préticas educacionais mais interessantes. Ficou claro que
esses professores utilizam situacbes do cotidiano e materiais pedagogicos
diversificados com o propdsito de tornar mais atrativas as aulas. Notamos também a
preocupacéao deles em relagcéo a frequéncia e a falta de interesse dos estudantes na
realizacao das atividades.

Encontramos assim nas falas dos professores do grupo | estimulo para

elaborar a atividade que compde o livreto, objetivo desse trabalho.

Quadro 7 — Grupo Il

GRUPO Caracteristicas

e Desconhecimento da Etnomatematica;

e Utilizacdo de exercicios de repeticdo e de
1] situacOes cotidianas;

e Utiliza curriculo da SME;

e Estimula o protagonismo do aluno;

e Utiliza materiais didaticos da SME

Fonte: dados da pesquisa

Este grupo é representado por trés professores |, K e L, que embora nao
conhecessem a Etnomatematica, apresentavam algumas praticas em suas aulas
gue valorizavam situacdes cotidianas, mas utilizam ainda exercicios de repeticdo e
descontextualizados. Em algumas aulas incentivam a participagdo do aluno na
realizacdo das atividades e utilizam materiais diversos, livros e cadernos de
exercicios da EJA oferecidos pela SME. Ademais, ainda atuam presos a um
curriculo engessado. Abaixo destacamos algumas falas que também consideramos
importantes para a elaboragao da atividade do livreto.

A professora | da escola 9 falou que:

estd sendo muito dificil cumprir o curriculo porque ocorreu um
agravamento na defasagem dos alunos e a frequéncia esta muito
baixa! Os alunos ndo possuem interesse nas atividades e aumentou
muito a evasdo na EJA. A Prefeitura precisa fazer campanhas na
televisdo, do jeito que vai daqui a pouco ndo teremos mais alunos!
Ha dias que dou aula apenas para dois ou trés alunos. Um absurdo!
Estou fazendo para eles material de reforco com revisdo dos
contetdos trabalhados em aula e trabalhando em duplas ou grupos.
(Professora I)




A fala da Professora | demonstra a preocupac¢do em cumprir 0 curriculo e a
baixa frequéncia dos alunos. Mas os materiais utilizados por ela sugerem ser folhas
de exercicios com repeticdo de conteudo. Essa pratica como ja destacamos
anteriormente ndo desperta interesse nos alunos da EJA. Propomos mais uma vez
utilizar as contribuicbes da Etnomatematica para desenvolver um curriculo mais
atrativo aos estudantes da EJA.

Januério, Freitas e Lima (2014) consideram que a proposta basica do
curriculo na area de Matematica para a EJA deveria ter como componentes
organizadores seis atividades universais: contar, medir, localizar, desenhar, jogar e
explicar, e deve ser estruturado de forma a garantir ampla cobertura dessas ideias
desenvolvidas por meio de eixos organizadores dos curriculos, relacionados com a
cultura extraescolar e com o cotidiano do estudante/trabalhador.

O professor K da escola 11 desabafou:

No inicio foi tudo bastante confuso. E mesmo agora que ja esta
totalmente no ensino presencial percebo um desanimo muito grande
dos alunos e estdo mais faltosos. Estou utilizando ferramentas
digitais (Teams e WhatsApp) e material impresso da rede municipal
do RJ. Realizo trabalhos em grupo as vezes para despertar maior
interesse nos alunos e fago exercicios de reforco com revisdo dos
conteudos trabalhados em aula. (Professor K)

O professor K ao utilizar ferramentas digitais em suas aulas e trabalho em
grupo demonstra estar buscando meios de despertar o0 interesse de seus
estudantes. Em nosso estudo encontramos em diversos trabalhos apoio para essas
praticas.

Castro (2018) destaca que as ideias de Freire e Papert (1996) mostram que
os artefatos tecnoldgicos podem favorecer o processo de ensino e aprendizagem,
pois podem ser usados como mediadores dentro desse processo. Nesse contexto,
considera-se que 0S recursos como O computador ou softwares, quando
acompanhados de metodologias adequadas a realidade dos alunos da EJA podem
ser utilizados como ferramentas mediadoras que contribuam para a construcdo do

conhecimento.



O professor L da escola 12 desabafou:

Ha muitos alunos desinteressados, ndo querem copiar e nem fazer
0s exercicios que coloco no quadro branco. Estou utilizando livros e
material impresso da prefeitura voltados para EJA e faco desafios em
dupla em algumas aulas quando a sala estd mais cheia porque os
alunos estdo oscilando muito na frequéncia. Um dia vem, no outro
nao! (Professor K)

A fala do Professor L ja se inicia destacando “alunos desinteressados” e traz
em seu discurso a sua desmotivacdo também na busca de praticas que mitiguem
essa realidade. Reconhecemos entdo uma tensdo nessa relacao professor-aluno.

Schneider e Fonseca (2014) descrevem essa tenséo. A tensao entre, de um
lado, um suposto sujeito da EJA, evocado nos discursos sobre os saberes da vida,
e, de outro lado, os discursos de e sobre a Matematica na EJA incorpora, ainda
mais, um outro constituinte: esses sujeitos supostos adultos e, desse modo, em seu
processo de se tornarem estudantes e aprendizes, devem aderir a essa nova
posicao, a uma identidade forjada na escola de EJA, na qual o seu tempo de adulto,
a sua idade, a sua experiéncia, fartamente evocados nos discursos sobre a
Matematica na vida de educandos adultos de EJA, devem moldar-se aos propositos
educativos da escola.

A partir das falas desses trés professores podemos identificar que eles
apresentam como praticas exercicios no quadro branco, livros e o material impresso
elaborado pela SME. Mas, em algumas aulas realizam atividades em grupo com o
proposito de tornar mais atrativa as aulas. Notamos também a preocupacédo deles
em relagcédo a frequéncia dos alunos e a falta de interesse dos mesmos durante a
realizacdo das atividades propostas.

Dessa forma, a partir dos relatos acima encontramos novamente estimulo
para elaborar a atividade que formara o livreto. Ficou mais uma vez evidente a
necessidade de atividades mais atrativas e que valorizem o0s saberes prévios dos
alunos. Percebemos que os professores necessitam de estimulo também! Precisam
de sugestdes de atividades, de formacéo continuada, espacos de discussao e troca
de experiéncias para repensar “curriculos para EJA”. Percebemos que o0s
professores pareceram angustiados por ndo estarem conseguindo cumprir com o
curriculo determinado pela SME do RJ. E estdo preocupados principalmente em
atender ao sistema de avaliagdo estabelecido também na rede municipal do RJ.



Quadro 8 — Grupo lll

GRUPO

Caracteristicas

e desconhecimento da Ethomatematica;

e Utiliza exercicios de repeticao;

e Utiliza curriculo da SME

e O professor € o0 centro do processo de
aprendizagem

e Utiliza o quadro como principal recurso didatico

Este grupo é

Fonte: dados da pesquisa

representado por quatro professores B, C, E e F, que

desconhecem a Etnomatematica, apresentam praticas em suas aulas que néo

valorizam situacfes cotidianas e o professor ocupa o centro no processo de ensino e

aprendizagem. O al
repeticdo. Abaixo de

7z

uno é apenas um receptor de informacbes e aprende por

stacamos algumas falas que consideramos relevantes para a

elaboracao da atividade do livreto.

O professor C

O professor E

da escola 3 desabafou:

Para mim no inicio foi péssimo! Houve um agravamento escancarado
da situacdo da EJA. Aumentou a defasagem de conteldos e a
frequéncia estd muito baixa! Estou muito cansado de tentar de tudo
para ter a atencdo dos alunos! Assim, entrego material impresso de
reforgco/revisdo para os alunos interessados. E quando me devolvem
faco as correcdes com eles. Estd muito cansativo e desanimador
para gente também! (Professor C)

da escola 5 fez o seguinte relato:

Descrevo o que estamos vivendo na EJA hoje como “‘modo de
sobrevivéncia”. Estou trabalhando apenas os contetdos minimos. A
sensacdo é de comecar do zero. Aumentou a defasagem de
conteudos, os alunos ndo demonstram interesse em fazer nada e
estdo mais faltosos. Estou fazendo exercicios no quadro branco de
reforco e entrego uma folha com exercicios no final da aula para

treinarem em casa. Mas a maioria nem devolve! (Professor E)

Ao analisarmos as falas dos Professores C e E ha falta de espacos de

didlogos e reflexdes

estudantes.

envolvendo as duas perspectivas: a do professor e a dos

Uma grande dificuldade do processo educacional é que o professor
nao conhece o ambiente cultural dos estudantes e, portanto, fica
dificil reconhecer o que o estudante ja sabe e o0 que é capaz de fazer.
Portanto, o professor toma como referéncia seu proprio ambiente
cultural, sua cultura, suas experiéncias prévias. Esse é um dos
maiores equivocos da educacgédo (D’AMBROSIO, 2008, p.10)




Sugerimos, mais uma vez, que conhecer a cultura e as experiéncias prévias
dos estudantes € o ponto de partida para um ensino atrativo para os estudantes e
encontramos nas praticas pautadas na Etnomatematica apoio para mudar esse
cenario.

A professora F da escola 6 falou:

Para mim o ensino ficou ainda mais precéario. A interacdo aluno
professor também ficou comprometida. Sinto eles mais distantes e
desanimados. A frequéncia estd muito baixa e no inicio fiz aulas
usando o Meet mas poucos alunos tinham acesso a Internet, celular
ou um computador para assistir as aulas. Preparei material impresso
e deixei na secretaria da escola para o aluno que quisesse treinar...
poucos compareceram para buscé-lo. Desanimador! (Professor F)

A professora B da escola 2 disse que:

N&o estou conseguindo cumprir o curriculo e a frequéncia esta muito
baixa. Assim, tenho que repetir sempre os contetidos. Toda aula ha
um rodizio de alunos... rsrs! E mesmo quando vao nao estédo
interessados em fazer nada. Outro fato importante € que aumentou
muito a evasdo na EJA. As turmas estdo muito vazias e a Prefeitura
precisa fazer campanhas nas redes sociais. Estou fazendo para eles
material de revisdo dos conteudos trabalhados em aula e ainda bem
gue estou quase me aposentando. Esta muito dificil! (Professor B)

Percebemos nos relatos dos Professores F e B um desanimo geral dos
alunos e dos professores! Esses profissionais desconhecem a Etnomatematica, mas
reconheceram que as propostas etnomatematicas sdo muito boas. No entanto dois
deles destacaram que néo a utilizariam em suas aulas porque sao propostas muito

trabalhosas.

A alternativa que proponho € orientar o curriculo matematico para a
criatividade, para a curiosidade e para critica e questionamento
permanentes, contribuindo para a formacdo de um cidaddo na sua
plenitude e ndo para ser um instrumento do interesse, da vontade e
das necessidades das classes dominantes. A invencdo matematica é
acessivel a todo individuo e a importancia dessa invencdo depende
do contexto social, politico, econédmico e ideoldgico (D’Ambrosio,
2008, p.13).

Em nossa andlise ndo encontramos muita aceitacdo de propostas
Etnomatematicas nos relatos acima. No entanto ainda entendemos a necessidade

de tais préticas porque todos citaram o0 desinteresse dos alunos e



consequentemente a baixa frequéncia. Fato que relacionamos como consequéncia
também de uma escola nada atrativa e que nao consegue atender as necessidades
e especificidades dessa modalidade de ensino.

Em busca de respostas para a pergunta de nossa pesquisa buscamos
trabalhos académicos recentes e em nosso referencial tedrico sustentacdo para
elaborar a proposta do produto educacional. Nesse sentido, a juncdo dessas
leituras, das entrevistas e dos questionarios respondidos pelos professores nos deu
a confirmacdo de que a presente pesquisa € relevante como sugestao para 0s
professores de Matematica da EJA e para melhoria do ensino de Matematica.
Também constatamos ao analisar as respostas obtidas na coleta de dados que
todos os professores, sem excecdo, reconheceram na Etnomatematica uma
importante contribuicdo para tornar mais atrativas as aulas de Matematica na EJA.

Como relatamos anteriormente, dez dos doze professores demonstraram
interesse em buscar mais informacdes sobre a Etnomatematica e reconheceram na
atividade sugerida no livreto uma proposta muito interessante e valida para aplicar
com os alunos da EJA. E afirmaram que a participagdo na pesquisa os fizera
perceber o quanto é importante estar em constante formag&do. Concordamos com 0s
profissionais e entendemos que é necessario haver maior interacdo entre

universidade e escola.



5 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional desenvolvido € um livreto com uma atividade a luz
da Etnomatematica buscando proporcionar um ambiente favoravel a formacéao
de cidadaos criticos e participativos na EJA. O livreto apresenta as etapas da
atividade: INCENTIVE SONHOS, que consiste em uma sugestdo para professores
de EJA diante dos desafios que essa modalidade de ensino tem, valorizando os
saberes e a cultura dos estudantes. A elaboracéo e todas as etapas da atividade
foram fundamentadas a luz da Etnhomatematica e na pedagogia libertadora de Paulo

Freire.

llustracéo 4: Capa do Produto Educacional

UNIVERSIDADE

PPGEC
( _/ u “IGM“ Rlo Programa de Pés-Groduagdo
em Ensino dos Géncios

ROSANGELA MARIANO DOS SANTOS
ELINE DAS FLORES VICTER

Fonte: dados da Pesquisa

O titulo “Incentive sonhos! Uma proposta etnomatemética para EJA”
(llustracéo 4) foi escolhido com o objetivo de provocar o professor que leciona na

EJA, para que ele oportunize aos estudantes mostrar suas vivéncias, sua cultura e
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seus conhecimentos prévios e, € claro, aplicar os conhecimentos matematicos
envolvidos na atividade. Promovendo assim, o crescimento pessoal dos seus
estudantes, tornando-os mais criticos e incentivando-os a sonhar com um futuro
melhor, para si e/ou para seus familiares.

Essa atividade pretende contribuir na formagéo de cidadaos criticos e auxiliar
os alunos da EJA em suas atividades cotidianas. Sendo assim, o que pretendemos €&
incentivar os estudantes trabalhadores ou ndo, as domeésticas, aos trabalhadores
informais, enfim a todos que precisam refletir sobre a melhor tomada de decisdo em
seu cotidiano. Levando-os a pensar sobre qual a melhor deciséo sobre as relagdes
entre custo/beneficio, lucro/prejuizo e situacbes de compra/venda que estdo em
nossa rotina de vida. Um exemplo dessa situacdo sdo as estudantes manicures que
nNao possuem, em sua maioria, um controle dos custos que tém com material,
aluguel, luz e outros, comparados com seus ganhos mensais. Isto €, desconhecem o
guanto realmente lucram em um determinado periodo.

A metodologia proposta por Paulo Freire, em respeito ao aluno, é o
dialogo e o desenvolvimento critico, questionador, criativo, que se
fundamenta em dois principios: a politicidade e o didlogo. A
politicidade concebe a educacdo como problematizadora, que induz
0 educando, através do dialogo, buscar solugdes ao desenvolver seu
senso critico, “[...] o alfabetizando é desafiado a refletir sobre seu
papel na sociedade [...].” (FEITOSA, 1999, p. 44).

Para Freire (2014) é necessario mostrar a naturalidade do exercicio da
Matematica como uma condi¢cdo de estar no mundo. Isto €, ndo fazer simplismo,
mas tornar simples a Matematica. Quando o aluno conseguir fazer a leitura do seu
mundo, vai enxergar-se como ser ativo e ndo passivo, 0 que o levard a mudanca de
comportamento e até mesmo, a mudanca da aceitagdo de sua posicdo na
sociedade.

E para D’Ambrosio (2002) a Matematica € um empreendimento da
Humanidade. Que apresenta como objetivo resolver os problemas existenciais para
a sobrevivéncia. E ensinar a Matematica a partir daquilo que o aluno faz

matematicamente no mundo que ele vive.



5.1 Apresentando a atividade: incentive sonhos!

A proposta do Produto Educacional é apresentar ao professor que atua no

EJA, uma atividade baseada no Programa Etnomatematica que possibilita os

estudantes da EJA mostrarem suas vivéncias, seus saberes, sua criatividade e sua

cultura. A atividade é proposta em 5 aulas (ou 5 encontros) cada um visando um

ponto a partir da criacdo de uma empresa ficticia (Quadro 6).

Quadro 9 — Divisado das aulas no Produto Educacional

PROCEDIMENTO

OBJETIVO

Aula 1 Divisdo em Grupos e Criagdo da | e motivar os alunos para maior
empresa ficticia. engajamento na atividade;

Pesquisa sobre gastos necessarios e | e desenvolver a criatividade;

importantes para a criacdo da empresa. | e apresentar os diferentes tipos de
tratamento de dados (tabelas e
graficos) para que cada grupo
escolha um para fazer o
levantamento de precos solicitado.

Aula 2 Determinar o valor de custo unitario da | e explorar os seguintes conteudos
empresa. matematicos: operacdes
Pesquisar se ha no mercado empresas | fundamentais, operacodes
similares e precos de produtos em | monetarias, porcentagem, nocdes
empresas reais. de aproximacoes e

arredondamentos.

e aplicar os tipos de tratamento de
dados (tabelas e graficos) ja
apresentados para que se faga o
levantamento de precos solicitado.

Aula 3 Determinar o valor de vendo do produto | ® explorar os seguintes conteudos
da empresa ficticia. matematicos: operacoes

fundamentais, operagdes
monetarias, porcentagem e regra
de trés.

Aula 4 Supor o funcionamento da empresa por | e explorar os seguintes conteudos
um periodo. matematicos: operacdes
Apresentando Lucros e Retiradas de | fundamentais, operagodes
cada “sécio ficticio”. monetarias, porcentagem e célculo

de juros.

Aula 5 Andlises conjuntas e promover a andlise dos trabalhos

Apresentacdo do trabalho para os
demais grupos turma.

desenvolvidos;

e avaliar a realizacdo da atividade
numa roda de conversa, onde cada
aluno podera expor como foi para
ele participar dessa experiéncia.

Fonte: dados da Pesquisa




Assim, espera-se que a realizagdo da atividade proposta, apresentada neste
produto educacional, possa propiciar ao estudante expor seus saberes e
experiéncias contribuindo para uma melhor tomada de decisdo em sua vida
cotidiana, tornando-o mais critico sobre 0 mundo que o cerca e mais motivado a
buscar uma melhor qualidade de vida. E para a sociedade espera-se que essa
proposta de ensino instigue novas reflexdes na pratica dos professores de EJA e
colabore para outras analises com foco no Programa Etnomatematica como um
grande aliado na busca de melhoria do ensino de Matematica na EJA. De forma a
tornar a aula de Mateméatica mais atrativa e o estudante da EJA mais critico e mais

motivado a lutar por seus sonhos e objetivos.



6 VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Para validacdo do produto educacional utilizamos como metodologia de
validacdo entrevista e questionario que foram respondidos por professores de
Matematica atuantes na EJA. O questionario, que se encontra nos apéndices desta
dissertacéo, foi elaborado tendo como objetivo, obter dos professores participantes,
parecer referente ao produto apds a apresentacdo da proposta que compde o livreto:
o produto educacional, “Incentive Sonhos”, uma proposta sob a ética da
Etnomatematica para professores de Matematica da Educacéo de Jovens e Adultos.
O questionario foi construido na ferramenta Google Forms e foi entregue impresso
ao professor ap0Os a entrevista e a apresentacdo da proposta. Desta forma, foram 12
entrevistas e 12 questionarios respondidos ao todo. Com relacdo a Metodologia, a
presente pesquisa tem carater qualitativo.

Apés autorizacdo do Comité de Etica realizamos contato com algumas
direcbes das escolas que ofertam, na rede municipal do RJ, a EJA e doze das
escolas aceitaram participar da pesquisa. Assim, agendamos o melhor dia e horario
para conversarmos com 0s professores participantes. Iniciamos as entrevistas no
periodo de setembro a novembro de 2021. Vale destacar que todas foram realizadas
no horario noturno e presencialmente e que todas as respostas foram transcritas, na
integra, pela pesquisadora.

O quadro a seguir faz uma sintese da coleta de dados feita com entrevistas e
a aplicacdo dos questionarios. Ambos contribuiram para a validagdo da proposta
“Incentive sonhos”, uma proposta sob a ética da Etnomatemética para a EJA. Tal

proposta compde o produto educacional, o livreto, objetivo dessa pesquisa.

Quadro 10 — Sintese da coleta de dados

TEMPO CENTRO DO OPINIAO UTILIZARIA
GRUPO | PROFESSOR | ESCOLA DE PROCESSO DE CONHECIA SOBRE A COM
ATUAGAO APRENDIZAGEM ETNOMATEMATICA | PROPOSTA | ALUNOS

| A 1 + DE 15 ALUNO SIM MUITO BOA SIM
ANOS

| D 4 + DE 15 ALUNO SIM MUITO BOA SIM
ANOS

| G 7 + DE 15 ALUNO SIM MUITO BOA SIM
ANOS

| H 8 + DE 15 ALUNO SIM MUITO BOA SIM
ANOS

| J 10 + DE 15 ALUNO SIM MUITO BOA SIM
ANOS

li [ 9 + DE 15 ALUNO/PROFESSOR SIM MUITO BOA SIM
ANOS

Il K 11 DE 7A 10 | ALUNO/PROFESSOR SIM BOA SIM
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ANOS

Il L 12 DE 11 A | ALUNO/PROFESSOR NAO BOA SIM
15 ANOS

IT C 3 +DE 15 PROFESSOR NAO BOA SIM
ANOS

I E 5 DE 11 A PROFESSOR NAO MUITO BOA SIM
15 ANOS

T F 6 + DE 15 PROFESSOR NAO BOA NAO
ANOS

M B 2 + DE 15 PROFESSOR NAO BOA NAO
ANOS

Fonte: dados da pesquisa

Ao analisar o quadro acima podemos constatar que a proposta apresentada
no decorrer da entrevista foi considerada satisfatoria pelos doze professores
participantes da pesquisa e que aproximadamente 83 % deles a utilizariam em suas
aulas. Dessa forma, respondendo a pergunta e ao objetivo desse estudo.

Apés a apresentacdo da proposta para ensino de Mateméatica na EJA que
compde o livreto: INCENTIVE SONHOS! Uma proposta de ensino Etnomatematica,
foi solicitado aos professores, sujeitos da pesquisa, que respondessem, em forma de
entrevista individual, a seguinte pergunta: Qual a sua opinido a respeito da
atividade? Abaixo destacamos algumas falas que consideramos importantes e que

corroboraram para a validacéo da proposta do produto educacional.

“Sao atividades mais trabalhosas, mas despertam mais interesse
facilitam a compreensdo dos conteddos. Ja uso préticas
Etnomatematicas e com certeza usarei com meus alunos. Gosteil”
(Professora G)

Destacamos na resposta acima da Professora G a fala: “Despertam mais
interesse facilitam a compreenséo dos contetdos”. Tal fala vem de encontro ao
objetivo dessa pesquisa e segundo D’Ambrosio (1993) “(...) o enfoque da
etnomatematica para a matematica, € de implementar a sua utilizacdo nas escolas,
proporcionando aos alunos uma vivéncia que somente faca sentido se eles
estiverem em seu ambiente natural e cultural; criar situagdes variadas que possam
despertar e agucar o interesse e a curiosidade que os alunos possuem
naturalmente, para tornar a matematica agradavel de ser aprendida, tendo como
objetivo conectar a matemética ensinada nas escolas com a matematica presente
em seus cotidianos.”. Em concordancia com o exposto anteriormente, propomos
entdo, nesse estudo a Etnomatematica como uma grande aliada em despertar o

interesse dos alunos e facilitadora na constru¢do do conhecimento matematico.
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‘Possuo alunos totalmente despreparados para o0 mercado de
trabalho. Assim a proposta pode ser bem ampla e os alunos podem
escolher qualquer produto/servico que atendam melhor a seus
interesses.” (Professora A)

A Professora A ao citar: “...a proposta pode ser bem ampla e os alunos
podem escolher qualquer produto/servico que atendam melhor a seus
interesses”, demonstra que é favoravel a um curriculo que respeite os interesses e
necessidades do alunado da EJA. Para D’Ambrésio e Rosa (2016), trata-se de uma
postura didatica que busca uma melhoria no processo de ensino-aprendizagem da
disciplina com a incorporac&o no curriculo matematico do conhecimento advindo da
vida do aluno e de valores humanos, como, por exemplo, a cooperacdo, a
solidariedade e a ética. S&o conhecimentos que promovem a valorizacdo e o
respeito as maneiras diferentes que a humanidade utiliza diariamente para explicar,
entender, compreender e lidar com as situa¢des-problema enfrentadas no cotidiano.
Entendemos, dessa forma, que a proposta sugerida atende as expectativas da

Professora A.

“Excelente a proposta principalmente para a EJA! Oferece uma
diversidade de situagBes para explorar diversos contetudos
matematicos!” (Professora H)

Considerarmos que o estudante da EJA chega a escola carregado de
vivéncias e saberes e ao destacar na fala da professora H que “...oferece uma
diversidade de situacbes para explorar diversos conteddos matematicos”,
encontramos mais uma vez amparo no Programa Etnomatematico para atender a
diversidade da EJA. Ao praticar etnomatematica, o educador atingird os grandes
objetivos da educacdo matematica, com distintos olhares para distintos ambientes
culturais e sistemas de producdo. Justifica-se inserir o aluno no processo de
producdo de seu grupo comunitario e social e evidencia a diversidade cultural e
histérica em diferentes contextos (D’AMBROSIO, 2008, p, 8).

“Muito interessante fazer as conexdes entre a Matematica usada fora
da escola e os contetudos que precisamos dar dentro da escola.
Também acho importante que os alunos tenham autonomia e sejam
desafiados a tomada de decisbes.” (Professora J)
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Apods andlise dos resultados da pesquisa chegamos como principal concluséo
a compreensdo de que a Etnomatematica € o elo entre a Matematica da vida e a
Matematica da escola.” Assim, destacamos na fala da Professora J a seguinte parte:
“... fazer as conexfes entre a Matematica usada na escola e os conteddos que
precisamos dar dentro da escola”. Segundo D’Ambrésio (2001), enquanto a
matematica tradicional e seu ensino procuram universalizar os conceitos, tornando-
0s cada vez mais abstratos e generalizantes, a Ethomatematica busca reorganiza-
los, tornando-os mais especificos e aplicaveis ao contexto da realidade vivida. Ela
propde, em sintese, um jeito mais coerente de caminhar. Procura trazer a
matematica dos livros [da escola] para a vida e a da vida para a escola,
reconhecendo que ambas tém uma histdria e uma importancia para a compreensao

da realidade em todas as suas dimensoes.

“Achei bastante interessante a proposta e gostaria de receber o
livreto para aplicar a atividade com meus alunos.” (Professora B)

“‘Achei muito boa porque pode ajudar o aluno, principalmente os
jovens, a conseguir um emprego melhor. Alguns ja possuem filhos e
vivem fazendo “bico” para ganhar algum trocado.” (Professor F)

“Achei muito interessante! Bem rica a proposta e gostaria muito de
aplicar com meus alunos. Acho que eles irdo gostar muito de fazé-
la.” (Professor E)

As respostas dos professores acima nos indicam que estdo abertos a
utilizacdo de praticas que atendam as necessidades do alunado da EJA, como
propde D’Ambraésio (1993), requer que o educador aprenda a lidar também com os
diferentes saberes culturalmente construidos e que circulam entre os alunos. Prop&e
gue a escola repense sua pratica, entre em sintonia com as aspiracoes e
necessidades cotidianas das pessoas, resgatando a funcdo social do saber
matematico.

E Para Freire (1996) o papel do professor esté atrelado & concepgéo de que
ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar condicbes para sua construcao.
Significa reconhecer que juntos, alunos e professores aprendem na sala de aula, ja
gue todos trazem muitos conhecimentos das experiéncias escolares e nao escolares

gue vivenciaram durante a existéncia.
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Podemos destacar que muitos professores que atuam na EJA ndo receberam
uma formacédo inicial para atuar com as especificidades da EJA, no entanto,
encontramos nas falas acima interesse dos docentes quando foram apresentados a
nossa sugestdo de atividade. Apontamos assim, a necessidade de formacao
continuada para esses profissionais e ainda, a promocao de troca de experiéncias

entre esses docentes.

“E uma proposta muito trabalhosa e exige um planejamento mais
detalhado. Mas acho que os alunos gostardo de realiza-la.”
(Professor K)

O Professor K em sua fala cita: “E uma proposta muito trabalhosa e exige
um planejamento detalhado”. Ao buscarmos entender a fala do professor k
descobrimos que ele tem uma jornada de trabalho grande, Ele atende do 6° ano ao
9° ano no diurno (40h) e leciona a noite na EJA. Entendemos a dificuldade desse
professor ao utilizar praticas mais adequadas a EJA pois é mais facil para ele utilizar
0 mesmo material que utiliza em suas turmas do diurno. No entanto, sabemos que
para os estudantes de EJA listas de exercicios repetitivos e descontextualizados de
seu cotidiano possuem, em sua maioria, um grau maior de dificuldade para eles. E
preciso entdo motivar esse professor e leva-lo a entender que praticas baseadas no
Programa Etnomatematica tornam as aulas mais agradaveis para o professor e 0s
estudantes.

[...] alguns educadores matematicos veem a Matematica como uma forma
privilegiada de conhecimento, acessivel apenas a alguns especialmente dotados, e
cujo ensino deve ser estruturado levando em conta que apenas certas mentes, de
alguma maneira “especial’, podem assimilar e apreciar a Matematica em sua
plenitude [...]. (D’AMBROSIO, 1993, p.9).

“Achei muito interessante, mas nao sei se a adesao seria boa por
parte dos alunos! Eles estdo muito apaticos e desinteressados.”
(Professor L)

Quando o professor L fala: “Eles estdo muito apaticos e desinteressados”,
mais uma vez nos leva a refletir quais as praticas adotadas para esses estudantes,
em nosso entendimento é preciso partir dos interesses e necessidades dos

estudantes para a partir dai promover a constru¢gdo do conhecimento. Sabemos e
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7

concordamos que a matematica é uma ciéncia presente tanto no cotidiano dos
cidaddos como nos centros de pesquisa. Portanto, considerada esta abrangéncia
nao podemos limitar o ensino desta disciplina a uma simples memorizacdo de

regras, técnicas e ao conhecimento formal de definicées, pois “... ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua préopria produgédo ou sua
construcdo.” (FREIRE, 1996, p. 52).

Ou seja, em nosso estudo queremos alertar para a necessidade de partir dos
saberes dos estudantes e de situagbes cotidianas com o foco no despertar do
interesse na realizacdo das atividades educacionais. Segundo D’Ambrésio (2001),
um trabalho centrado nesta perspectiva requer dos educadores uma boa dose de

humanismo, pois “o aluno é mais importante que programas e conteudo”.

“Gostei bastante da proposta e acho que os alunos ficardo muito
motivados com a ideia de serem socios e tudo mais. Ser4 uma boa
injecéo de &nimo porque eles estdo desanimados demais! Realmente
precisamos fazer coisas diferentes.” (Professora I)

Destacamos na fala da Professora | “... Sera uma boa injecdo de animo
porque eles estdo desanimados demais!”. Ressaltamos a importancia do papel
do professor nesse processo de motivacdo dos estudantes. Para Freire (1996) o
papel do professor esta atrelado a concepcdo de que ensinar nao € transferir
conhecimento, mas criar condigdes para sua construcéo. Significa reconhecer que
juntos, alunos e professores aprendem na sala de aula, j& que todos trazem muitos
conhecimentos das experiéncias escolares e ndo escolares que vivenciaram durante
a existéncia. Assim, reconhecemos na Pedagogia Libertadora de Freire e na
Etnomatematica o incentivo ao pensamento critico, objetivo desse estudo. Tanto a
Etnomatematica quanto a Pedagogia de Paulo Freire nos trazem a possibilidade de
uma educacéao inclusiva e diversificada, que estimula a conex&o entre as disciplinas,
gue se apoia na realidade dos estudantes e tece criticas ao método de ensino
tradicional e tecnicista.

Além das entrevistas utilizamos um questionério (Apéndice C) contendo trés
perguntas com o objetivo de avaliar o produto educacional.

O questionario, segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido “como a técnica

de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questbes
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apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”

A partir das respostas obtidas na primeira pergunta construimos o gréafico
abaixo (llustragéo 5).

llustracdo 5: Qual a sua avaliagcéo sobre a proposta apresentada no livreto?

= RUIM
REGULAR

= BOA

= MUITO BOA

Fonte: dados da pesquisa

Este gréfico confirma que 100% por cento dos professores participantes
acharam a proposta satisfatoria. Nele observamos que cerca de 58% a
consideraram muito boa e aproximadamente 42% a consideraram boa. Nenhum
professor avaliou como regular ou ruim.

As perguntas 2 e 3 eram perguntas estruturadas em uma escala de 1 a 5,
conhecida como escala de Likert, onde 1 era a menor contribuicdo e cinco a maior
contribuicdo. O professor informava sua opinido dentro dessa escala crescente. A

partir das respostas foi elaborado o gréafico abaixo (llustracéo 6).

llustracdo 6: Qual a contribuic@o da sugestdo dada no livreto para a sua vida profissional?

= NENHUMA

= MUITO POUCA
REGULAR

m BOA

= MUITO BOA

Fonte: dados da pesquisa
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Um dos objetivos especificos do nosso trabalho era identificar as principais
praticas adotadas pelos professores de Matematica que atuam na Educacdo de
Jovens e Adultos. E percebemos que os professores participantes da pesquisa
possuiam uma vasta experiéncia com a EJA, mas identificamos que poucos buscam
por formagcdes continuadas e novas praticas. Assim, entendemos que a proposta
sugerida serviu de incentivo para buscar novas formas de ensino tornando as aulas
mais atrativas para os alunos. Construimos o grafico abaixo (llustracdo 7) com as
respostas desses professores. Dentre os doze participantes, 10 atribuiram cinco na
escala demonstrando que a atividade sugerida foi muito importante para a sua

formacédo. E somente 2 professores atribuiram na escala quatro.

llustracdo 7: Qual a contribuicdo da sugestdo dada no livreto na formacgédo de cidadaos criticos e
participativos na EJA?

= Nenhuma

= Muito pouca
Regular

® Boa

= Muito boa

Fonte: dados da pesquisa

E por fim, construimos o grafico V com as respostas da pergunta acima, isto
€, qual a contribuicdo da sugestdo dada no livreto na formacao de cidadaos criticos
e participativos na EJA?

Aqui observamos que quatro professores atribuiram na escala o valor quatro
e justificaram esse valor porque os alunos estdo muito desanimados e faltosos. E,
no caso dos alunos mais jovens, eles acreditam que sdo muito imaturos e nao irdo
realizar a atividade com muito engajamento. Consequentemente ndo conseguiram
aproveitar todas as experiéncias/saberes que a atividade pode oferecer. Os oito
restantes professores atribuiram na escala nota cinco e afirmaram que a atividade é
bastante interessante, principalmente para o alunado da EJA, e acreditam que ao
término da atividade os alunos sairdo motivados e com mais condicbes de tomar

decisfes em sua vida cotidiana.
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Dois professores entre os sujeitos da pesquisa (professor D e G) aplicaram o
Produto Educacional em suas aulas.

O professor D avaliou a atividade como bastante produtiva e citou que
durante a realizacdo de cada etapa surgiram diversas situacdes de aprendizagem e
troca de experiéncias entre os alunos. A turma que ele aplicou a atividade do livreto
foi dividida em quatro grupos (A, B, C e D) e houve boa participacéo de todos, mas o
professor destacou o trabalho do grupo B que apresentou maior criatividade e
participacdo dos estudantes.

O grupo B criou a empresa “CAFE & CARINHO". Tal empresa oferece o
servico de preparacdo de dois tipos de café da manha: o simples e o completo. Na
realizacdo do trabalho o grupo demonstrou muito engajamento e motivacdo. A
estudante M foi quem idealizou o servico relatando sua experiéncia pessoal.
Explicou que néo tinha o habito de tomar café da manha e isso acabou causando
um problema de saude nela. A partir da ideia de M, outros estudantes comentaram
sobre a importancia de iniciar o dia com uma alimentagcdo saudavel. Apos a
pesquisa de gastos para realizar o servico os estudantes precisaram realizar alguns
célculos. O Sr. J que trabalha no estoque de uma loja foi logo avisando: “essas
conta ai sO posso ajudar de boca, no papel ndo sei fazé” e concluiu: “mas sou bom
de cabeca! Meu chefe sempre pede minha ajuda no servico”. O professor D ficou
observando o grupo ao fazer os calculos e percebeu que o Sr. J estava auxiliando
bem o0s outros colegas com 0 seu raciocinio. Perguntou ao Sr.J como ele fez os

célculos. Ele ndo soube explicar bem mas falou: “... profess6 eu fiz como no
servico... vou montando bolo de dez e o que sobra monto outros bolo de dez e no
final da certo!”

Assim a partir da fala do estudante Sr. J podemos perceber o seu modo de
pensar e a sua vivéncia como estoquista que de seu modo contribuiu para a

realizacao da tarefa do seu grupo.
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llustragdo 8 - Trabalho do grupo B — Professor D da escola 4

Fonte: dados da pesquisa

O Professor G da escola 7 utilizou a proposta sugerida com a turma 162 e a
dividiu em cinco grupos (A, B, C, D e E) e descreveu que achou positiva a sua
experiéncia. Na avaliacdo dele a maioria dos alunos demonstrou interesse em
realizar a atividade. Porém destacou o trabalho do grupo B porque achou muito
criativo. Abaixo segue uma sintese do trabalho apresentado por esse grupo.

O grupo B criou a empresa “SKAR COLOR”. A empresa idealizada
confecciona um sapato scarpin que pode ser usado em quatro cores. Ao compra-lo
ele traz dentro de sua embalagem trés capas aderentes nas cores preto, branca e
azul. Na realizacao do trabalho o grupo demonstrou muita motivacéo e integragao. O
professor descreveu que a ideia comecou com a fala da estudante V. Ela disse:
“sabe... estou pensando aqui seria bom se a gente pudesse ter um sapato s6 e com
outras cores!” O estudante M perguntou o porqué! E ela continuou... “minha patroa
tem muito sapato e d4 uma trabalheira danada limp& o armario dela e além disso
também queria uns sapatos bonitos como o dela!”. A partir da ideia da colega V. o
estudante R. completou a ideia e disse: por que ndo? Ué ndo tem reldgio que troca
de cor, vamos fazer um sapato que troca também de cor!” E a partir da ideia criada o
professor relatou que o grupo continuou as outras etapas bastante motivado e
integrado nas tarefas seguintes.

Outro destaque relatado pelo professor G foi durante a realizagdo de calculo
de porcentagem. A estudante V disse:” ja escutei na televiséo fala disso mas néo sei
fazé essa contal!”. O estudante R foi logo explicando: “é facil! Basta andar para tras
uma vez... por exemplo 200 reais € 20, ai se vocé quer trinta por cento faz a conta

vezes trés o 20. Eu fago assim, e acho que da certo!”.
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llustragdo 9 - Trabalho do grupo B — Professor G da escola 7

Fonte: dados da pesquisa

Assim diante dos dois relatos acima é possivel perceber que a atividade
sugerida promove um espacgo para 0 estudante da EJA expor suas ideias e seu
modo de pensar a Matemética a partir da sua pratica cotidiana. Favorece a troca de
experiéncias e desperta a criatividade desses sujeitos carregados de saberes e de
vivéncias. E, para o professor oportuniza através de sua interagdo, valorizar os
conhecimentos prévios de seus discentes e ensinar a matematica Académica, ou
como os estudantes a chamam: “a Matematica de quadro” de forma mais atrativa e

agradavel a partir de exemplos cotidianos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar este estudo a nossa pergunta de partida foi: “Qual a contribuicdo da
atividade do produto educacional ao promover o dialogo entre saberes e o despertar
do senso critico na EJA?” Apos analisar os resultados obtidos na pesquisa e estudos
recentes acerca do ensino de Matematica na EJA, percebeu-se que o Programa
Etnomatematica vem crescendo nas pesquisas académicas. Encontramos, dessa
forma, amparo para prosseguir com nossa analise e a resposta que buscavamos: a
Etnomatematica como importante elo entre a Matematica da vida e a Matematica da
escola.

Destacamos, assim, que propostas de trabalho a luz da Etnomatematica
constituem excelentes sugestbes de trabalho na educacdo de Jovens e Adultos
porque valorizam os saberes prévios dos alunos, suas vivéncias, sua experiéncia
escolar passada, além de promover a interacdo entre os estudantes na construcao
de seus conhecimentos matematicos.

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa sobre as principais caracteristicas
dos alunos que buscam a EJA e constatado que essa modalidade de ensino é
formada por estudantes com realidades heterogéneas e que, em sua maioria, se
sentem excluidos da sociedade. Os estudantes da EJA necessitam de um curriculo
gue atenda suas reais necessidades e que respeite 0s conhecimentos prévios
sociopolitico-cultural que eles trazem consigo ao retornarem a escola. Nesse
sentido, o Programa Etnomatematica, tem essa preocupacdo de incluir temas
relacionados com as origens socioculturais dos estudantes no desenvolvimento dos
curriculos matematicos.

Com a realizagdo da atividade sugerida no produto educacional, o0s
estudantes conseguiram compreender 0s conceitos matematicos por meio de
exemplos praticos e investigacdes, relacionando a Matematica escolar com
atividades reais do cotidiano. E possivel afirmar que se conseguiu, assim,
proporcionar aos estudantes um ambiente favoravel ao desenvolvimento do senso
critico. Ampliando-se a maneira de se ver e se estar no mundo.

As reacOes dos professores, sujeitos desta pesquisa, indicaram que
atividades como a do produto educacional, embasadas no Programa

Etnomatematica, sdo muito bem acolhidas pela maioria da comunidade escolar. Tais
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atividades se opdem ao método tradicional de ensino de matematica (lista de
exercicios, quadro e giz), despertando nos estudantes a criatividade, a criticidade e
0 interesse na exploracdo de conteudos matematicos.

E importante destacar que analisar a EJA através das perspectivas da
Etnomatematica permite compreender e combater a evasdo escolar tdo presente
nesta modalidade de ensino. E possibilita a compreensdo de processos
fundamentais para a verdadeira democratizacdo do direito a educacdo. Praticas
docentes atrativas contribuem para isto, principalmente quando possuem a intengéo
de construir processos de permanéncia. Diante dessa intencéo, a proposta trazida
por D’Ambrosio (2008), a respeito da Etnomatematica, aqui enfatizada nesta
pesquisa, apresenta-se, para os professores entrevistados, como uma possibilidade
para 0os processos de permanéncia destes estudantes no ambiente escolar. A
andlise das entrevistas possibilitou ainda desmistificar a percepcdo de que o0s
professores da EJA apresentam uma postura passiva. Ao responderem a entrevista
os professores puderam expor suas posi¢des, criticamente. Estes revelaram, entre
outras coisas, que nao s6 os alunos ndo querem mais praticas tradicionais, mas
também os professores. Destacaram ainda que a relacdo professor-aluno deve
apoiar-se no dialogo e no tratamento respeitoso dos seus saberes.

Espera-se que apds a realizacdo da atividade proposta no produto
educacional sugerido, neste estudo, o professor continue motivado a promover
espacos que possibilitem ao estudante da EJA expor seu modo de pensar
matematico e suas vivéncias visando torna-lo mais critico na tomada de decisdo em
sua vida cotidiana.

E fundamental destacar que este trabalho visa contribuir para um ensino de
Matemética mais atrativo e atendendo aos interesses do alunado da EJA. A
Etnomatematica ndo se opde a Matematica de “quadro” como dizem os alunos da
EJA, ou contrério, € uma grande aliada para a aquisicdo da Matematica Académica.
N&o ha contraposicao entre elas.

E, por fim, para a sociedade, espera-se que esse estudo instigue novas
reflexdes na pratica dos professores de EJA e contribua para outras anélises com
foco em praticas educativas baseadas no Programa Etnomatematica e na

Pedagogia Libertadora de Freire.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(De acordo com as normas da Resolugéo n° 466,do Conselho Nacional de Saude de 12/12/2012)

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa (titulo da
pesquisa) Vocé foi selecionado (método de selecédo) e sua
participacdo ndo é obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar
e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relacéo

com O pesquisador ou com a instituicao (detalhar se achar
pertinente) .

Os objetivos deste estudo sao (relacionar os objetivos da pesquisa) .
Sua participagcdo nesta pesquisa consistira em (informar a
participacdo dos sujeitos na pesquisa).

Os riscos relacionados com sua participacdo sao (informar os riscos
da pesquisa).

Os beneficios relacionados com a sua participacdo sao (informar os

beneficios da pesquisa).

As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos
0 sigilo sobre sua participacdo. Os dados néo serdo divulgados de forma a
possibilitar sua identificacdo (informar, de acordo com o método utilizado na
pesquisa, como o pesquisador protegera e assegurara a privacidade).

Uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com o senhor
(a), podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a

gualquer momento com 0s pesquisadores responsaveis (incluir o
nome do orientador e os nomes dos alunos) no e-mail ou no
telefone

Pesquisador Responsavel (assinatura do orientador)

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UNIGRANRIO, localizado na Rua Prof. José de
Souza Herdy, 1160 — CEP 25071-202 TELEFONE (21).2672-7733 — ENDERECO
ELETRONICO: cep@unigranrio.com.br

Rio de Janeiro, de de20 .

Participante da pesquisa
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Pai / M@e ou Responséavel Legal (Caso o sujeito seja menor de idade)

APENDICE B

Uma proposta para o ensino de Matemética na Educacéo de Jovens e Adultos:
uma reflexdo sob a 6tica da Etnomatematica.

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Nome do Professor(a):

Atuacao:

Formacé&o académica:

Experiéncia Profissional:
( )la3anos

( )4a6anos

( )7al0anos

( )11 al5anos

() mais de 15 anos

Qual a sua analise a respeito do Ensino de Matematica nos dias atuais
principalmente diante da pandemia de Covid 19 que estamos enfrentando?

Descreva resumidamente as principais praticas que vocé utiliza em suas aulas de
Matemética.

Vocé conhece propostas de ensino baseadas na Ethomatematica?

Em caso afirmativo, qual a sua opiniao sobre tais propostas?
() Néo se aplica

Abaixo temos alguns objetivos que sdo esperados que o aluno ao término da EJA
tenha adquirido no ensino de Matematica. Numere de acordo com a sua prioridade.
() Aplicar contetdos bésicos na resolucao de problemas.

() Dominar as opera¢cdes matematicas basicas.

() Aplicar os conteados matematicos nas situa¢cdes da vida cotidiana.

() Desenvolver habilidades para o mercado de trabalho.

() Adquirir conteados matematicos basicos necessarios a continuidade dos
estudos académicos.
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APENDICE C
QUESTIONARIO

Avaliacao do Produto Educacional

Uma proposta para o ensino de Matemética na educacédo de jovens e adultos: uma reflexdo
sob a dtica da Etnomatematica

) rosangelamarianoss19@gmail.com (ndo compartilhado) <)
Alternar conta

*Obrigatdrio

Qual a sua avaliag&o sobre a proposta apresentada no livreto? *

O ruim
O Regular
O Boé

O Muito boa

Em uma escalade 1a 5, qual a contribuigdo da sugestao dada no produto *
educacional para a sua vida profissional?

1 ) g . 4 5

O O O O O

Em uma escala de 1a 5, qual a contribui¢do da sugestio dada no produto *
educacional para uma aprendizagem mais significativa para o aluno da EJA?

1 2 3 4 5

O O (@ ®) O

Enviar Limpar formulario

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Goog(lje. Denunciar abuso - Termos de Servigo - Politica de
Privacidade e

Google Formularios



ANEXO 1
UNIVERSIDADE DO GRANDE
RIO PROFESSOR JOSE DE “GRGranl -
SOUZA HERDY - UNIGRANRIO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Uma proposta para o ensino de Matematica na Educagao de Jovens e Adultos: uma
reflexdo sob a 6tica da etnomatematica.

Pesquisador: ROSANGELA MARIANO DOS SANTOS

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 47993621.9.0000.5283

Institui¢do Proponente: UNIVERSIDADE UNIGRANRIO

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.838.044

Apresentacao do Projeto:

A proposta da pesquisa é uma atividade para o Ensino de Matematica na Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA) sob a perspectiva da Etnomatematica e da pedagogia de Paulo Freire, tendo como base a atual fase
de juvenilizagao da EJA. A pesquisadora afirma esperar que, apés a realizagao da atividade proposta o
aluno adquira habilidades que contribuirdo para a sua vida cotidiana, para torna-lo mais apto ao Mercado de
Trabalho e mais motivado a buscar uma melhor qualidade de vida. Adota uma pesquisa descritiva
qualitativa, por meio da observagdo e analise documental da legislagdo referente aos jovens e a EJA.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo primario:

Elaborar e validar um livreto com uma atividade de Matematica motivadora que desenvolva no aluno
habilidades para a vida cotidiana e o mercado de trabalho

Objetivo Secundario:

- Analisar as fichas dos alunos para identificar a idade dos alunos.

- Identificar os conhecimentos prévios de Matematica do aluno da Educagao de Jovens e Adultos.
- Analisar as respostas dos alunos obtidas utilizando um questionario de modo que o pesquisador
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Balrro: 25 de Agosto CEP: 25.071-202
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Continuagdo do Parecer: 4.838 044

possa verificar os beneficios obtidos apés a realizagdo da atividade desenvolvida inseridas no livreto
(produto educacional).

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

*Os riscos possiveis sdo desconforto ou constrangimento na atividade de sondagem, na realizacéo da
atividade proposta (produto educacional) e no preenchimento do questionario final. Para minimizar e até
mesmo eliminar tais riscos antes de iniciar a pesquisa serdo dados esclarecimentos pormenorizados e de
forma clara de todas as etapas da pesquisa garantindo o anonimato. Apds os esclarecimentos, serdo
pedidos consentimentos, por escrito, aos participantes e, no caso de menores de idade, aos responsaveis
também. Ser4 garantido a qualquer momento a desisténcia de participagao da pesquisa.”

Beneficios:

“Espera-se que apds a realizago da atividade proposta o aluno adquira habilidades que contribuirdo para a
sua vida cotidiana, para torna-lo mais apto ao Mercado de Trabalho e mais motivado a buscar um projeto de
vida que o leve a uma melhor qualidade de vida. E para a sociedade espera-se que esse estudo instigue
novas reflexdes na pratica dos professores de EJA e contribua para outras analises com foco no aumento
considerado de jovens nessa modalidade de ensino. De forma a tornar o aluno da EJA, e principalmente o
aluno jovem, mais critico e mais apto ao campo do trabalho”.

A pesquisadora apresentou uma avaliagao dos riscos e beneficios satisfatéria.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

A pesquisa pretende contribuir para uma problematica, apresentada na introdugao, que se relaciona com os
desafios que os professores da EJA enfrentam diante da mudanca de perfil dos alunos, tendo em vista que
tal modalidade de ensino tem recebido mais jovens.

Além disso, a problematica e os caminhos da pesquisa e suas contribuigdes para a construgiao de um
produto educacional sao bem apresentados pela pesquisadora.

Consideragoes sobre os Termos de apresentac¢ao obrigatéria:

Os termos apresentados sdo satisfatérios e estdo em conformidade com a Resolugdo CNSMS n.
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510/2016.
Recomendacgdes:

.\. ~

A pesquisadora apresenta um questionario que sera passado aos alunos participantes, mas esse
questionario nao esta especificado na metodologia. Recomenda-se que seja incluido, juntamente com as
questoes que nortearam a construgao do roteiro.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Diante do exposto, ndo ha pendéncias para aprovagao deste projeto.
Consideragoes Finals a critério do CEP:

Aprovado conforme re

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

latoria.

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 10/06/2021 Aceito
do Projeto ROJETO _1563527.pdf 22:04:01
Cronograma cronograma.pdf 10/06/2021 |ROSANGELA Aceito

22:03:28 |MARIANO DOS
SANTOS
Projeto Detalhado / |projetodetalhado.pdf 10/06/2021 |ROSANGELA Aceito
Brochura 22:02:46 |MARIANO DOS
 Investigador SANTOS
Brochura Pesquisa |BROCHURA pdf 10/06/2021 |ROSANGELA Aceito
22:02:14 |MARIANO DOS
SANTOS
Outros folhaderosto.pdf 01/06/2021 |SUELLEN Aceito
08:31:29 |CHRISTINE
SILVEIRA DOS
Solicitagao solicitacaoregistradapeloCEP.pdf 10/05/2021 |ROSANGELA Aceito
registrada pelo CEP 14:38:16 |MARIANO DOS
SANTOS
Outros outros.pdf 10/05/2021 |ROSANGELA Aceito
14:31:.04 |MARIANO DOS
SANTOS
TCLE /Termos de  |tcleROSANGELA.pdf 10/05/2021 |ROSANGELA Aceito
Assentimento / 14:22:43 |MARIANO DOS
Justificativa de SANTOS
Orgamento orcamentodeprojetodepesquisa.pdf 23/04/2021 |ROSANGELA Aceito
18:38:58 |MARIANO DOS
SANTOS
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Folha de Rosto FOLHA .pdi 23/04/2021 |ROSANGELA Aceito
18:28:52 |MARIANO DOS
SANTOS
Situagéo do Parecer:
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