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RESUMO

A pesquisa investigou a importancia da literatura com tematicas de ciéncias para o incentivo
da construcdo do conhecimento sobre a preservacdo ambiental e 0 conhecimento do bairro
local onde a escola esté inserida. A proposta deste estudo foi criar, contar/mediar e analisar
uma histéria associada aos temas das ciéncias, como a preservacdo ambiental e seus
desdobramentos, ja nas séries iniciais, na pré-escola. Com argumentos como, educar a
imaginacao criativa de criancas de 4 e 5 anos de idade, desenvolver a concentragdo, a
memoria, estimular a linguagem oral e aproxima-las de sua propria historia, foi elaborado
como produto educacional, um livro, com a narrativa visual em formato pop-up/3D, intitulado,
Barra de Guaratiba - nosso lugar. O produto educacional foi produzido considerando a
situacao dialdégica da comunidade e o universo cultural da unidade educacional da professora
regente. Como o vinculo da Educacéo Infantil com temas das ciéncias tem se constituido de
modo timido e genérico, o livro apresenta os temas de forma lidica e contextualizada, para a
problematizacdo das questdes do ecossistema local. O livro traz a tona a importancia dos
manguezais, leis ambientais, flora e fauna nativa em extincdo da regido. A abordagem
metodoldgica da pesquisa € qualitativa de natureza interpretativa orientada do interesse
central do estudo. Como instrumento de coleta de dados foram realizadas: 1. Entrevistas com
dois professores da unidade educacional, ocasido em que foi apresentado o livro para uma
avaliacdo, de suas caracteristicas, considerando a linguagem estética, conceitos como as
cores, imagens, encaixes, formas, bem como o conteldo e possibilidades para o
desenvolvimento motor e demais estimulos criativos. 2. Uma prévia da apresentacdo do
produto educacional e contacéo da historia idealizada pela professora-pesquisadora regente
da turma. O método de andlise de dados da pesquisa foi a analise de livre interpretacdo. A
andlise final dos resultados foi realizada a partir da reflexdo sobre as respostas das
entrevistas, registros da observacgéo da implantacdo do produto educacional durante as aulas
com o entrelagcamento do estudo tedrico. O ludico se tornou um movimento importante para o
estudo porque aliou as experiéncias sensoriais, bem como as vivéncias para promover uma
conexao das criangas da turma com o seu entorno, e nesse sentido, o encontro da literatura
com temas das ciéncias tornou a experiéncia mais abrangente e significativa, porque séo
produtos da cultura de uma sociedade e dessa forma estampam as questdes e preocupagoes
impostas pelo seu contexto sdcio-historico.

Palavras-chave: Educagéo infantil. Preservacdo ambiental. Literatura. Ciéncias.
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ABSTRACT

The purpose of this study was to create, tell/mediate and analyze a story associated with
science themes, such as environmental preservation and its developments, already in the early
grades, in preschool. With arguments such as educating the creative imagination of children
aged 4 and 5, developing concentration, memory, stimulating oral language and bringing them
closer to their own history, a book was prepared as an educational product, with an attractive
visual narrative in pop-up / 3D format, entitled, Barra de Guaratiba - our place. The educational
product was produced considering the dialogical situation of the community and the cultural
universe of the educational unit of the regent teacher. As the link between Early Childhood
Education and science themes has been timid and generic, the book presents the themes in
a playful and contextualized way, for the problematization of local ecosystem issues. The book
brings up the importance of mangroves, environmental laws, flora and native fauna in
extinction in the region. The methodological approach of the research is qualitative of an
interpretative nature oriented to the central interest of the study. As an instrument of data
collection were carried out: 1. Interviews with two teachers of the educational unit occasion in
which the book was presented for an evaluation, of its characteristics, considering the aesthetic
language, concepts such as colors, images, fittings, shapes, as well as the content and

possibilities for motor development and for the development of the child.

Keywords: Early childhood education. Environmental preservation. Literature. Science.



PEREIRA, JESSICA. L4 onde moro: um encontro da educagio ambiental com a pré-escola.
Dissertagdo, PPGEC-UNIGRANRIO, 2023

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ALI Andlise de Livre Interpretacao
BNCC Base Nacional Comum Curricular
DCNEI Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil

EA-critica Educacdo Ambiental Critica

ECA Estatuto da Crianca e do Adolescente

El Educacao Infantil

LDB Lei de Diretrizes Bases da Educac&o Nacional

MP Mestrado Profissional

PE Produto Educacional

PPP Projeto Politico Pedagdgico

RCNEI Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil

UNESCO Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a

Cultura

ZDP Zona de Desenvolvimento Proximal



PEREIRA, JESSICA. La onde moro: um encontro da educagio ambiental com a pré-escola.
Dissertagdo, PPGEC-UNIGRANRIO, 2023

LISTA DE FOTOS

Foto 1 — Alunos observando a NatUreza .............cevvieeeiiiieiiiiiie e 30
Foto 2 — Alunos observando formigas na area externa ..........ccccceeeveiiiviieeeeeeeeeeeens 32

Foto 3 — Brincadeira nas raizes de uma arvore de Cacau Selvagem Centenéria ....33

Foto 4 — Representacdo da natureza por meio da arte ........cccoeeeeevveeevvvviiieeeeeeeeennnns 34
Foto 5 — Pintura dos alunos da pré-escola no Sitio Roberto Burle Marx .................. 37
FOto 6 — PercepGan da NATUINEZA...........uuuuuuueiiiiiiiiiiiiiiiiiiiei b 38

Foto 7 — Desenho aluno da pré-escola, percurso casal/escola, barco para travessia
QA MAIE ... 39
Foto 8 — Desenho do percurso de casa até a escola, percepcdo da natureza no
LT e 1 £ o PP 39
Foto 9 — Desenho aluna da pré-escola, percepcao do sol e chuva.......................... 40

Foto 10 — Descobriram que o sangue do polvo é azul, a partir da fala de um colega

.................................................................................................................................. 41
Foto 11 — Capa do Projeto Politico Pedagdgico 20/23 ...........ccveeiiiiiiiiiiiiiieeaeeeenns 44
Foto 12 — Caracterizagéo da comunidade local (PPP) ...........cccuuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee 45
Foto 13 — Percepcédo dos alunos do local onde moram registrados no (PPP).......... 46
Foto 14 — Exposicao das atividades (educacdo ambiental)............cccccveeiiieeeeiennnnns a7

Foto 15 - Participacdo das familias, exposicao das atividades (educacdo ambiental)

.................................................................................................................................. 47
o (o I Gl o1 (U] = o [0 I U - - 49
Foto 17 — Video Guara e suas CaraCteriStiCas..........uuuuuuuurrruummmrrrririninnniinnnnnnnnnnnnnnnnn 49
Foto 18 — Livro 3D/Pop up, PE da pesquisa, p. Restinga da Marambaia................. 53
Foto 19 — Alunos da pré-escola, manuseio livre, pagina do Manguezal................... 54
FOLtO 20 — MANQUEZAL .......ccooviiiieee e e e e e e e 56
Foto 21 — Caranguejo Aratu vermelho/Maria-Mulata..............ccccooeeiviiiiiiiiiiin e, 57
Foto 22 — Maré/Manguezal, Barra de Guaratiba, RJ ..........ccccoovviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeans 58
Foto 23 — Construcdes as margens do Manguezal, Barra de Guaratiba, RJ............ 58
FOt0 24 — PeSCa PredatOrial............uuuiiii e e e e e e eeeaens 59
Foto 25 — Guaiamu, Caga PredatOria .............uuuuuururerrrreiiiiieeieiieeeieeeeeenneeeee——.. 59
Foto 26 — Restinga da Marambaia, RJ ............uuiiiiiiiiiiiiicis e 61
Foto 27 — Lado esquerdo Restinga da Marambaia, direito Manguezal, RJ .............. 61

Foto 28 — Vegetacgéo, Restinga da Marambaia..............coouuiiiiiiiiiiiiiiiiii s 61



Foto 29 — Confeccéo de cartaz coletivo, animais marinhos, alunos da pré-escola...64

Foto 30 — Praia da Coroa, Barra de Guaratiba .................eevuviiiiiiiiiiiiiiiiii, 70
Foto 31 — Ponte da Restinga da Marambaia, Barra de Guaratiba..................cccccee. 71
Foto 32 — Mapa da Reserva Biologica Estadual de Guaratiba .............ccccccvvvvnnnnnnns 71
Foto 33 — Manguezal, Barra de Guaratiba..............cccovvviiiiiiiiiiie e, 72

Foto 34 — Rascunho do protétipo, pagina em pop-up do manguezal e 0s seres Vivos

.................................................................................................................................. 78
Foto 35 — Desenho inicial da ave em extingdo na regido, 0 Guara............ccccceeeeeennne 79
Foto 36 — Desenho Restinga da Marambaia, Barra de Guaratiba, RJ...................... 79
Foto 37 — Apresentacéo e leitura do livro (Produto Educacional).................cceeeeens 84
Foto 38 — Manuseio livre alunos, PAgINa POP-UP ...cceeeeeeiiiurriiiieieaeaaeainiiiiieeeeeaeeeeeanes 85
FOtO 39 — PAQING GUAIA ...ccoeeiiiiiieiee et e e 87
Foto 40 — Pagina pop-up Restinga da Marambaia .............cccooeeeeeiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeenns 88
Foto 41 — Pagina sobre as Leis de Protecdo Ambientais ............ccccevvvvvieiiiieeeeeennnns 91
Foto 42 — Atitudes positivas e negativas - manutencao da vida............ccccoeeeevveeennnns 92
Foto 43 — Meio ambiente local, 0 que almejamos...............uuvuieriiiiiiiiiiiiiiiiiiiienee 93
FOto 44 — Conversa SODre @ PESOUISA ........ccuuuuuuiiiiieeeeieeeiiee s e e e e e e e e et e e e e e e eeeanens 98
FOto 45 — ENtrevista ProfeSSOr AB .........ccooiiiiiiiiiie e ee e e e e e e eeenens 99

FOt0o 46 — ENtreVvista Prof@SSOr A7 ......ccocceeeeeeeiee et e e e e eenanns 99



LISTA DE ILUSTRACOES

llustracdo 1 — Protétipo do produto educacional, capa inicial do livro...................... 80
llustracdo 2 — Protétipo do produto educacional, Restinga da Marambaia, RJ........ 80
llustracdo 3 — Protétipo do produto educacional, Manguezal e ave em extingdo o

llustracéo 4 — Prototipo do produto educacional, Pedra do Telégrafo, Barra de
Guaratiba e informacdes sobre as Leis de Protegao Ambiental.............................. 81
llustracdo 5 — Protétipo do produto educacional, representacdo do manguezal e sua

DIOAIVEISIAAAE ... . ssnnnnnnes 81
llustracéo 6 — Protdétipo do produto educacional, representacdo do manguezal e sua
o] o T0 [N V72T 6] T =T = 0P 81

llustracdo 7 — Protétipo do produto educacional, contribui¢cdes significativas para a
preservacao ambiental..............uuiiiii i ———— 82
llustracdo 8 — Protétipo do produto educacional, cuidado e convivio de forma
FESPONSAVEN ...ttt e e e et e et e e e e e e s ettt e e e e e e e e e e a b eeeaaens 82
llustracdo 9 — Protétipo do produto educacional, capa final.............ccccccevvivinnnnnnnns 82



PEREIRA, JESSICA. La onde moro: um encontro da educagio ambiental com a pré-escola.
Dissertagdo, PPGEC-UNIGRANRIO, 2023

APRESENTACAO

“... Nao se pode falar em educag¢ao sem amor...”
Paulo Freire

Meu contato com a natureza comecgou bem cedo, pois morava proéximo ao
Manguezal desde a infancia, na regido de Barra de Guaratiba, fui criada em contato
direto com diversas formas de vegetacao, projetos locais desenvolvidos por 6rgaos
de protecdo ao meio ambiente, visitas ao Sitio Roberto Burle Marx e conscientizagdo
por parte dos meus pais da importancia de cuidar de tudo que est4 a nossa volta.

Durante a graduacao, trabalhei como assessora de um setor no Sitio Roberto
Burle Marx, a paixdo pela vegetacéo, plantas, ar; preservacao artistica e ambiental
eram cada vez mais fortalecidos no meu pensamento. Apés finalizar a minha
graduacdo, licenciatura plena em pedagogia na UERJ, prestei um concurso publico
no ano de 2015, e no ano de 2016 comecei a trabalhar como professora na Prefeitura
do Rio de Janeiro. Iniciando, dessa forma, a minha trajetéria como professora de
Educacéao Infantil, na escola em que estudei, no bairro onde moro e permaneci durante
toda minha infancia (Barra de Guaratiba). Assim, percebi ainda mais a importancia de
se pensar em praticas educativas que pudessem ensinar e refletir acerca do meio
ambiente a nossa volta, e que a natureza faz parte da nossa histéria de vida, que
indiscutivelmente precisa ser cuidada e preservada para que as futuras geracoes
possam ter a oportunidade de conhecer/explorar da mesma maneira que estamos
tendo.

Minhas praticas educativas enquanto docente, buscaram meios de oferecer
algumas vivéncias por meio de cultivo de hortas, experimentos, visitas ao manguezal
e ao Sitio Roberto Burle Marx. Assim, pude perceber que aprender vai muito além da
sala de aula, que o vivenciar nos faz perceber a importancia de tudo que esta ao nosso
redor. Com o passar do tempo, descobri que precisava de alguma maneira investigar
como as criangas aprendem nesse contexto e como favorecer a elas a concretizagéo
do conhecimento do bairro local. Assim, surgiu o interesse de me aprofundar ainda
mais nas pesquisas, de modo a contribuir para a formacéao dos alunos da pré-escola
e ampliar a conscientizagcdo da populagdo sobre o bairro onde nascem, crescem e
vivem, local este protegido por leis de protecdo ambiental, que compdem uma

lindissima regido, composta pela Restinga da Marambaia, manguezais, praias e



Reservas Biologicas, além do Sitio Roberto Burle Marx, Patrimonio Artistico, Cultural
e Mundial tombado pela Organizacao das Nacfes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco).

Como professora em turmas de pré-escola, alunos de 4 e 5 anos, no bairro de
Barra de Guaratiba - RJ, a partir do Projeto Politico-Pedagodgico da unidade
educacional onde leciono, e acompanhando demandas associadas a comunidade
local, pude identificar a necessidade de préaticas pedagdgicas, com linguagem
apropriada para a primeira infancia, no que diz respeito ao incentivo a reflexdo sobre
a preservacdo do meio ambiente bem como a existéncia de uma cultura sustentabilista
para o referido publico.

Entendendo que além de testemunhas de movimentos ecoldgicos criados para
agir em combate a degradacdo ambiental, também somos sujeitos de nossa propria
histéria. No tocante ao ambito do mestrado profissional, no qual estou inserida, escolhi
propor uma reflexdo sobre o lugar da literatura como estratégia de ensino com a
finalidade de despertar a sensibilidade ecolégica e assim experimentar a perspectiva
histérico-critica, onde cada ser € incentivado desde a infancia a olhar para si, para a
sua realidade e para os grupos sociais dos quais faz parte.

Percebo, entdo, necessidade de fortalecer a difusdo do conhecimento desta
vasta regido, tdo rica das mais diversas caracteristicas naturais especificas dentro do
municipio do Rio de Janeiro.

A presente pesquisa esta organizada da seguinte forma:

O primeiro capitulo — Introducdo — abordou o panorama da importancia da
literatura, a proposta geral do estudo, os objetivos gerais e especificos.

O segundo capitulo — Fundamentacao tedrica — apresentou as bases tedricas
da pesquisa de acordo com o0 contexto escolar e os fundamentos subjacentes,
apresenta um estudo da evolugcdo da concepcdo da infancia e da crianca, as
perspectivas das criangas sobre a natureza presente em suas rotinas. Também tratou
sobre a importancia da parceria escola/comunidade no contexto da educacdo
ambiental, elaboracéo e execucéo participativa do PPP e sua relevancia social. Ainda
foi abordada a fungao dos livros em formato pop-up na Educacéo Infantil, em seguida,

a importancia dos manguezais e o ensino de ciéncias, especificamente na pré-escola.



O terceiro capitulo — Metodologia da pesquisa — apresentou a metodologia
utilizada para realizacdo da pesquisa, o contexto socioambiental escolar, a técnica de
coleta e analise dos dados.

O quarto capitulo — Produto educacional — foi constituido especificamente para
apresentar todo o processo de criacao, ilustracdo e mediacao do produto educacional,
além dos registros da contagao da historia realizada pela professora-pesquisadora, a
livre exploracéo tatil e visual realizada pelos alunos.

O quinto capitulo — Entrevistas de pares — retratou a entrevista realizada com
dois professores na escola-foco da pesquisa e a analise das entrevistas.

O sexto capitulo — Validacdo do produto educacional — apresentou a
continuidade da validacao do produto educacional e a metodologia utilizada, em turma
similar (primeiro ano do ensino fundamental) na escola da pesquisa.

O sétimo capitulo — Resultados e discussdes da validacdo do produto
educacional — relatou os resultados da validacdo do material apds analise da ficha
avaliativa realizada pela professora da turma do primeiro ano do ensino fundamental.

O oitavo capitulo — Consideracgdes finais — apresentou a conclusdo da pesquisa.
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1. INTRODUCAO

“... Aliteratura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que
nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante...”.

Antdnio Candido

Considerando a perspectiva de Antdnio Candido (1998) em suas reflexdes
publicadas em “O Direito a Literatura” esta criacdo humana, seja do modo poético,
passando pela ficcado até a condicdo critica de expressao esta presente em todo tipo
de sociedade, constituindo-se assim, em um instrumento poderoso para aquisi¢cao de
saber. Também foram atributos da literatura, o senso estético, exercicio de reflexao
diversificada, percepcdo de temas complexos dos seres e do mundo, o refinamento
das emocdes, em uma espécie de humanizacéo advinda do enriqguecimento que pode
ser gerado em grupo. Ademais, Candido (1998, p. 4) ponderou que “a literatura
confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas.”

Nessa direcdo, estudos e pesquisas interdisciplinares, por mais de trés
décadas, assinalaram a poténcia do movimento que aproximou a literatura das
ciéncias, em um processo de contextualizacdo de contetdos, construcdo identitaria
de uma vida, bem como um caminho para religar saberes necessarios para o
desenvolvimento e aprendizagem (DELORS, 1998; MORIN, 2006; FAZENDA, 2015;
ALMEIDA; BARROS, 2019).

Entendendo que além de testemunhas de movimentos ecoldgicos criados para
agir em combate a degradacdo ambiental, também somos sujeitos de nossa propria
histéria. No tocante ao ambito do mestrado profissional, no qual estava inserida, foi
escolhido propor uma reflexdo sobre o lugar da literatura como estratégia de ensino
com a finalidade de despertar a sensibilidade ecolégica e, assim, experimentar a
perspectiva historico-critica, onde cada ser é incentivado desde a infancia a olhar para
si, para a sua realidade e para os grupos sociais, dos quais faz parte.

Esta questédo, tem sido abordada em diversos estudos e segmentos do ensino
de Ciéncias (GREENE, 1993; BRONOWSKI, 1998; ZANETIC, 2006; PIASSI, 2015).
Obras-primas da literatura universal sdo frequentemente consideradas em pesquisas
como fontes inesgotaveis de reflexdo e construcdo de conhecimento nessa area.

Por sua vez, Bronowski (1998) esclareceu que a articulacdo da imaginacéo,
tanto na poesia quanto na ciéncia poderia influenciar na totalidade da experiéncia
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humana. Nessa mesma direcéo, foi possivel encontrar nos estudos de Root-Bernstein
(2001) a defesa da educacdo da imaginacao, a fim de que as pessoas com essa
possibilidade de formacao obtivessem as bases para serem mais e mais criativas e
inovadoras no futuro.

Ademais, Zanetic (2006) revelou em um dos seus estudos, que seus
aprendizados tiveram como base a leitura de grandes obras de cientistas, poetas,
romancistas filésofos, historiadores, mesmo quando suas especialidades né&o
ofereciam uma interface Obvia entre si. Seu intuito ao procurar essas fontes, foi
produzir reflexdes que pudessem contar com novas sensibilidades, a fim de que esse
repertorio cultural pudesse enriquecer seu pensamento, razao pela qual convoca seus
pares a ampliar a comunicacgdo entre os saberes cientificos, apela para a imaginacao,
para o fantastico para o que chamou de “voo do espirito”.

Nessa perspectiva, Figueira-Oliveira e Roécas (2017) ao indagarem o0s
caminhos que o0 ensino de ciéncias poderia fazer frente a realidade vigente,
enumeraram estratégias para educar o imagindrio, enriquecendo a sua interface com
a arte.

Ainda nesse sentido, Piassi (2015), ao analisar dois romances com tematicas
cujos temas nédo traziam de forma explicita a ciéncia, apresentou parametros
metodoldgicos capazes de identificar, caracterizar, enfim, tornar evidente aspectos
para auxilio de educadores que pretendem justificar projetos pedagogicos no dialogo
entre a literatura e as ciéncias.

Assim, foi oportuno destacar que as experiéncias anteriores apontaram para
materiais produzidos em diversas esferas do saber, em diferentes segmentos do
ensino, mas a aproximacao de obras literarias contextualizadas para abordagem de
temas das ciéncias, ainda tem divulgacdo muito timida quando o segmento é a pré-
escola.

A proposta deste estudo, entao, foi investigar aimportancia da literaturacom
tematicas de ciéncias para o incentivo da construcédo do conhecimento sobre a
preservacdo ambiental e o conhecimento do bairro local onde a escola esta
inserida, (Barra de Guaratiba) além de contar/mediar e analisar uma historia
associada aos temas das ciéncias, como a preservacdo ambiental e seus
desdobramentos, ja nas séries iniciais, na pré-escola. Relacionados ao objetivo

principal, foram estabelecidos os objetivos especificos, a saber: i. o levantamento
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historico e bibliografico dos recursos ambientais da regiéo; ii. investigar as abordagens
pedagogicas na interface entre literatura e temas da ciéncia na Educacéao Infantil; iii.
compor o produto educacional; iv. apresentar aos pares para uma analise critica e
validar o produto.

A partir do que foi exposto, foram elaboradas as perguntas de partida desta
pesquisa, que foram: qual o lugar da literatura na pré-escola para ensinar
ciéncias? Quais as possibilidades de ampliar a compreensdo sobre a
importancia da preservacdo dos manguezais e reservas biologicas de Guaratiba
na pré-escola por meio de uma obra literaria contextualizada?

Como pressuposto, foi entendido que educar a imaginacao criativa de criancas
de 4 e 5 anos de idade, poderia desenvolver a concentracdo, a memaria, estimular a
linguagem oral e aproxima-las de sua prépria historia.

O trabalho, inicialmente, apresentou uma analise cronoldgica da concepcéo de
infancia e crianca. Em seguida, foi desenvolvida uma analise das principais teorias,
uma breve investigacdo de como a escola e comunidade juntas poderiam cooperar
para a insercdo de praticas educativas com foco na preservacdo. Na sequéncia, foi
buscado compreender como foi construido o processo de aprendizagem do ensino de
ciéncias e educacdo ambiental no contexto literario. Também foram estudadas as
guestBes socioambientais que os alunos estdo inseridos, bem como a funcédo dos
livros pop-ups nas atividades pedagodgicas na pré-escola, além das discussfes mais

atuais relativas ao tema.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

“... Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade....”

Paulo Freire

Este estudo buscou, por meio da linguagem literaria criada e mediada para esta
pesquisa, deixar pistas para um olhar acolhedor e consciente, qui¢ca mais critico sobre
onde estamos e vivemos, para nas bases freirianas, discutir com os alunos a realidade
concreta, e de alguma forma, para ela deixar flores e frutos. Assim, a sugestdo de
Freire (1996) do estabelecimento de uma necesséaria “intimidade” entre saberes
curriculares e experiéncia social abrigou o ideal de uma educacéo voltada para o
sentido da vida em sociedade, para que individuos, reconhecendo-se, reconhecessem
seu entorno em uma dindmica relacéo de préticas reciprocas de aprendizados.

Este capitulo, portanto, visou indicar as bases conceituais que sustentaram a
pesquisa, no que dizer respeito ao contexto e os fundamentos subjacentes ao estudo.
Ao explorar, relacionando as bases tedricas, foram estabelecidas conexdes sélidas
entre as ideias ja existentes e 0s objetivos da pesquisa, construindo, moldando e
justificando a nossa abordagem metodolégica e os resultados que esperamos
alcancar. Este capitulo versou sobre o que é essencial para estabelecer a relevancia
e a contribuicdo desta pesquisa para o campo da Educacdo Infantil, criando um
produto educacional para esse segmento e para a regido de Barra de Guaratiba, no
gue tange aos saberes sobre meio ambiente. Alguns conceitos relevantes foram
selecionados para a criacdo e aplicacdo do produto educacional apontados em
capitulos, considerados apds a aplicacdo em sala de aula para a analise e discussao
dos resultados que se seguirdo nos capitulos subsequentes.

A literatura infantil com tematicas de ciéncias de forma ludica pode contribuir
para a construcdo do conhecimento do bairro local (Barra de Guaratiba) de modo a
facilitar a compreensdo da importancia da preservagcdo do meio ambiente,
manguezais e reservas biolégicas de Guaratiba, além da reflexdo das praticas
educativas e ensino/aprendizagem de ciéncias na Educacéao Infantil. Para tanto, como
inspiracdo inicial para a pesquisa, foram buscadas abordagens pedagdgicas, nos

estudos de Paulo Freire, Freinet, Montessori, Kramer e Vygotsky, que enfatizaram a
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participacdo ativa da crianga, na interacdo social, sobre a leitura do mundo de forma
critica, o respeito pela natureza, a realidade que os cercavam visando uma educacéo
de equidade e sustentavel. Em seguida, foram associados autores mais proximos as
reflexdes especificas do tema da pesquisa.

Ademais, das contribuicbes mais recentes, também foi voltada para uma
analise dos documentos norteadores e diretrizes curriculares que regulamentaram o
desenvolvimento das préticas educativas no Pais. Para andlise desse contexto, foi
realizado um embasamento tedrico a partir dos seguintes documentos: Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,1996), Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998), Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéao Infantil (BRASIL, 2010), Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Como Patrono da Educacéao Brasileira, Paulo Freire nos deixou um legado na
construcdo de valores sociais alicercados na educacao, partindo da leitura de mundo
como forma de conscientizacdo para a transformacédo das questdes constituidas a
partir de interesse de uma parcela da sociedade. Freire (1962) em tempos obscuros
enfatizava uma metodologia inovadora que foi considerada ameacadora na época por
considerar as cartilhas distanciadoras da realidade dos alunos.

Ademais, Freire (1996) afirmou que a curiosidade como inquietacéo indagadora
promove a criticidade que surgem a partir de perguntas verbalizadas ou ndo, como
procura de esclarecimento, indaga¢des considerando que:

N&o haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pode
pacientemente impacientes diante do mundo que ndo fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos. (FREIRE, 1996. p. 18).

Nesse sentido, a identidade historica, cultural e questdes sociais fizeram parte
do processo construtivo educacional, sendo pontos de partidas para reflexdes e
desencadeamento de novos saberes sob a perspectiva do inacabamento.

Ja os estudos de Maria Montessori apontaram a necessidade de se refletir
sobre a crianca que esta sendo formada; trazer valores da comunidade em que vive,
criar um ambiente para a crianga em que a interesse, conforto e confianca para ela
poder dizer, “aqui eu posso ser eu”, desenvolver seus sentidos, relacionar com a
realidade para pensar e intelectualizar-se, fazem parte das caracteristicas que a
esséncia Montessoriana expressa (MONTESSORI, 2017).



22

Nessa mesma direcdo, Vygotsky (1979) aponta subsidios sobre o papel da
linguagem e do processo historico social no desenvolvimento do individuo, partindo
da questdo central; a aquisicdo de conhecimentos pela interacdo do sujeito com o
meio.

Assim, a linguagem escolhida na pesquisa foi a linguagem literaria, uma
linguagem que pudesse desencadear olhares mais atentos entre o que esta escrito e
arealidade. A literatura, como forma de expressao artistica, também abrigou o sentido
abrangente ja sinalizado por Antonio Candido como papel social de humanizador na
formacdao dos individuos, e no caso da pesquisa, foi a chave mobilizadora dos sentidos
para a apreensao dos contetdos propostos.

No que diz respeito a fundamentacao sobre a ludicidade na Educacéo Infantil
foi remetido também as ideias de Freinet (1966), defensor da valorizagdo do
conhecimento, fruto da acdo e vivéncia adquirida mediada pelo professor, a partir da
valorizacdo da participacdo coletiva, do incentivo a curiosidade e o despertar da
aprendizagem a partir das interagdes.

Destarte, Morin (2006) destacaram os valores e o0 exercicio de uma educacao
pautada no respeito ao ser humano, em especial as criancas pequenas, € que seu
processo de crescimento e educacdo necessita ser desenvolvido na integracdo com
a realidade de seu ambiente, aprendendo o cuidado consigo, com 0S outros e com 0
meio.

Assim, pensar na Educacgéo Infantil foi pensar no ludico, na descoberta, na
interacdo, e nas mais variadas formas de desenvolvimento de habilidades, construir
conhecimento nesta faixa etaria estd muito além da mera reproducéo. No cenario atual
adverso em que vivemos, a educacao ambiental desde a infancia incentiva o despertar
da curiosidade e a percepcao de mundo, além de abordar o desenvolvimento de
habilidades e competéncias prevista para a Educacgéo Infantil, no sentido de tornar
possivel mobilizar experiéncias educativas articuladas ao meio em que essas criangas
vivem, dando sentido as suas experiéncias, a fim de que especulem criativamente
alternativas para a realidade em que vivem.

Com base na leitura dos estudos dos autores, foram percebidas as muitas
possibilidades de aprendizagem na pré-escola, sendo elas: as interagles;
brincadeiras; o protagonismo infantil, os dialogos, o descobrir através das

experiéncias prévias ou levadas pelos alunos; a troca em pares; em grupos; na
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valorizacdo da cultura; dos espacos que temos acesso e do meio ambiente. A partir
dessas trocas e da consciéncia de que especificamente a pré-escola foi constituida
por criangcas pequenas.

Por seu turno, Loureiro (2012) refor¢cou a necessidade de, ainda na Educacgao
Infantil, se trabalhasse para o despertar para a Educacdo Ambiental como destaque
na formacdo humana, buscando deflagrar o interesse e a capacidade de nos
definirmos como seres que compdem a nhatureza, mergulhando em dimensdes além
do desenvolvimento cognitivo.

Nesse prisma, nos aspectos socioambientais que emergiram das relacdes
humanas, principalmente das desigualdades sociais, estudos recentes trouxeram
desdobramentos reflexivos relativos a Educacdo Ambiental Critica (EA-critica).

Nessa perspectiva, Bomfim (2022) teorizou a pratica de uma educacao
ambiental intencionalmente critica, que se difere da “educacéao alinhadas ao sistema
capital”, contribuindo para a reflexdo das préaticas pedagdgicas, enquanto docentes,
no sentido de lutas por direitos sociais basicos, na defesa da ciéncia, da pluralidade
das culturas e valorizacdo do saber, que por anos se definharam a partir de politicas
publicas totalmente inegociaveis.

Nesse sentido, na educacao basica, inicialmente na pré-escola, por questdes
de maturidade biolégica, ndo foi possivel alcancar a plena transformacdo de
perspectivas. Porém, o inicio para insercdo de reflexdes para pontos de vistas
distintos, bem como o aprender pensar de forma plural, divergente, e reflexdes que
abriram margens e mentes para questdes sociais mais profundas, com continuidade
nas séries seguintes a partir de estudos, reflexdes, praticas docentes, projetos foi
fundamental para que transformassem como seres sociais, individuais, coletivos,

pensantes.

2.1 Evolucao da concepcdo da infancia e da crianca na sociedade

“... O passado se torna um dado frio e sem a vitalidade do presente. Entende-
se a histéria como uma evolucéo linear, um recurso a mao para explicar ou
justificar propostas atuais...”.

(Kuhlmann, 2010)
A palavra “infancia”, historicamente, esteve vinculada a incapacidade, como
sinaliza Kuhlmann (2010) apresentando o capitulo, a concepcdo de infancia era

inexistente, era considerada apenas a concepc¢ao assistencialista como essencial
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para o desenvolvimento. Havia desinteresse por parte da sociedade no que se refere
ao desenvolvimento infantil. Assim, segundo Kramer e Leite (1996), com a insercao
das mulheres no mercado de trabalho, percebeu-se a necessidade de um lugar para
deixar as criangas enquanto seus pais trabalhavam.

Ademais, Kuhlmann (2010) esclareceu que a composicdo de infancia,
maternidade e trabalho feminino também foram caracteristicas historicas das
instituicbes de Educacéo Infantil, onde conjunto das questbes econbmicas
constituintes da sociedade capitalista, contribuiram para formacdo das instituicdes,
inicialmente assistencialistas. Por conseguinte, ndo foram apenas representadas
como sucessao de fatos que foram somados, mas na interacdo de tempos. Nas
palavras de Kuhlmann (2010, p. 77): “a proposta educacional assistencialista se
integrou aos outros tempos da historia dos homens”.

Durante as duas décadas iniciais do século XX, as instituicbes pré-escolares
assistencialistas foram gradativamente implantadas no Brasil, com objetivo de atender
aos filhos de operérios, com forte influéncia da necessidade da mao de obra.

Com o passar do tempo de vista juridico e a legislacdo trabalhista que se
desenvolvia naguele momento, surgiu, entdo, uma divisao entre os trabalhadores ditos
como beneficiarios, passando a constituir efetivamente o campo assistencial. Nesse
sentido, surgiu a segmentacdo preconceituosa da pobreza, que passava ser uma
ameaca a tranquilidade das elites, o olhar das concepg¢bes educacionais nessas
instituicdes era explicitamente preconceituosa:

A pedagogia das instituicbes educacionais para os pobres é uma pedagogia
da submisséo, uma educacdo marcada pela arrogancia que humilha para
depois oferecer o atendimento como dadiva, como favor aos poucos
selecionados para o receber. Uma educacdo que parte de uma concepgao
preconceituosa da pobreza e que por meio de um atendimento de baixa
gualidade, pretende preparar os atendidos para permanecer no lugar social a
gue estariam destinados. (KUHLMANN, 2010, p. 167).

Ainda de acordo Kuhlmann (2010), o processo historico da estruturacédo das
instituicbes pré-escolares, destinadas aos mais pobres foi constituido como uma
proposta educacional especificamente para esse setor social, partindo da submisséao
ndo somente dos operarios, mas também dessas criancas, ou Sseja, uma
emancipacao, caracterizada por instituicoes destinadas a uma parcela social, partindo

da pobreza como representacao de uma concepcao educacional.
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Com o passar do tempo, comecaram a surgir as primeiras modificacbes na
concepcao de crianca e infancia, evidenciou-se, entédo, a necessidade de se pensar
na crianca e infancia como ponto de partida para a formacao do cidadao pleno. A
concepgao de infancia sofreu modificagdes, a crianga comegou a ser vista como ser
historico, social, portador de cultura que passa por transformacfes no contexto social
gue esta inserida. Tal concepcao foi totalmente oposta da concepc¢éo assistencialista
(KRAMER; LEITE,1996).

Nessa Otica, Costa (2009) salientou que com a concepc¢do de escola surge a
ideia de que a infancia necessita ser zelada e moldada. Nesse sentido, a crianca
passava a ser considerada competente, porém as varias concepcdes de infancia
variaram de acordo com a colocagdo da familia, e especial na classe social
pertencente. No decorrer das mudancas da concepcgédo de criangca e infancia, a
sociedade passou a criar instituicdes especificas para atender cada grupamento. Por
um lado, meramente assistencialistas, outras ja com uma abordagem para preparacao
para vida adulta.

A infancia como um tempo de preparacdo para o futuro esta associada a
emergéncia da escola, também na modernidade. A essa instituicdo coube,
entre suas funcdes, a preparacdo das criancas para a vida adulta. Para
garantir a saude moral das criancas eram oferecidas orientagbes as maes,
por meio dos manuais de puericultura, colunas de jornais, além daqueles

artefatos que alcancavam diretamente as criangas, ou seja, os livros de
leitura. (COSTA, 2009, p. 287).

Costa (2009) ainda considerou que a infancia sofre mudancas com o tempo e
de acordo com os diferentes contextos sociais, culturais, econbmicos e com as
especificidades individuais, considerando que as criancas de hoje, de forma alguma,
sdo iguais as do passado, e nem serdo as mesmas do futuro.

Se antes 0 objetivo da escola era apenas com cuidar, com o passar do tempo
estudos apontaram que a criangca necessitava de muito mais, as mudancas
beneficiaram os envolvidos, ou seja, a crianga agora passava a ser considerada como
um ser social, que estava em constante transformacéo. Dessa forma, percebeu-se
uma grande mudanca no sentido de crianga e infancia, em que as mudancas estavam
totalmente ligadas a cultura, valores e habitos de uma determinada sociedade. Se
antes os locais, onde eram deixadas as criancas eram apenas com a funcao de

assisténcia, hoje, com as grandes transformacdes essa concep¢ao esta mais que
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ultrapassada, considerando, entdo, o cuidar e educar indissociaveis para o0
desenvolvimento (BRASIL, 2018).

Em 1988, a Educagéo Infantil teve o seu reconhecimento na Constituicao
Federal, entre os direitos assegurados estava o de atendimento em creches e pré-
escolas para criancas até os 6 anos. Posteriormente, em 1996, a Educacao Infantil
passou a integrar a Educacéo Basica, assim determinada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional em seu art. 29, a saber:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacgao bésica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢édo da
familia e da comunidade. (BRASIL, 1996).

Desse modo, puderam ser notados grandes avan¢os na concepc¢ao de infancia.
Como dito anteriormente, a crianca era percebida como um adulto em miniatura, mas
tal realidade foi modificada, e, hoje, a crianca € reconhecida em sua cidadania,
portadora de direitos, e deve ter a oportunidade de desenvolver-se integralmente
como ainda é possivel constatar no artigo 29 da LDB.

Nesse contexto, foi observado avangos no que concerne a crianca. JA em 1998,
foi lancado o Referencial Curricular Nacional para Educacéao Infantil. Este documento
visou embasar as instituicbes de Educacdo Infantii de modo a promover uma
educacado que assegure a equidade e promova uma educacédo de qualidade, tendo a
crianga como centro do processo de ensino-aprendizagem. Garantindo, entdo, que o
cuidar e educar sdo indissociaveis nesta faixa etaria, partindo para uma visdo mais
ampliada no que se refere a crianca.

Nessa direcdo, o Referencial Curricular para a Educacédo Infantil (RCNEI)
buscou articular as experiéncias e saberes das criangas como eixo norteador para o
trabalho pedagdgico, além de integrar as areas dos curriculos, as vivéncias e a
realidade onde a crianca esté inserida, de modo a garantir seu pleno desenvolvimento,
além de perceber a crianga como centro do processo. O documento ressaltou que o
lddico favoreceu a autoestima das criangas, auxiliando-as a superar progressivamente
as aquisicdes de conhecimento de forma criativa. Segundo o RCNEI:

Brincar contribui, assim, para a interiorizacdo de determinados modelos de
adulto, no &mbito de grupos sociais diversos. Essas significacBes atribuidas

ao brincar transformam-no em um espago singular de constituicdo infantil.
Nas brincadeiras, as criancas transformam os conhecimentos que ja
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possuiam anteriormente em conceitos gerais com os quais brinca. Por
exemplo, para assumir um determinado papel huma brincadeira, a crianga
deve conhecer algumas de suas caracteristicas. Seus conhecimentos
provém da imitagdo de alguém ou de algo conhecido, de uma experiéncia
vivida na familia ou em outros ambientes, do relato de um colega ou de um
adulto, de cenas assistidas na televisdo, no cinema ou narradas em livros etc.
A fonte de seus conhecimentos € multipla, mas estes se encontram, ainda,
fragmentados. E no ato brincar que a crianca estabelece os diferentes
vinculos entre as caracteristicas do papel assumido, suas competéncias e as
relacdes que possuem com outros papéis, tomando consciéncia disto e
generalizando para outras situacfes. (BRASIL, 1998, p. 27).

Dessa maneira, a crianca faz parte de modo ativo da sociedade, ndo € uma
tabula rasa, ela traz consigo experiéncias, saberes, valores que devem articular-se
com o desenvolvimento da sua formacdo. A concepcdo de infancia ainda esta em
constante transformagao.

Em 13 de julho de 1990, foi dado mais um grande passo na concepc¢do de
infancia para a sociedade: a criacdo da Lei n®8.069, que instituiu o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA). Esta lei tratou dos direitos das criangas e adolescentes, sem
distincao de cultura, cor ou classe social, que passam ser reconhecidas como sujeitos
de direitos e deveres, consideradas como pessoas em desenvolvimento onde requer
total assisténcia do Estado. O ECA garantiu a crianca em seu art. 4: “Direitos a vida,
a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria” (BRASIL,
1990). Além de garantir politicas de atendimento, medidas protetivas ou medidas
socioeducativas, entre outras. Em seu art. 5 dispde, ainda, que:

Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissédo, aos seus
direitos fundamentais. (BRASIL, 1990).

Para o ECA, a crianca foi considerada um cidadao, portador de direitos, que
deveriam ser respeitados pela sociedade para que ocorresse de forma plena o seu
desenvolvimento.

Nesse sentido, com o objetivo de tragcar uma diretriz geral para o
desenvolvimento das criangas, foi publicada a Diretriz Curricular para a Educacéo
Infantil (DCNEI) por meio da Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009. O
documento exigiu normas e alguns principios para a Educacao Infantil. Dentre eles,

puderam ser destacadas para propostas pedagogicas 0s seguintes principios:
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Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica. Estéticos: da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes

manifestacdes artisticas e culturais. (BRASIL, 2010, p. 16).

O documento teve o objetivo de estabelecer normas para o funcionamento de
Instituicbes de Educacao Infantil de modo a garantir o pleno desenvolvimento do
educando e o preparo para o exercicio da cidadania.

Dessa forma, a concepcao de crianca sofreu modificagdes com o passar do
tempo, avancos significativos e importantes para sociedade. Atualmente, a crianca foi
percebida como um sujeito de direitos, centro do seu proprio desenvolvimento, onde
o0 educador deve proporcionar momentos que facilitem este desenvolvimento.
Ressaltou-se, ainda, que com os grandes efeitos da globalizacdo, a crianca esta
totalmente ligada ao mundo a sua volta, com a comunica¢do de massa, foi percebido
gue as criancas estao muito mais evoluidas no sentido de informacé&o e conhecimento,
pois antes a crianga era restrita a poucas informagdes, hoje, estdo sujeitas a uma
vasta rede de informacao, que podem ser consideradas em alguns aspectos positivos
para a evolucdo da crianca, bastando, para isso, a oferta de qualidade e adequada a
faixa etaria. De acordo com o DCNEI:

Sujeito historico e de direito que, nas interagfes, relagfes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p. 12).

Partindo desse pressuposto, foi considerada a crianga como sujeito principal
gue compde o seu processo de construcao de conhecimento e que toda sua cultura,
vivéncia e saberes deveriam fazer parte da sua aprendizagem. A crianga carregou
consigo experiéncias e saberes que devem ser norteadores na construcdo do trabalho
pedagdgico, a valorizacdo da sua cultura (BARBOSA, 2009).

Ademais, um documento que norteou o0 desenvolvimento das propostas
pedagogicas nas escolas foi a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada
e publicada em 2018, foi elaborada com o intuito de dar um foco maior as praticas
pedagdgicas nacionais. Na Educacéo Infantil, este documento garantiu alguns direitos

by

fundamentais a crianca de 0 a 5 anos, quais sejam: conviver, brincar, participar,
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explorar expressar e conhecer-se. Além dos campos de experiéncias, 0s quais
promoveram uma mudanca significativa no conceito de curriculo da Educacéao Infantil,
pois a crianga ndo é apenas receptora de ensino, e sim produtora de cultura.

Nesse contexto, a proposta compde a base estrutural pedagogica que devem
guiar as escolas em ambito Nacional. Esta organizacao curricular foi pautada em cinco
campo de experiéncias, que estdo baseados na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018, p. 14), sao eles: “1° O eu, o outro e 0 n@s; 2 ° Corpo, gestos e
movimentos; 3° Traco, sons, cores e formas; 4° Escuta, fala, pensamento e
imaginacao; e 5° Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”. ABNCC
definiu muitas competéncias que sdo associacfes de conhecimentos com o objetivo
de promover a formacao das crian¢cas em Varios aspectos, com isso, 0 ensino passou
a ser centrado no aluno, enfatizando seus conhecimentos, valores, atitudes e
habilidades, com o intuito de promover uma formacéo plena.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagéo a cultura escrita:
ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua
concepcéao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,
dos géneros, suportes e portadores. Na Educacdo Infantil, a imersdo na
cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades
gue deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas
pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o

desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da
ampliacéo do conhecimento de mundo. (BRASIL, 2018, p. 38).

Desse modo, as praticas educativas no ambiente escolar deveriam estar
alinhadas ao contexto em que as criangas estdo inseridas, possibilitando as mais
diversas formas de exploracgéo, tanto das formas de conhecimento trazidas por eles,
guanto as inumeras formas de estimulos realizados pelo ambiente em que vivem, seja
no ambiente escolar, ou por uma questdo ou objeto revelado pelo professor. Assim,
foi possivel fixar a atencéo dos alunos sobre atividades do contexto particular em que
vivem, levando, entdo, a desenvolver o amor pela aprendizagem ou despertar
sentimentos latentes ou perdidos, que simultaneamente poderdo interessa-los,
criando assim diversas possibilidades de aprendizagem na educacdo escolar.
(LOPES, 2010).
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2.2 Crianca e natureza: conhecer e proteger

... Portanto, antes de proceder a um desenvolvimento educativo, fornecer
condi¢cdes ambientais que favorecam a afloracéo das caracteristicas normais
entdo ocultas. Para isso, basta simplesmente ‘afastar os obstaculos’, e este
deve ser o primeiro passo e o fundamento da educacéao...

Maria Montessori

Durante atividades na area externa com os alunos e dos diversos momentos

de diadlogo presente nas atividades rotineiras, percebeu-se as varias possibilidades

que o entorno do ambiente escolar proporcionou para o despertamento da

curiosidade, assim como os estudos de Montessori (2017) apontaram que foi a partir

da observacao do professor que foram desenvolvidas praticas educativas centradas

a partir do interesse dos alunos, tornando o processo de aprendizagem mais rico,
significativo e plural.

Na Foto 1, os alunos observaram o entorno escolar, cercado por uma extensa

floresta, momentos como este fizeram parte das rotinas escolares e viabilizaram

curiosidades, descobertas e varias possibilidades de aprendizagem.

Foto 1 — Alunos observando a natureza
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Sob as bases tedricas de Montessori (2017), o educador passou da figura de
professor para, inicialmente, um observador, que buscou conhecer a crianca a partir
de seus interesses, em que a manipulacao da realidade ao seu redor foi primordial
para o desenvolvimento das criancgas.

De inicio, partindo dessa observacao, as praticas educativas do professor nao
deveriam estar centradas na transmissao apenas do conhecimento preestabelecido,
mas sim como mediador, facilitador da aprendizagem, de modo a incentivar a
autonomia dos seus alunos, por meio da manipulagdo de materiais e 0 ambiente a
sua volta, satisfazendo, assim, suas possibilidades, em que as atividades
espontaneas da crianca deveriam ser o centro para 0 seu proprio desenvolvimento,
nesse aspecto. Nessa direcdo, Montessori (2017, p. 9) entendeu que “a atividade
espontanea da crianca se desenvolve dentro de um ambiente educacional projetado
com exatidao e possuindo o que ela necessita para crescer e viver no mundo”.

Rodrigues (2012) reafirmou as bases de Freinet, na mesma linha de
pensamento, considerou a crianga em seu processo de crescimento, que necessita
explorar o meio a sua volta, descobrir suas curiosidades, caminhando, assim, para
uma educacao que valorizasse as ciéncias experimentais. Nessa mesma perspectiva,
Pedreira (2019) enfatizou que criar um ambiente com caracteristicas da crianca foi,
entdo, respeitar seu crescimento, trazendo valores da sua comunidade e contexto em
gue vive para o seu desenvolvimento.

Ainda nesse prisma, para Montessori (2017), o verdadeiro professor estava
sempre presente, porém agindo de maneira a facilitar a aprendizagem de seus alunos,
dessa forma, considerou a escola um ambiente rico e propicio para o despertamento
das curiosidades, experimentos e observa¢des que muito contribuiram para a
construcéo de novos conhecimentos.

Nessa perspectiva, entendeu-se que o presente estudo estava inserido no
universo do ensino de ciéncias, considerando diversas situagdes que surgiram a partir
dos conhecimentos prévios dos alunos, foi possivel encontrar I6gicas em diversas
situagdes que trouxeram associagcdes proximas e introdutorias do universo das
ciéncias.

Nesse contexto, Guimardes e Castro (2022) apontaram que 0 ensino de
ciéncias precisava possibilitar ao aluno situacdes significativas, com a possibilidade

da observacdo que possivelmente por meios das propostas pedagogicas
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descobrissem os fenbmenos que pudessem encontrar em seu entorno. Assim,
Monteiro e Oliveira (2021) fizeram uma reflexdo de um campo vasto e fértil da infancia,
em que a partir da curiosidade, inquietude e nas buscas das respostas dos porqués
surgiram os primeiros questionamentos das respostas do mundo fisico e social.

Na Foto 2, as criancas estavam observando formigas carregando alimentos, a
partir do acontecimento, surgiram diversas duvidas com relacdo ao observado, tais
davidas desencadearam varias aulas com diversos temas relativos a uma simples
observacdo de insetos, questdes como: para onde elas levam os alimentos? Um
amigo matou a formiga! serd que podemos matar todos os insetos? Para que servem
os insetos? E se a formiga morder meu dedo? Algumas indagacdes que muito
refletiram sobre a metodologia de Montessori (2017), onde foi remetido uma anélise
da triade: a crianca, o ambiente e o educador. Sob essa perspectiva, quando
observada uma crianca, esta sendo respeitada no seu ritmo, trazendo motivos de

interesse.

Foto 2 — Alunos observando formigas na area externa

d

Fonte: Autor, 2023.

De acordo com Vieira (2004), as praticas educativas que valorizaram 0
interesse e a experimentacdo deveriam fazer parte do eixo das atividades escolares,
onde o ambiente externo deveria proporcionar as mais diversas possibilidades de

aprendizagem.
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Na foto 3, as criancas brincavam nas raizes das arvores do patio da escola, a
partir do acontecimento foi possivel realizar algumas conversas com intuito de
despertar a sensibilidade e a percep¢éo do ambiente, tanto nas questdes do cuidado,
da importancia para nossas vidas, quanto na questdo da valorizagdo daquilo que
temos. A partir do enorme interesse das criancas nas raizes, também foi possivel
desenvolver alguns dialogos e atividades importantes para a faixa etaria, como: a
composi¢do de uma arvore, quantos anos ela tem; funcdo das folhas, troncos, raizes,

além da sombra e o ar puro respirado.

Foto 3 — Brincadeira nas raizes de uma arvore de Cacau Selvagem Centenaria

Desse modo, as préticas educativas na pré-escola devem estar alinhadas ao
contexto em que as criangas estao inseridas, possibilitando as mais diversas formas
de exploracéo, tanto das formas de conhecimento trazidas por elas, quanto as varias
formas de estimulos realizados pelo ambiente em que vivem, seja no ambiente
escolar, ou por uma questao ou objeto revelado pelo professor, que, entdo podera
fixar a atencdo das criancas sobre atividades do contexto particular em que vivem,
levando, entdo, a desenvolver o amor pela natureza, ou que despertem sentimentos
latentes ou perdidos, que simultaneamente poderiam interessa-los, criando ,assim,
possibilidades da educacéo escolar (PEDREIRA, 2019).
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Por sua vez, Fialho (2007) entendeu que crianca por si ja carrega
caracteristicas acerca de curiosidades e sente a necessidade de explorar o ambiente
que esta inserida ou algum novo material.

Durante algumas aulas passeios ao manguezal e a contextos com a natureza
local, proporcionadas pela escola aos alunos da pré-escola, inspiradas em Freinet, foi
possivel perceber a necessidade da construcdo de alguns conceitos ndo tao claros
para as criangas relativos ao contexto ambiental em que estéo inseridas.

Questdes trazidas por elas de vivéncias ditas como “praticas normais”
vivenciadas com seus responsaveis, abriram diversas possibilidades de
aprendizagem, como: caca do ourico, caca do lagarto, pesca de peixes e caranguejo
sem a compreensao da necessidade de respeitar o periodo de desova, bem como da
ilegalidade da caca. E partindo dessas questbes, surgiu a inquietagcdo para a
elaboracao de praticas cotidianas e materiais que de alguma forma possam despertar
a consciéncia, o olhar sensivel e o amor pelo meio ambiente, assim como a

representacao na foto 4 a seguir:

Foto 4 — Representagdo da natureza por meio da arte
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Fonte: utor, 2022.

O amor a natureza se aperfeicoa e cresce a medida em que exercemos, se
desde muito cedo a crianca for introduzida e estimulada a descobrir, experimentar e

valorizar, daremos um passo muito importante para a insergéao de geracoes futuras a
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este contexto de valorizacdo e preservacdo ambiental que consequentemente
engloba o ensino de ciéncias desde as classes bem pequenas (FIALHO, 2007).

No tocante ao ensino de ciéncias de modo interdisciplinar, a (EA-critica),
Bomfim (2022) realizou uma reflexdo acerca das questdes ambientais inerentes do
sistema capitalista:

A guestao ambiental, exatamente por ndo ser uma contradicdo imediata ao
sistema capital, se torna vulneravel. O capitalismo pode destruir a natureza
até a ultima folha. Essa falta de cuidado inerente do capitalismo com o
ambiente, certamente, engendrard eventos extraordinarios (como uma
pandemial), mas o curioso € que nem isso garante que a sociedade
enxergue. Por isso a educacdo é urgente, a educacdo cientifica é
imprescindivel. (BOMFIM, 2022, p. 8).

Dessa forma, foi possivel perceber a necessidade de as préaticas docentes
estarem associadas aos vieses reais que desencadearam sucessivas questbes
ambientais em nossa realidade, decorrentes dos sistemas capitalistas. Nesse sentido,
Bomfim (2022) afirmou que p. 8 “dizemos que a EA conciliatéria, infelizmente a que
mais encontramos nas escolas, ndo esta dando certo, porque é uma educacao até
certo ponto, caracteriza-se como comportamentalista, paliativa, ou mesmo em atraso”,
ou seja, o despertar, ainsercdo, a pesquisa, as reflexdes, a percep¢ao sobre o entorno
minimamente que seja, para possiveis ampliacbes de entendimento das questbes
mais complexas, foi extremamente urgente nos contextos educacionais, onde tais
praticas ndo fossem rasas e superficiais sobre os problemas da EA, mas sim, préaticas
pensantes, evidenciadas a partir de estudos e da percep¢cdo dos acontecimentos
politicos que impactaram diretamente todas questdes sociais.

Seguindo nessa perspectiva, hd muitos anos, a pedagogia de Freinet (1975)
nos remetia experiéncias vividas por ele, que encontra eco nas préaticas educativas
atualmente, tendo em vista que néo existe um modelo educacional Unico e acabado,
e sim um processo a ser percorrido, que estd em constante construcao e reconstrucao
de saberes. O professor, de acordo com as vivéncias pautadas a partir das
observacdes de seus alunos buscou o seu préprio caminho do conhecimento a ser
compartilhado com sua turma.

Segundo Freinet (1998), a perspectiva da constru¢cdo do conhecimento foi

construida por meio da experimentacado, exploracao livre e do acumulo dos saberes,
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que foram apresentadas como sucessdes de descobertas que se tornardo

apresentacoes ao longo da vida.
A experimentacdo, sempre que isso for possivel, que pode ser tanto
observacdo, comparacao, controle, quanto prova, pelo material escolar, dos
problemas que a mente se formula e das leis que ela supde ou imagina. A
criacdo, que, partindo do real, dos conhecimentos instintivos ou formais
gerados pela experimentacdo consciente ou inconsciente, se alca, com a
ajuda da imaginacéo, a uma concepcao ideal do devir a que ela serve. Enfim,
completando-as, apoiando-as e reforcando-as, a documentacdo — a busca da
informacédo desejada em diferentes fontes — que é como uma tomada de
consciéncia da experiéncia realizada, no tempo e no espaco, por outros
homens, outras racas, outras geracoes. (FREINET, 1998, p. 354-355).

Partindo da ressignificacdo da aprendizagem, apoiada nos estudos de Freinet
(1998) e do contexto real dos meus alunos da pré-escola, percebeu-se a necessidade
de trazer as praticas cotidianas seus estudos. Esse movimento foi fruto da observacao
participante, onde foi possivel perceber a adequacédo as situacdes cotidianas das
criancas da pré-escola, partindo, entéo, da curiosidade, do entusiasmo, da partilha de
experiéncias e da descoberta.

De acordo com Barros e Ferreira (2022), as técnicas Freinet ndo se
constituiram em métodos prontos para serem aplicados ou realizados, completamente
imutaveis e restritos. Ao contrario, Freinet nos instigou a ficarmos atentos aos
interesses e ritmos das criancas e, além de criar estratégias e procedimentos que
pudessem garantir o desenvolvimento dos alunos.

Por sua vez, Ribeiro e Mello (2003) apontaram que as ideias e 0s
procedimentos de ensino propostos por Freinet valorizavam a apropriacéo da cultura,
a partir de cada proposta realizada pelo professor foi possivel tornar uma atividade
repleta de significados e sentidos para as criancas que a realizaram, uma vez que
utilizou a cultura humana em suas fun¢des sociais.

Destarte, a partir das implicacGes das técnicas sugeridas por Freinet (1998), foi
possivel refletir sobre as possibilidades de um trabalho promotor de aprendizagem,
além do desenvolvimento das qualidades humanas por meio de situacfes reais
cotidianas e contextualizadas, partindo das expressdes, das interagdes sociais, das
relacfes que as criancas estabeleceram e vivenciaram.

Das atividades propostas para as turmas de pré-escola, muitas estavam
associadas a concepcdo do autor mencionado anteriormente, entre elas as aulas

passeios, uma delas que muito refletiram o estudo, foram as representacdes artisticas
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gue surgiram apos essas visitas, refletindo suas proprias experiéncias, sua fala, seus
pensamentos, sua construcao, interagindo, assim, na sociedade em que viviam.

O registro da Foto 5, foi realizado ao final de uma visita ao Sitio Roberto Burle
Marx, as criancas puderam fazer suas proprias representacdes a partir do que

vivenciaram.

Foto 5 — Pintura dos alunos da pré-escola no Sitio Roberto Burle Marx

Fonte: Autor, 2022.

Para Legrand (2010), as praticas educativas e concepcdo de aprendizagem
segundo Freinet estavam totalmente apoiadas ao campo empirico dos envolvidos, em
que todo o processo de construcdo de conhecimento se deu a partir das descobertas
e curiosidades dos envolvidos. Logo, o caminho normal do conhecimento néo foi a
aquisicao, e sim a experimentacéo, e ainda, acrescentou que a explicagdo mesmo
“ajudada” ou “auxiliada” a partir da demonstragdo trouxe apenas uma aquisicéo
superficial e formal, e que essa demonstracéo ndo estava enraizada na vida do aluno,
€ Muito menos no meio em que vivia.

Por conseguinte, as criangas viviam inseridas em tempos e espacos distintos,
e desde muito pequenas precisavam situar-se no mundo em que viviam, as praticas
educativas na educacdo basica deveriam despertar a curiosidade sobre o mundo
fisico, sobre os animais, sobre as transformac¢des da natureza, sociais e as mais

diversas formas de aprender, porém, respeitando as caracteristicas especificas de
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cada grupamento escolar da Educacao Infantil, reproduzida a partir da pintura a

sequir, foto 6:

Foto 6 — Percepc¢éo da natureza

Fonte: Autor, 2022.

Durante as situacfes de interacdo entre as criancas, evidenciou-se o0 que
Vygotsky (1979) afirmou em seus estudos, onde foi possivel notar que o contexto em
que a crianga estava inserida foi responsavel pelo seu desenvolvimento, as diversas
interacbes foram muito eficazes para o avango, a crianga estava em constante
evolucdo de acordo com 0 seu crescimento, surgiram diversas necessidades e
curiosidades que foram despertadas no contexto em que estavam inseridas.

A partir de uma proposta de atividade simples, do desenho do trajeto de casa
até a escola, foi perceptivel as diversas possibilidades de construcdo de novos
conhecimentos, partindo das experiéncias e individualidades que cada aluno observou
neste caminho, foi possivel evidenciar o que Vygotsky (1979) deixou como legado
intelectual, em que o sociocultural foram os responsaveis para evolucdo, a crianca
nao foi um individuo vazio, ou seja, um ser sem nenhum conhecimento, a crianga
carregou experiéncias adquiridas assim como saberes.

As Fotos 7, 8 e 9 exemplificaram a importancia do sociocultural revelado por

Vygotsky (1979) em seus estudos, que mesmo atualmente nos levou a refletir acerca
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das suas muitas contribuicbes como norte para planejamento, replanejamento e
reflexao das atividades pedagdgicas, partindo do sentido para quem aprende.

Foto 7 — Desenho aluno da pré-escola, percurso casa/escola, barco para travessia da maré

Fonte: Autor, 2022.

Na Foto 8, a percepcdo de um outro aluno do seu trajeto foi completamente
diferente do aluno anterior, ambos em contato com a natureza, porém com varias
possibilidades de aprendizagem distintas.

Foto 8 — Desenho do percurso de casa até a escola, percepcao da natureza no percurso

Fonte: Autor, 2022.

Das diversas percepgdes dos alunos, ficou claro as diferentes individualidades,
pontos de vistas, sensibilidades, percepcdes e diferentes realidades mesmo sendo
constituintes de uma mesma escola e residentes no mesmo bairro.
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Foto 9 — Desenho aluna da pré-escola, percepg¢édo do sol e chuva

Fonte: Autor, 2022.

A teoria da Zona do Desenvolvimento Proximal (ZDP), criada por Vygotsky
reforcou o constante desenvolvimento das funcdes da crianca, ou seja, a crianca
guando incentivada estava constantemente na ZDP, e o incentivo e as interacfes
contribuiram para a aquisicao de novos conhecimentos.

Das atividades que faziam parte da rotina da pré-escola, foi possivel perceber
as numerosas possibilidades de trocas. E notavel como a interago foi importante para
o desenvolvimento das criangas, por meio da partilha de experiéncias, das situacdes
coletivas ou por meio das conversas com a linguagem propria deles, ficou perceptivel
0 quanto eles aprenderam uns com 0s outros no decorrer do ano letivo.

Por seu turno, Chaiklin (2011) esclareceu que a ZDP pressupde uma interagao
em uma tarefa entre uma pessoa mais competente a uma pessoa menos competente
momentaneamente, de forma que a pessoa menos competente se torne
autonomamente proficiente naquilo que de inicio era uma tarefa realizada
conjuntamente.

De acordo com Gillen (2000), a nocao de ZDP foi mais significativa do que a de
uma situacdo de aprendizagem apresentada a uma crianga, na qual adultos e/ ou
criangas mais avancadas tiveram direta ou indiretamente uma influéncia positiva sobre
a crianca.

Ademais, o ludico proporcionou um espago de exposicdo das experiéncias,
onde a crianga fazia a representacdo do mundo real com o mundo imaginario, além
de ampliar seus conhecimentos e adquirir nas interacdes mais conhecimentos. Dessa
forma, foi possivel perceber que o brincar foi uma atividade realizada individualmente
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ou coletivamente, em que a crianca tem a oportunidade de expor seus pensamentos,
sua cultura e desenvolver-se.

Nessa perspectiva, para ser compreendido o desenvolvimento dos alunos da
Educacéo Infantil, foi necessario entender que cada uma delas necessitou de
estimulos de acordo com a sua faixa etaria e de acordo com o contexto em que vivem.

Para Vygotsky (1979), o estimulo do ambiente fazia com que a crianca
amadurecesse seus pensamentos, assim como suas necessidades, cada situacao
vivenciada requeria da crianca uma acéo diferente, e, aos poucos a criangca
amadureceu 0s seus pensamentos e atitudes, de acordo com experiéncias anteriores.

Na Foto 10, os alunos realizaram com auxilio, pesquisas sobre animais
marinhos e suas especificidades, durante as atividades, cada um trouxe aos colegas
suas percepcoes, suas curiosidades e aprendizagem, evidenciando o que os estudos
de Vygotsky (1979) apontaram, onde a formacé&o da crianca estava relacionada entre
0 sujeito e 0 meio em que viviam.

Foto 10 — Descobriram que o sangue do polvo é azul, a partir da fala de um colega
HE— ) | L5 AL B PRELY

Fonte: Autor, 2022.

Durante a proposta de atividade citada anteriormente, um estudante contou aos
demais que o “sangue do polvo é azul”, pois ele havia visto em um video que os polvos

possuem “sangue azul e trés coragdes”.
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Os estudos de Vygotsky trouxeram grandes contribuicbes nas diversas
situacdes cotidianas na Educacdo Infantil, varias foram as possibilidades e
desdobramentos para construgdo de novos conhecimentos a partir das trocas, dos
achados e das experiéncias de cada crianga.

A partir dos estudos realizados para composicao desta pesquisa, refletir sobre
as situacdes cotidianas que deflagaram as aulas, foi refletir sobre a didatica
pedagdgica realizadas na pré-escola, com a continua reflexado do direcionamento para
aprendizagem a partir dos conhecimentos prévios dos alunos, em que as rotinas
puderam ganhar significado, a partir do protagonismo dos alunos, da sua cultura, das
duvidas, e da imensidao de oportunidades de aprender.

Para Vygotsky (1979), as mais variadas formas de interagéo sejam por meio do
dialogo, no brincar ou jogar proporcionaram momentos desafiadores, entre os limites
ja existentes na imaginacao e a concretizagao.

Nessa Otica, a situacdo imaginaria, as regras e diversas situacdes foram
elementos importantes nas brincadeiras infantis. Ademais, a brincadeira fazia parte
da cultura infantil, a crianca desde seu nascimento criou 0 habito de brincar por meio
dos estimulos que foram oferecidos na familia, na creche, ou na escola.

A acgdo na esfera imaginativa, numa situacdo imagindria, a criacdo de
intengBes voluntérias e a formagdo dos planos da vida real e motivacdes
volitivas — tudo aparece no brinquedo, que se constitui, assim, no mais alto
nivel do desenvolvimento infantil. A crian¢ca desenvolve, essencialmente,
através da atividade do brinquedo. (VYGOTSKY, 1979, p. 156).

Dessa maneira, o ludico se tornou um ato importante para o desenvolvimento
infantil, por meio da ludicidade a crianc¢a vivenciava sua cultura, a sua histéria além
de partilhar com os colegas suas experiéncias e saberes.

Por sua vez, Vygotsky (1979) ressaltou que foi por meio das interacdes e
brincadeiras no contexto social que a criangca estava inserida que ocorreu seu
desenvolvimento, foi nas mais variadas situacdes e experiéncias que o individuo
sofreu no decorrer de sua trajetoria. Para o teodrico, a Zona de Desenvolvimento
Proximal, como foi visto, € o ciclo em que a criangca sofreu as mudancas e se
desenvolveu em varios aspectos.

Partindo da reflexdo dos estudos de Vygotsky durante a construcdo desta
pesquisa, tornou-se claro que a interagao social, bem como os recursos culturais, e

as vivéncias foram atividades cotidianas que faziam parte do processo de
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aprendizagem, em que 0s conhecimentos prévios nao poderiam ser desconsiderados,
desvinculados ou até mesmo ignorados, os conhecimentos foram constituidos de
forma plural em suas vidas.

Assim, as intera¢cfes, a metodologia ludica, as brincadeiras e as mais diversas
manifestacdes orais, artisticas e sociais, culturais, motivaram e incentivaram a crianca
a participar das atividades e desenvolver-se. Isso possibilitou o enriquecimento das
praticas pedagolgicas na pré-escola. No tocante as propostas pedagodgicas
contextualizadas, os desdobramentos desta pesquisa evidenciaram que somente a
mera reproducao de conceitos e conteudos reforcaram apenas praticas pedagdgicas
vagas, omissas, e rasas, sendo necessario efetivamente profundas transformacoes

abordadas a partir do dialogo e reflex&o do real, social e o ideal.

2.3 Escola e comunidade na construcao da educacédo ambiental na Educacéo Infantil

“... E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de
tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica...”

(Paulo Freire, 1987)

Frente aos desafios diarios em uma escola publica municipal, com
caracteristicas tao ricas e especificas, coube ao corpo docente a elaboragéo de forma
democrética do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) com objetivo de promover um
trabalho pedagdgico democratico e de equidade.

Nesse contexto, o PPP da unidade escolar buscou trazer todas as questdes
gue necessitaram ser trabalhadas e valorizadas na comunidade, caminho assegurado
pela Lei de Diretrizes Bases da Educacao, nos artigos. 12, 13 e 14, em que, a escola
teve autonomia para elaborar e executar sua proposta pedagodgica: art.12, inciso |, “os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica”, com a
participacéo de todos os profissionais que atuavam na unidade escolar, comunidade
local e alunos.

Partindo das questdes legais e do efetivo cumprimento, o PPP da unidade
escolar, foco da pesquisa, uma escola Municipal do Rio de Janeiro, vigente
2020/2023, buscou o desenvolvimento das atividades pedagdgicas articuladas ao
contexto socioambiental da comunidade escolar, considerando as experiéncias dos

alunos aos objetivos e metas atreladas ao contexto real que foram inseridos.
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As Fotos 11,12,13 foram do Projeto Politico-Pedagoégico elaborado pelo corpo
docente de acordo com o contexto socioambiental da escola, e plena participacdo em
sua composi¢do da comunidade escolar; alunos, responsaveis, professores, equipe

gestora, e funcionarios.
Foto 11 — Capa do Projeto Politico Pedagdgico 20/23

trowss, oo SR

PROJETO
POLITICO

PEDAGOGICO

2020-2023

Fonte: Autor, 2022.

A partir de uma breve leitura, foi possivel perceber a preocupacédo do corpo
docente com as questdes ambientais que interferiram diretamente na qualidade de
vida da comunidade, além de todas as questdes ambientais classicas que assolavam
ndo so a populagéo local, como também se assemelhavam as de outros lugares, as

especificidades do PPP podem ser constatadas na foto 12, a sequir:
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Foto 12 — Caracterizacao da comunidade local (PPP)

P.P.P. - 2020/2023

A degradacio ambiental da Barra de Guaratiba afeta diretamente 030 s6 o seu
equilibrio natural, mas também as familias que dependem de seus recursos para
éncia. Apesar da ser bastante diversificada, com padrio aquisitivo

variado, a grande maioria dos moradores possui baixa renda, principalmente o5
residentes do Grumari, Itapuca  Aragatiba, onde alguns sobrevivem da pesca.

Figurs §- Cataores de carengane

1.3 NOSSA COMUNIDADE

O perfil da comunidade escolar foi tragado por meio de questiondrio enviado aos
responsiveis em formato eletrdnico. As perguntas objetivaram tracar um pertil
socioecondmico das familias, bem como gerar indicadores relacionados 30 acesso das
criangas & bens, espacos e objetos capazes enriquecer seu universo saciocultural,

A pesquisa também consultou a 0pini3o dos responsdveis a respeito das atividades
lizadas pela escola, objetivand m. égias para participagdo destes na vida
escolar de seus filhos.

Como devolutiva, recebemos uma amostra significativa de 81 respostas, as quais
foram tabuladas e organizadas em forma de grificos® para constituir o presente
diagnéstico.

* Todes o gribeon porickon pele suraticnind extio dspnieets o APENOKE.

Fonte: Autor, 2022.

Partindo das questBes apresentadas no especifico PPP e das experiéncias
como docente e pesquisadora, foi perceptivel o olhar sensivel dos docentes atrelados
aos eixos norteadores que corroboraram para um trabalho pedagodgico rico e
contextualizado, que valorizava as questdes histéricas/culturais como ponto de partida
para questbes mais complexas, iniciadas ja na pré-escola, com plena continuidade
nos anos seguintes.

Nesse mesmo contexto, durante projetos e reunides de planejamento, foi
também possivel perceber a falta de materiais didaticos, paradidaticos ou
contextualizados, nesta perspectiva, atrelado a experiéncia em turmas de pré-escola,
surgiu a inquietacédo para elaboracdo de materiais que favorecessem a continuidade
ou a insercdo de temas relativos a questbes ambientais, tdo importante para

comunidade em questéo.
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Foto 13 — Percepcéo dos alunos do local onde moram registrados no (PPP)

P.P.P.-2020/2023

1.4 NOSSOS ALUNOS

O corpo discente da unidade é compesto por criangas matriculadas da pré-escola ao
47 ano do ensino fundamental, na faixa-etaria predo nte de quatro a nove anos de
idade. Conforme mencionado , MUl e creches devido
4 auséncia destas instituiches publicas no ba
primeira experiéncia educacional sistematica da maioria.

do a pré-escola da Floripes a

Com o fechamento de turmas de Educac3o Infantil em escolas de bairros vizinhos,
alguns residentes da Hha de Guaratiba passaram a compor o corpo discente da nossa
unidade. O nimero
escolas do bair
limitadas. Nota-
crescimento populacional da regiso — © que N30 vem acontecendo nos LItimas ancs.

a maior de alunos na fila de espera revela a incapacidade das
ular todas as criangas, devido s estruturas antigas e
ia de que 0 nimero de vagas ofertadas acompanhe o

1.4.1 EXPERIENCAS COTIDIANAS

Durante exibi¢Bo de fotos da Barra de Guaratiba & alunos da Pré-escola matriculados

na unidade, diSCUrSOS COMO “ew Maro perto de um mangue” e “eu j6 fui ofi” revelaram

eliscou o dedo dele” expuseram nlio b as vivéncias das criangas, mas
rtincia desse ecossistema coma fonte de subsisténcia para algumas
familias da regido.

Fonte: Autor, 2022.

Considerando a percepc¢éo da falta de materiais disponiveis de acordo com a
faixa etaria da turma da pesquisa e associado ao PPP, foi recorrido a elaboracéo de
projetos e adaptacdes de atividades que pudessem desenvolver as habilidades
elencadas nos documentos norteadores vigentes, preestabelecidas com a equipe
escolar. Tal trajetoria visou envolver também as familias em todo processo, valorizar
as producbes das criancas, bem como a participacdo das familias no ambiente
escolar, com objetivo de superar as questdes da cultura seletiva, excludente,
segregadora e classificatoria, preconizada por Moreira (2007). Sob esse olhar, foi
necessario superar os processos “sentenciadores”, que rotulavam criangas e jovens
com uma mera subestimacdo de valores culturas e intelectuais, para projetar uma
continua aprendizagem, interacao, inclusdo e desenvolvimento humano.

Nessa mesma direcdo, Moreira (2007) fazia uma reflexdo das possiveis
indagacoes que os profissionais pudessem fazer acerca das propostas pedagogicas
contidas no curriculo, das discussdes pedagoOgicas e das praticas docentes
estruturadas no sentido igualitario e menos seletivas, a saber:

Ainda, é inegével a pluralidade cultural do mundo em que vivemos e que se
manifesta, de forma impetuosa, em todos 0s espacos sociais, inclusive nas

escolas e nas salas de aula. Essa pluralidade frequentemente acarreta
confrontos e conflitos, tornando cada vez mais agudos os desafios a serem
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enfrentados pelos profissionais da educac¢do. No entanto, essa mesma
pluralidade pode propiciar o enriguecimento e a renovagéo das possibilidades
de atuacao pedagégica. (MOREIRA, 2007, p. 20).

Partindo dos esforcos da insercdo dos valores sociais basicos que
necessitavam ser trabalhados na educacéo basica, a partir da contextualizacao e de
um olhar de uma comunidade pertencente e viva, as propostas desenvolvidas na
unidade escolar buscaram, garantir a constru¢do de um projeto educativo de acordo
com as especificas necessidades, além da valorizagdo do contexto socioambiental
em gue essas criangas estavam inseridas, buscando articular experiéncias a novos
conhecimentos, as ricas praticas participativas foram registradas nas fotografias a
seguir, 14 e 15:

Foto 14 — Exposicéo d

as ativi

dades (educacao ambiental)
SO [ P B B

Fonte: Autor, 2022.

Foto 15 — Participacao das familias, exposicao das atividades (educacao ambiental)

Fonte: Autor, 2022.
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No tocante a pré-escola, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (BRASIL,1998, p. 14) mencionava que “as criangas tém direito antes de tudo
de viver experiéncias prazerosas nas Instituicdes”, muito tem se falado em como
proporcionar a educacdo ambiental na Educacéo Infantil.

Sendo assim, Faria (1999) argumentou que nao fazer atividades diferentes das
escolares, ndo significou deixar de lado o desenvolvimento cognitivo das criancas,
assim como, néo significou despreocupar-se com o “conteudo” que foi trabalhado por
elas, desta forma, foi necessaria uma dialética entre a educacdo ambiental e a
Educacao Infantil, em que as atividades pudessem ser trabalhadas com objetivo e ndo
somente por mera aplicacdo de conteudo.

E claro que a educacéo infantil ndo pode se esquecer da transmissao de
conhecimento sobre o mundo, sobre a vida. E claro que a educacéo infantil
ndo pode deixar de lado a preocupacdo com uma articulagdo com o ensino
de primeiro grau, especialmente para as crian¢as mais velhas, que logo mais
estardo na escola e que se interessam por aprender a ler, escrever e contar
(KUHLMANN, 1999, p. 129).

Considerando a necessidade de oferecer a crianca da Educacdo Infantil
independentemente da sua idade um ambiente propicio e alfabetizador que foi
diferente do objetivo de alfabetizar na Educacdo Infantil, esse ambiente deveria
proporcionar diferentes recursos pedagdgicos com diversos materiais que
despertassem seus interesses, a partir de materiais coloridos, tecnolégicos, gravuras,
jornais, livros e as mais diversas formas de estimulos.

Nesse contexto, buscou-se elaborar atividades que trouxessem experiéncias e
a construcao de novos conhecimentos, com foco no contexto real da escola e suas
especificidades, porém nesse percurso, percebeu-se a falta de materiais que, de fato,
pudessem contribuir com a realidade local, nesse impasse, foi realizada a formulacao
e adequacdo dos materiais 0 mais proximo possivel das propostas delineadas no
PPP, bem como ao contexto da educagcdo ambiental; nas Fotos 16 e 17, as criancas

realizaram a pintura do Guara, ave nativa da regiao.
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Fonte: Autor, 2022.

Foto 17 — Video Guaré e suas caracteristicas

Fonte: Autor, 2022.

Segundo Rosemberg e Campo (1995), a crianga, no exercicio do direito a
brincadeira, bem como as mais variadas atividades pedagdégicas propicias a faixa
etaria, desenvolveram habilidades necessarias basicas, tais como: a curiosidade, a
imaginacao e a capacidade de expressdo. Nesse sentido, os profissionais envolvidos
puderam realizar um trabalho comprometido e verdadeiro, no intuito de garantir o
direito da crianca, delineando os objetivos a serem alcancados sobre a educacao

ambiental no ambiente educacional.



50

A educagéo ambiental deve estar inserida no d&mbito escolar, ou seja, ndo ser
simplesmente um disfarce para cumprir as exigéncias hierarquicas
apresentando atividades isoladas, pontuais, dentro das datas comemorativas
(SANTOS, 2013, p. 32).

Partindo desta observacao, foi percebida a necessidade da responsabilidade
das instituicdes na garantia dos direitos dos alunos, reconhecendo que a educacao
ambiental deve ser um processo continuo e que envolvesse uma parceria com a
comunidade escolar em geral, tornando verdadeiramente a educacdo ambiental parte
de um caminho a trilhar, a partir das mais diversas formas de reflexdes de atitudes
individuais e coletivas, com o objetivo de uma educacao transformadora.

Por sua vez, Santos (2013) salientou que existe uma estreita relacao entre
educacado e sociedade, em que a escola ndo tem o poder absoluto de modificar a
sociedade, mas, ambos, simultaneamente, tém enorme funcéo de contribuir para uma
sociedade mais consciente e democratica, para que essa funcdo se efetivasse na
pratica, foi necesséario que o trabalho pedagdgico fosse realizado por uma visdo de
gue a crianca é um ser social, cidadao portador de direitos, e que cada um € um ser
anico, que carrega saberes e experiéncias que puderam ser aproveitadas nas mais
diversas atividades no ambiente escolar.

Assim, reconhecer que os alunos foram diferentes e tinham especificidades foi
olhar para um trabalho construtivo individual e coletivo. A partir do momento que as
praticas pedagogicas tenderam a valorizar o conhecimento prévio e a cultura de cada
criancga, foi respeitada e assegurada uma educacao de equidade. Foi um desafio essa
busca por alternativas estratégicas de acordo com a especificidade local para o
atendimento das criancas na Educacdo Infantil, porém, foi necessario
verdadeiramente a construcédo de um trabalho pedagdgico que tivesse sentido.

Nessa perspectiva, o PPP da escola foi um meio de trazer todo contexto real
da unidade educacional, além das principais contribuicdes de aprendizagem que 0s
alunos e a comunidade poderiam realizar durante trabalho pedagogico anual, com
metas e objetivos, a insercdo da educacado ambiental durante a constru¢cao do PPP
pode fazer a diferenca em todo o trabalho que permeou o ano letivo, tornando a escola

um lugar cultural, histérico, social, pertencente, que garantiu a equidade na construcao
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e valorizacdo do conhecimento dos alunos, onde juntos, alunos, equipe docente, pais

e comunidade, pudessem contribuir para um ensino democratico e participativo.

2.4 0O livro pop-up nas atividades pedagdgicas na Educacdao Infantil

“... Ainda acabo fazendo livros onde as nossas criangas possam morar...”
(Monteiro Lobato, 1933)

Partindo das préaticas educativas especificas na pré-escola, da importancia do
ludico, da riqueza visual para o despertamento do interesse das criancas, da falta de
materiais disponiveis que englobem caracteristicas especificas da comunidade
escolar e temas relativos a educagdo ambiental, associados ao percurso do Mestrado
Profissional, surgiu a ideia da elaboragédo de um livio 3D para embasar o trabalho
pedagdgico partindo da linguagem e curiosidades das criancas, especificamente da
pré-escola que necessitam do luadico e de linguagens artisticas para o
desenvolvimento das habilidades previstas.

Considerando as especificidades da idade da pré-escola, buscou-se a
elaboracdo de um produto educacional com caracteristicas que de alguma forma
trouxessem uma linguagem visual pautada na ludicidade, imaginacéao e criatividade.

Nesse sentido, Silva e Batista (2016) defenderam a arte como area do
conhecimento que percorreu trajetos de aprendizagem, que possibilitaram relacdes
com o mundo e que, consequentemente, criou a oportunidade da autocritica acerca
das relacBes com a natureza. Dessa forma, promover o pensamento artistico tendeu
a agucar a reflexdo, sensibilidade, a criatividade e imaginagéo.

A partir das varias questdes para elaboragéo do produto educacional, buscou-
se respostas a partir da observacao do universo infantil, que faziam parte da rotina
docente em turmas de pré-escola, além dos questionamentos dos colegas nas
reunibes pedagodgicas em que foram planejadas as questdes didaticas pedagdgicas
para o desenvolvimento do PPP.

Diante da dificuldade de acesso e desenvolvimento do ensino de ciéncias na
Educacao Infantil, bem como o desenvolvimento de temas relativos ao entorno escolar
por meio do PPP, livros nesse formato surgiram como um recurso pedagdgico e
didatico facilitador do processo de ensino e aprendizagem, além de despertar a
criatividade e desenvolver varias habilidades das criancas. Este trabalho teve como

objetivo ressaltar a importancia de livros 3D/pop-up como uma ferramenta pedagogica
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para o ensino de ciéncias e sua relevancia para praticas pedagogicas da Educacao
Infantil.

No tocante ao ensino de ciéncias, os conteudos muitas vezes séo abstratos,
dificultando, assim, a compressao por partes das criangcas, comprometendo o
despertar da curiosidade. Por sua vez, Lins (2009) afirmou que o livro € um veiculo de
comunicacdo, uma peca literaria, instrumento pedagogico, sendo rica fonte de saber
e lazer, com relagéo aos livros no formato pop-up, as imagens que saltam durante o
manuseio do livro captam a atencdo das criancas e despertam o interesse e
curiosidade.

A partir dos objetivos previamente definidos e todo processo de elaboracao do
livro pop-up Produto Educacional realizado, partindo para apresentagéo aos alunos,
contacdo da historia e livre manuseio, foi possivel perceber as varias possibilidades
de aprendizagem, assim como as curiosidades apresentadas no decorrer da historia,
principalmente ap0s as paginas em pop-up, os fatos percebidos durante a
apresentacao do PE foram atrelados ao que Romani (2011) destacou, os livros 3D
despertam nas criangas 0 gosto e interesse pela leitura a partir das diversas
surpresas, emocdes e encantos.

Nesse prisma, a literatura contada a partir dos livros pop-ups foram muito
utilizadas nas narrativas infantis, uma vez que o formato destes livros pode ser
aplicado em varios campos de conhecimentos, e no tocante ao ensino de ciéncias.
Assim, livros neste formato surgiram como facilitador, mediador, ou ainda, como meios
paradidaticos que instigaram a imaginacdo, a interdisciplinaridade, e pensamento
artistico que corroboraram para o desenvolvimento de habilidades especificas,
contribuindo para uma aprendizagem dinamica, criativa e viva, sob a mediagdo do

professor, a foto a seguir 18, apresenta a representacao do livro neste formato.
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Foto 18 - Livro 3D/Pop up, PE da pesquisa, p. Restinga da Marambaia

Fonte: Autor, 2022.

A nomenclatura pop-up foi criada pelo escritor Harold Lentz no ano de 1930, a
elaboracdo dos livros neste formato foi uma adaptacdo de técnicas de arquitetura e
engenharia, utilizando o papel como ferramenta para realizar dobraduras, recortes,
colagens, cores e adaptacdes capazes de ganhar movimentos (SANTOS; WICHNGS,
2012). Os livros 3D séo ilustrativos e com tridimensionais recortes, que ao abrirem
geram movimentos em suas paginas (LICHESKI; SANTOS, 2017).

Ademais, Barbosa (2012) ressaltou que o formato do livro pop-up possibilita a
ampliacdo de novas habilidades e competéncias, sendo considerado como um
instrumento inovador, que desenvolve a oralidade, concentracdo, coordenacgao
motora, interacdo e iniciativa, sobretudo, foi considerado um instrumento pratico e
dindmico, em que a partir do manuseio pode promover a construcdo de novas
habilidades e o desenvolvimento de outras capacidades motoras tdo importantes para
as criancas da pré-escola.

Nessa mesma direcdo, Ramos (2012) apontou as varias trocas possiveis de
conhecimentos mutuos, entre aluno e professor/ professor e aluno, entendendo que
foram experiéncias de grande valia nas rotinas escolares, que reforcaram de modo
significativo a funcéo da educacao.

Nesse sentido, a contextualizagcdo a partir dos livros infantis com foco no
desenvolvimento de objetivos previamente planejados, foi um recurso possivelmente

eficiente e motivador para o processo de ensino e aprendizagem.
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A partir da exploracdo do produto educacional pelas criancas, foi possivel
perceber o que afirmou Tavares (2010) que quando as criancas tém oportunidade de
para além de ouvir, também contar historias do seu cotidiano a outras criangas ou
para adultos, desenvolveram ainda mais as nog¢des nelas contidas, mais do que
palavras, foram representacées do mundo em que vivem, a foto 19 apresentou o

manguezal e seres vivos.

Foto 19 — Alunos da pré-escola, manuseio livre, pagina do Manguezal

Fonte: Autor, 2022.

A promocdo do contato a partir de experiéncias com diversos recursos
didaticos, como o livro, o pop-up elaborado como produto educacional desta pesquisa,
foi um recurso pedagdgico diferencial para as criangas, pois proporcionou 0 acesso a
diversas formas de aprender, além do desenvolvimento das habilidades previstas na

Base Nacional Comum Curricular, sendo elas:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
0 respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas. Brincar
cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacgos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producg@es culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. Participar ativamente, com
adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestéo da escola e das
atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades da
vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando. Explorar movimentos, gestos,
sons, formas, texturas, cores, palavras, emocgfes, transformagoes,
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relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. Expressar, como
sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes,
sentimentos, davidas, hipoteses, descobertas, opiniées, questionamentos,
por meio de diferentes linguagens. Conhecer-se e construir sua identidade
pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus
grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicio escolar e em seu
contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2018, p. 34).

Desse modo, o produto educacional além de narrar a histéria do bairro dessas
criangas, tornou-se uma ferramenta para ensinar a refletir, explorar e desenvolver
habilidades e a constru¢ao de novos conhecimentos. De acordo com o DCNEI (2010),
as préticas pedagogicas com foco no desenvolvimento das habilidades previstas para
a Educacéo Infantil deveriam fazer parte das rotinas das instituicdes de ensino, tracar
metas e o replanejar com foco no desenvolvimento dos alunos proporcionarem, assim
experiéncias prazerosas que desenvolveram habilidades.

Durante as reunides de planejamento pedagdgico e centro de estudos, além da
insercao enquanto moradora do bairro, notou-se a necessidade do oferecimento de
praticas voltadas especificamente para essas criancas em questao, dos locais onde
moravam, do percurso até a escola, das vivéncias com suas familias. Todas as
guestdes que envolveram o contexto dessas criancas estavam associadas ao meio
em que estavam inseridas. Com isso, a elaboracdo do produto educacional trouxe a
linguagem literaria como viés para atividades pedagdgicas que valorizassem essas
criangas como parte real de onde viviam, de modo a facilitar a compreensao de temas
relativos a educacdo ambiental, partindo da imaginacdo, das trocas, da linguagem

oral, visual e artistica.

2.5 Os manguezais, nosso “ber¢o marinho”

“... A conclusdo ou compreenséo de que estamos vivendo uma era que pode
ser identificada como Antropoceno deveria soar como um alarme nas nossas
cabegas... “

(Krenak, 2019)

O autor fez um alerta & humanidade para ndo exaurir a natureza e suas fontes

de vida, porque dentre outros saberes que se pudesse vir a adquirir, tais fontes a
possibilidade de prosperar. A natureza e seus recursos, podem n&o suportar a

demanda exclusivamente exploratéria.
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O manguezal é uma forma de vida, é a formacédo de um ecossistema vegetal
de transicao entre os biomas terrestres e marinhos e saida dos rios no mar, sua fungao
€ manter o equilibrio ambiental e manutencédo da vida marinha, pois € nesse habitat
natural o abrigo de uma grande biodiversidade que consiste em um “bergario” para
varias espécies, entre elas; os peixes, crustaceos e moluscos, local este onde se
alimentam e reproduzem.

De acordo com Alves (2001), o manguezal é um ecossistema que ocorreu em
zonas de maré, formado por mistas dguas doces e salgadas, aparecendo em zonas
tropicais e subtropicais favoraveis a sua existéncia., tais caracteristicas foram

registradas na foto 20, a seguir:

Fonte: Autor, 2022.

A fusdo entre as aguas dos rios doces e com a agua salgada do mar resultou
em um ambiente lodoso, com uma excepcional oxigenacdo e quantidades
significativas de particulas organicas.

Ao longo da zona costeira 0s manguezais desempenham diversas fungdes
naturais de grande importancia ecolégica e econdmica, dentre as quais
destacam-se as seguintes: protecdo da linha de costeira; funcionamento
como barreira mecéanica a acdo erosiva das ondas e marés; retencdo de
sedimentos carreados pelos rios, constituindo-se em uma area de deposicéo
natural; acdo depuradora, funcionando como um verdadeiro filtro biologico
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natural da matéria organica e area de retencédo de metais pesados; area de
concentracao de nutrientes; area de reproducéo, de abrigo e de alimentagdo
de inGmeras espécies e area de renovacdo da biomassa costeira e
estabilizador climatico. (ALVES, 2001, p. 6)

As fotografias 21 e 22 a seguir apresentaram a vegetacdo predominante,
composta por troncos muita das vezes finos com raizes que se desenvolveram fora
da 4gua, essa especifica vegetacdo desempenha uma importante funcao na fixacao
do solo e encostas, evitando possiveis erosdes, além de servir como abrigo para
animais tipicos desta regido. Sua fauna € composta por peixes, moluscos (caramujos
e ostras), camardes, caranguejos, gaivotas, garcas e urubus, além de inUmeros

microrganismos que se alimentam neste bioma. (ALVES, 2001).

Fot: utor, 2022.
Com a ampla acdo de seres humanos sobre a natureza, foram identificados
muitos efeitos negativos para manutencdo da vida marinha e desrespeito as leis
impostas pelos 6rgados responsaveis, tais como: a carcinicultura, a pesca predatoria,
lancamento de esgoto, além da degradacdo ambiental a partir das construcdes

irregulares.
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Foto 22 — Maré/Manguezal, Barra de Guaratiba, RJ

B A R

Fonte: Autor, 2022.

=

Ainda de acordo com Alves (2001), o Estado do Rio de Janeiro apresenta um
vasto histérico de ocupacdo do solo que, consequentemente, resultou em uma

significativa reducéo das areas de manguezais, como visto na Foto 23.

Foto 23 — Construcdes as margens do Manguezal, Barra de Guaratiba, RJ

Fonte: Autor, 2022.

Por meio, dos problemas encontrados, surgiram as inquietacbes e
questionamentos relativos a manutencdo dos recursos esgotaveis em questdo, que

englobaram, os apontamentos anteriores além da crescente populacdo que emergiu
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em Barra de Guaratiba e as sucessivas acdes degradantes no bairro, vale ressaltar
as varias acoes dos 6rgaos responsaveis administradores, ndo sendo suficiente para
conter tais acdes, demostradas nas Fotos 24 e 25:

Foto 24 — Pesca predatoria

. 4 4
\

Fonte: Autor, 2022.

Foto 25 — Guaiamu, caca predatoria

Fonte: Autor, 2022.

Diante dos varios prejuizos ambientais listados anteriormente, esta pesquisa
foi ao encontro ao que estava instituido na Lei n® 9.795 de 27 de abril de 1999 de
Politica Nacional de Educagdo Ambiental:

Art. 1°. Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
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e sua sustentabilidade. Art. 2°. A educacdo ambiental € um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo-formal (BRASIL, 1999).

Partindo dos valores sociais que deveriam fazer parte de nossas vidas, esta
pesquisa buscou pela insercdo dos temas relativos a preservacdo do meio ambiente
ja na Educacdo Infantil, com a esperanca do despertamento da sensibilidade e
compreensao de que a sobrevivéncia dos ecossistemas dependem de atitudes
individuais e coletivas, além do reconhecimento da importancia do meio em que vivem
e da preservacgdo dos recursos naturais, partindo de uma linguagem prépria para a
idade das criancas, construindo, assim, uma cultura mais sustentavel.

Rodrigues (2015) afirmou que na Educacdo Infantii e nos outros niveis
escolares que houvesse um olhar de incluséo da educacdo ambiental, pois a crianga
conhecendo as ciéncias naturais e sua vasta riqueza, passou a integrar-se na
humanidade e a se reconhecer como parte dela, iniciando, assim, a constituicdo da
condicdo humana.

Assim como Carvalho (2004) nos remeteu a reflexdo de uma educacao
ambiental a partir das relacdes do individuo com a sociedade, de forma que ambos
contribuam para uma significacdo, pensadas coletivamente.

Partindo da concepc¢éao da construcao coletiva de valores, a escola possuiu um
grande papel na promocdo da educacdo ambiental e no ensino de ciéncias. Com
objetivo de formar essas criancas para 0 exercicio da cidadania e o pleno
desenvolvimento, os objetivos pedagdgicos norteadores foram por meio das varias
possibilidades do contexto educacional, considerando os alunos como protagonistas
da construcdo desses conhecimentos, a partir das varias vivéncias e experiéncias.
Desenvolvendo assim interesse e 0 despertar curiosidades ao longo de sua vida
escolar e social, mesmo que minimamente, mudangas de habitos e atitudes em suas
rotinas realizadas por elas na prépria familia, na comunidade, nas praias, no
manguezal e no seu cotidiano, aléem do respeito a natureza que circundam. As Fotos
26, 27 e 28 demonstraram um pouco da beleza e a grande biodiversidade de

vegetacao na regiao.



Foto 26 — Restinga da Marambaia, RJ

Fonte: Autor, 2022.

Foto 27 — Lado esquerdo Restinga da Marambaia, direito Manguezal, RJ

R

Fonte: Autor, 2022.

Foto 28 — Vegetacgdo, Restinga da Marambaia

Fonte: Autor, 2022.
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A partir das questbes ambientais que deram origem a esta pesquisa e da
percepcdo enquanto professora de uma escola do bairro, ressaltou-se a importancia
da conscientizacdo da populagcdo para que o conhecimento e 0 respeito fossem
exercidos pela comunidade e todos aqueles que usufruem, além do uso sustentavel
dos seus recursos e o respeitar do ciclo natural, para que o sustendo dessas fontes
fossem possivelmente renovaveis e existentes no bairro.

A presente pesquisa buscou articular a partir do produto educacional o contexto
real de vivéncias dos alunos da pré-escola, com objetivo de desenvolver a partir da
literatura, reflexdo e construcdo de novos conhecimentos sobre questdes
preocupantes relativas ao meio ambiente e temas do ensino de ciéncias.

Nessa perspectiva, Santos (2013) ressaltou que enquanto professor, é parte
integrante das realidades que permeiam e, consequentemente, foram afrontados pela
transformacdo, nessa linha de pensamento necessitou-se pensar sobre qual
educacéao foi almejada para os alunos.

Por seu turno, Lima (2005) salientou que € muito comum a reducédo do conceito
de educacdo ambiental como problemas ecoldgicos e comportamental das pessoas,
porém, segundo o autor foi necessario o conhecimento inerente as relacdes entre o
ambiente e sociedade para que, de fato, pudessem desenvolver iniciativas que melhor
atendessem as realidades.

A partir da reflexd@o coletiva da equipe docente sobre o trabalho pedagdégico da
realidade da comunidade escolar em questéao, Carvalho (2004) destacou que propor
estratégias de mudancas no tocante as praticas educativas engessadas, construcao
de valores e a racionalidade, deveriam fazer parte das rotinas nas instituicées de
ensino, sendo necessario que as praticas fossem reflexivas e inacabadas,
reinventadas sempre que necessarias. A partir da tentativa de despertar a
sensibilidade na crianca da pré-escola, esta pesquisa foi alinhada ao que afirmou
Santos:

Acredito ser possivel trabalhar na Educacdo Infantil, partindo da

sensibilizacdo da crianca, tendo presente a ludicidade nas atividades para

gue esta se desenvolva de forma prazerosa (SANTOS, 2013, p. 103).
Partindo desta percepc¢éao, o autor ainda ponderou que foi necessario propostas

alternativas de acdes pedagdgicas, descartando a ideia da educacdo somente no
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contexto escolar, ultrapassando a mera reproducao de conhecimento, isolados, e sem
vida, cabendo aos educadores a conquista por este espaco.

Nessa direcdo, as afirmacgdes anteriores levaram a refletir as praticas que
formam enquanto professores, a reflexdo do que, de fato, fez com que as praticas e
ideais tivessem sentido, ou ainda, qual o tipo de professor gostaria de ser? Ou ainda,
que professor gostaria de ter tido? Que saberes séo imprescindiveis? E evidente que
ndo se pode achar que a educacao sozinha pode salvar o mundo, porém pode-se
considerar que foi por meio dela que tiveram significativas transformacdes. Aliando
essa reflexdo ao que pudesse estruturar para o futuro, coube lembrar, Krenak (2022)
guando iluminou com as seguintes palavras:

Os rios, 0s seres que sempre habitaram os mundos em diferentes formas,
sdo quem me sugerem que, se ha futuro a ser cogitado, esse futuro é
ancestral, porque ja estava aqui. Gosto de pensar que todos aqueles que
somos capazes de invocar como devir sdo nossos companheiros de jornada,

mesmo que imemoraveis, ja que a passagem do tempo acaba se tornando
um ruido em nossa observacao sensivel do planeta (KRENAK, 2022, p. 11).

2.6 Ciéncias na Pré-Escola: o que aprendemos?

“... Ensinar exige consciéncia do inacabamento...”
(Paulo Freire, 1996)

A partir das reflexdes histéricas de Paulo Freire para as praticas educativas que
consideraram a educacao como ponto de partida, como um caminho a ser percorrido,
descoberto, explorado e construido, a Diretriz Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2010, p. 25) também refor¢ou a necessidade da garantia das praticas
que “incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a
indagacéo e o conhecimento das criancas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza”.

Ademais, a pesquisa associou esse incentivo inicial estabelecido em tais
diretrizes para a Educacéo Infantil a pratica docente da professora-investigadora,
ganhando contornos préoximos as reflexdes de Barreto (2011) que destacou em seus
estudos, que a crianca indagou sobre o mundo ao seu redor como uma condi¢ao
elementar da existéncia. Questionamentos em contextos infantis acompanharam a

trajetéria pautada nas questbes que surgiram durante a vida, exemplo: Por que
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chove? Por que faz calor? Por que existe o gelo? Por que a planta precisa de agua?
Por que existem ondas no mar? Por que o céu € azul?

A partir dos varios questionamentos, foi possivel perceber as muitas
possibilidades e poténcias problematizadoras, sendo possivel tornar o conhecimento
contextualizado e significativo.

Na atividade mostrada na Foto 29, desenvolvida pelos alunos da pré-escola
com a professora-investigadora, as criancas realizaram pesquisas relativas a
experiéncias com animais marinhos por meio de voz utilizando 0s recursos
tecnoldgicos que acessam na unidade escolar, apds, relataram por meio de cartazes
coletivos suas experiéncias, dando inicio a diversas possibilidades atreladas aos
objetivos do curriculo na El e aos planejamentos pedagdgicos docentes, a partir das

curiosidades apresentadas.

Foto 29 — Confecc¢éo de cartaz coletivo, animais marinhos, alunos da pré-escola

Fonte: Autor, 2022.

De acordo com as caracteristicas do curriculo proposto nas DCNEI, o
conhecimento cientifico na El ocorreu de forma integrada as diversas areas do
conhecimento. Na medida em que as experiéncias dos alunos ganhassem espaco

durante nossas aulas, percebeu-se que muitas caracteristicas do trabalho pedagogico
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nas DCNEI trouxeram, de fato, grande contribuicdo para constru¢cao de um trabalho

transformador:
A crianga como um sujeito histérico e de direitos que, as interacoes, relacdes
e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. Ja o curriculo é definido como um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criangcas com os conhecimentos
que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e

tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de
0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2010, p. 12).

No tocante as praticas cotidianas, Cachapuz e Jorge (2002) afirmaram que a
contextualizacdo na hora de realizar atividades ofereceu uma aproximacédo do seu
mundo real, oferecendo subsidios para a compreensdo dos conhecimentos,
percebendo, assim ,a aprendizagem de forma dinamica, e como parte social, nesta
mesma perspectiva, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998)
disp6s que as praticas culturais individuais e coletivas além das possibilidades de
exploracéo ofertadas pelo meio em que a crianca vive, permitiu o desenvolvimento de
capacidades e a construcdo da sua propria historia.

Partindo da contextualizacdo e da curiosidade que permeou o processo de
aprendizagem dos alunos da pré-escola, Varoto e Silva (2011) destacaram que a
crianca foi por si, € um investigador “nato” e que a apresentagdao do mundo cientifico
para as criancas pequenas foi a possibilidade de diversas aprendizagens, partindo
das inumeras motivacdes desencadeadas pela curiosidade, que resultaram no
descobrimento dos significados, assim como Bizzo (1998) alertou da importancia do
ensino de ciéncias no processo de formacgéo das criancas pequenas:

N&o ensinar ciéncias para criancas pequenas significa desprezar o seu
potencial de aprendizado, largando-as em seus préprios pensamentos,
privando-as de um contato com a realidade e da socializacéo (BIZZO, 1998,
p. 150).

Barreto e Briccia (2021) relataram que trabalhar com temas cientificos na El
poderia ser um potencial promotor para estimular a curiosidade natural das criangas,
objetivando, assim, esse potencial para as praticas pedagogicas e aprendizagem, em
concordancia com as orientacdes e documentos oficiais que corroboraram para a

insercéo do universo cientifico nas préticas cotidianas das instituicées educacionais.
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Ademais, as praticas pedagogicas que compdem o curriculo da Educacao
Infantil, afirmadas no Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéao Infantil e na Base Nacional Comum
Curricular (Quadro 1), demonstraram um trabalho com ciéncias que favoreceram a
construcdo de varias possibilidades a partir do contexto das criancas, além do
desenvolvimento de atitudes cientificas, habilidades e competéncias, possiveis por
meio de praticas pedagogicas adequadas e conscientes.

Assim, tais préticas foram desenvolvidas a partir das véarias sugestbes dos

documentos norteadores (Quadrol):

Quadro 1 — Proposta Curricular na El

BNCC

Explorar o ambiente pela ag&o e observacdo, manipulando, experimentando e fazendo descobertas.

Fazer observacdes e descrever elementos e fendmenos naturais como luz solar, vento, chuva,
temperatura, mudancgas climéticas, relevo e paisagem.

Registrar o que observou ou mediu, fazendo uso mais elaborado da linguagem, do desenho, da
matematica, da escrita, ainda que de forma ndo convencional, ou utilizando recursos tecnolégicos.

Compartilhar, com outras criangas, situacdes de cuidado de plantas e animais nos espacgos da
instituicdo.

Identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder questdes sobre natureza e a sua
preservacao.

Manipular textos e participar de situagdes de escuta para ampliar seu contato com diferentes géneros
textuais (parlendas, histérias de aventuras, tirinhas, cartazes de sala, noticias).

Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situagdes com funcgéo
social significativa.

Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fendbmenos naturais (luz solar, vento, chuva
e etc).

DCNEI

Favorecer a imerséo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de
varios géneros e formas de expressédo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical.

Recriar, em contextos significativos para as criancas, relacfes quantitativas, medidas, formas e
orientacdes espacos temporais.

Ampliar a confianca e a participagédo das criangas nas atividades individuais e coletivas.

Incentivar a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a indagacdo e o
conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza.

Promover a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da
sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais.

FONTE: Brasil (2018, p. 81), Brasil (2010, p. 25) e Brasil (1998, p. 166).
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Foi observado no Quadro 1, que a aprendizagem e construcdo do ensino de
ciéncias foram confirmadas por meio das inUmeras interacdes e experiéncias a partir
dos diversos elementos e possibilidades do contexto das criangas pequenas.

De acordo com Moraes (2015), a criangca foi o ponto de partida para o
delineamento da construcdo a ser percorrido, aproveitando o0 engajamento do
encantamento da sua faixa etaria e a curiosidade para impulsionar as descobertas e
aprendizagem.

Nesse sentido, Silva e Varotto (2011) salientaram que as préticas pedagogicas
pautadas nos conceitos cientificos foram iniciadas a partir das varias experiéncias do
préprio cotidiano da crianca:

Primeiramente temos que ter a certeza de que 0s experimentos e seus
resultados envolvem concepcdes e ideias criadas, desenvolvidas pelo
homem. O conteldo expresso pelas Ciéncias é fruto da criacdo humana, da
utilizacdo de seus processos de imaginacdo. Portanto, ao conhecer,
apreender e compreender o mundo real, a crianca estara a aprender,
conhecer e compreender a acdo humana e os conhecimentos que dela
frutificaram e acumularam-se em préticas e objetos, na vida e no mundo
(SILVA; VAROTTO, 2011, p. 61).

A partir dos documentos norteadores e estudos apresentados sobre ciéncias
na Educacédo Infantil, observou-se que construir o ensino de ciéncias para criancas
pequenas nao estava relacionado a conceitos meramente prontos, mas, sim, a partir
da articulacdo das curiosidades aos contextos e possibilidades de construgcédo de
novos conhecimentos a partir das interagdes e brincadeiras.

Destarte, Barreto e Briccia (2021) ressaltaram que foram muitas as
possibilidades para apresentar conceitos cientificos na El, e que os questionamentos
e a curiosidade da criangca com relagdo ao mundo e ao seu contexto foram fatores
primordiais para introducao e desenvolvimento do ensino de ciéncias na El.

Desse modo, a inser¢éo do ensino de ciéncias nas rotinas da Educacao Infantil
favoreceu praticas pedagodgicas com condicdes para que o0s alunos fossem
protagonistas do seu conhecimento. Os alunos foram encorajados, a partir do
ambiente educacional que considerou seus interesses, suas ideias e dialogos, suas
reflexdes e o confronto com as acfes que faziam parte de suas vidas, suas
indagacOes e as representacdes de suas historias e culturas, enfim, um ambiente,
onde o ensinar e o aprender a partir das iniameras possibilidades cotidianas

favoreceram o desenvolvimento das habilidades previstas para a El.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Na perspectiva interdisciplinar, a abordagem metodologica da pesquisa foi
qualitativa de natureza interpretativa, orientada ao interesse central do estudo,
possibilitando criar e mediar a histdria local fazendo-a valorizar a cultura no cenério
educacional da pré-escola e descortinar nesse segmento, saberes, representacées
associadas a criticidade.

Bogdan e Bliklen (1994) destacaram que a abordagem qualitativa teve o
objetivo de compreender todos o0s sujeitos investigados no seu ambiente natural,
elaborando questdes abertas, que levaram os envolvidos a expressar as suas
opinides livremente. A escolha desta metodologia facilitou as observacdes que
conduziram os objetivos da investigagéo.

Segundo os autores, a investigacdo qualitativa intentou perceber aquilo que
estava sendo experimentado, ou seja, como 0s sujeitos investigados interpretavam o
mundo social que estavam inseridos, buscando compreender suas limitacdes, suas
culturas, saberes e o0 modo que perceberam e viveram varias situacfes. A pesquisa
qualitativa teve o objetivo analisar as narrativas dos envolvidos, com intuito de colher
informacBes além das perguntas pré-determinadas, com a ideia de que nada foi
estatico e que todas as situacfes puderam constituir uma pista para a compressao
mais esclarecedora do objetivo do estudo.

Seguindo essa abordagem, foram realizadas entrevistas com dois profissionais
da escola com o objetivo de entender suas concepg¢des e expectativas acerca do tema
da pesquisa paralelamente ao Projeto Politico-Pedagdégico da escola constituido com
as contribuicdes coletivas do corpo docente, totalmente articulado ao contexto
ambiental e social dos alunos.

A presente pesquisa tratou da realidade de uma especifica unidade escolar no
bairro de Barra de Guaratiba e buscou entender como as criangas aprenderam nesse
contexto a partir do momento que foi oferecido um material paradidatico de forma
contextualizada, buscando implementar praticas educativas que promoveram a
transformacao, percepcao e realidade dos alunos acerca da preservacdo do meio
ambiente e conhecimento do bairro local por meio da literatura criada sob a referida

inspiracao.
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O tipo da pesquisa qualitativa foi a pesquisa participante, que segundo Fonseca
(2002) estava diretamente relacionada a participacdo, tanto do pesquisador no
contexto, grupo ou cultura que estava investigando quanto dos individuos que
estavam envolvidos em todo processo da pesquisa, associado ao que Gil (2010)
afirmou, a pesquisa participante foi desenvolvida a partir da interacdo do pesquisador
e membros da situacdo a ser investigada.

Assim, a pesquisa buscou o envolvimento dos sujeitos da pesquisa de uma
unidade escolar por meio da professora regente e pesquisadora para analise de sua
prépria realidade e compreensao das possiveis potencialidades a partir da contagcéo

da historia e livre exploragcédo do produto educacional.

3.1 Contexto e sujeitos da pesquisa

A escola fica situada em um bairro meridional do municipio do Rio de Janeiro e
abriga um ecossistema costeiro, composto pela Restinga de Marambaia, manguezais,
praias e reservas bioldgicas, sediando inumeras espécies de animais e flora tipica das
areas tropicais. Tal contexto ofereceu condi¢ces para que as criangcas percebessem
de forma concreta a sua realidade ambiental.

Ademais, a regido foi protegida por leis de protecdo ambiental, mas ainda foi
um desafio para as escolas locais nos mais diferentes niveis, criar bases e educar as
consciéncias para fazer ecoar 0s saberes sobre a sustentabilidade ecoldgica. Um
exemplo de meta coletiva foi, a erradicacdo da pesca no periodo de desova, por
exemplo, periodo estabelecido pelas entidades de protecdo dos recursos naturais
renovaveis para evitar a pesca.

A escola foco era uma unidade municipal, localizada na Zona Oeste, no bairro
de Barra de Guaratiba, possui ao todo aproximadamente 170 alunos, cercada por uma
extensa floresta, com acesso a Manguezais, Reservas Biol6gicas de Guaratiba e
Praias. A unidade escolhida possuia turmas de pré-escola, de 4 e 5 anos também
atendia turmas do 1° ano até o 4° ano do ensino fundamental.

Os sujeitos da pesquisa foram dois professores da unidade escolar e uma
turma de pré-escola, composta por vinte e um alunos. Os professores da unidade
escolar possuiam nivel superior, todos concursados, e que trabalhavam a mais de 5

anos nesta mesma unidade de ensino.
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O prédio escolar era uma casa antiga que foi adaptada para atendimento
escolar, com 217,90 m2 de area construida e 1.661m?2 de terreno arborizado. Os
alunos eram moradores do bairro local, filhos de ex-alunos da escola, tratava-se de
uma comunidade que vivia da pesca, comeércio local, autbhnomos e da gastronomia
oriunda das praias e dos manguezais ofertada pela grande variedade de restaurantes
locais.

O bairro foi analisado por ter conhecimento a ser explorado e difundindo nas
questdes de preservacdo ambiental, social e historico. As fotos 30, 31, 32 e 33
apresentaram recortes da realidade da regido: a Restinga da Marambaia, local de
natureza preservada, administrado pela Marinha do Brasil e Exército Brasileiro, a
fronteira com a llha Grande, parte da regido é considerada area de protecdo

ambiental.

Foto 30 — Praia da Coroa, Barra de Guaratiba

el S
Fonte: Autor, 2022.

A ponte Eurico Gaspar Dutra, mais conhecida como ponte velha da Restinga
da Marambaia foi construida no inicio da década de 1940, como parte do Poligono do
Tiro, com o objetivo de protecao da costa brasileira dos ataques alemées, conforme o
Decreto n°® 9.963, de 10 de julho de 1942 e publicacdo do jornal O Globo de 10 de
dezembro de 1943.

Ademais, como na foto 31, a ponte faz parte do patriménio histérico da regido,
paralelo a restinga tem-se ao seu lado a Reserva Bioldgica de Guaratiba (RBG), que
faz parte da Reserva da Biosfera da Mata Atlantica (RBMA), segundo o Instituto

Estadual do Meio Ambiente (INEA), que teve por objetivo preservar importante
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remanescente de manguezal na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, de encontro

a Baia de Sepetiba.

Foto 31 — Ponte da Restinga da Marambaia, Barra de Guaratiba

-

Phaiges

Fonte: Autor, 2022.
De acordo com o INEA (2022), tratava-se de um ecossistema de grande valor

ambiental e social, que possui importantes espécies de animais e vegetacao que

precisam indiscutivelmente ser preservados.

Foto 32 — Mapa da Reserva Biol6gica Estadual de Guaratiba

{ Reserva Biologica Estadual de Guaratiba

¥

Sttema de Coordenadas: SRGAS 2000
Sutema Geodésico: SIRGAS 2000

REBIO Estadual e Guaratbs s Extaduals - INEA 2018

&P umie Muncipa Unte mascost - COTRI D000 i

Fonte: Disponivel em: INEA http://www.inea.rj.gov.br/

Criacéo: Decreto Estadual n®7.549, de 20 de novembro de 1974. Revisdes de limites: Decreto Estadual
n® 5.415, de 31 de marco de 1982, alterado pelo Decreto n° 32.365, de 10 de dezembro de 2002.
Recategorizagéo: Lei Estadual n®5.842, de 3 de dezembro de 2010 (inicialmente, denominada Reserva
Biologica e Arqueoldgica de Guaratiba).


http://www.inea.rj.gov.br/
http://www.inea.rj.gov.br/documento/decreto-estadual-n-7-549-de-20-de-novembro-de-1974/
http://www.pesquisaatosdoexecutivo.rj.gov.br/Home/Detalhe/50359
http://www.pesquisaatosdoexecutivo.rj.gov.br/Home/Detalhe/50359
http://www.pesquisaatosdoexecutivo.rj.gov.br/Home/Detalhe/27077
http://alerjln1.alerj.rj.gov.br/CONTLEI.NSF/f25571cac4a61011032564fe0052c89c/184767adad2aa28b832577fa006de757?OpenDocument
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Foto 33 — Manguezal, Barra de Guaratiba

022.

Fn: Autor, 2

De modo geral, os alunos dessa regido possuiam somente o contexto escolar
para a educacéao formal, onde colhiam conhecimento e expansao de ideias, razao pela
qual pode ser entendido o local apropriado para explorar as dimensées plurais que a
envolvem. O cenario e histéria local evidenciaram a realidade da preservacédo do meio
ambiente e da propria regido.

Nessa Otica, as criangas participantes da pesquisa possuiam 4 e 5 anos, turma
de pré-escola. A escola ndo possuia laboratério de ciéncias, o que dificultava a
realizacdo de atividades especificas e importantes para a formacao dos alunos da pré-
escola e para os demais. Percebeu-se ainda a falta de mais politicas publicas que
pudessem implementar mais projetos que valorizassem a construcdo dos
conhecimentos acerca do contexto local, onde a escola estava inserida, de modo a
contribuir para a difusdo do conhecimento do bairro local.

Além do mais, o Projeto Politico-Pedagogico anual da unidade escolar buscou
trazer a valorizagéo e difusdo do conhecimento do bairro local, assim a escola tentou
realizar parcerias com algumas organizagfes que favorecessem de alguma forma
conhecimentos acerca do contexto em que a escola estava inserida, como visitas

guiadas ao Sitio Roberto Burle Marx, projetos com o INEA, visitas ao manguezal,
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praticas cotidianas que contribuiram para a manutencdo ambiental, e atividades na

unidade escolar guiadas pelos professores com foco nesse contexto.

3.2 Técnica de coleta de dados

A presente pesquisa teve como meétodo de coleta de dados a observacao
participante e entrevista semiestruturada com dois professores da unidade escolar. A
pesquisa partiu do objetivo inicial de criar e implementar um livro (produto
educacional), com caracteristicas do bairro local, onde a escola estava inserida e suas
respectivas particularidades (Manguezais, Reservas Bioldgicas, Vegetacdo e Praias)
de formato ludico, de modo que a partir das interacdes, os alunos pudessem
desenvolver a escuta, a leitura e livre manuseio.

A professora-pesquisadora desenvolveu uma observacao participante a partir
do registro por escrito em diario de bordo das observacdes das questdes relatadas
pelas criancas durante a apresentacao, manuseio livre, dirigido e durante a contagéo
da histéria do livro para analisar os efeitos desta pratica, de modo a compreender se
0s objetivos gerais e especificos foram totalmente alcancados, ndo alcancados ou
parcialmente alcancados.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003 p. 194), a observacao participante
“consiste na participacao real do pesquisador com a comunidade”, a escolha desse
método facilitou a coleta dos dados a partir da unido do objeto (produto educacional)
ao contexto escolhido.

Ainda segundo Lakatos e Marconi (2011), para que, de fato, ocorresse a
observacédo participante, o pesquisador necessitava estar inserido e paralelamente
participar das atividades normalmente no contexto.

Partindo das caracteristicas da observacado participante na visdo das autoras,
e pela pratica da contacdo de historias fazer parte da nossa rotina diéria, a imersao
do produto educacional e desenvolvimento durante as aulas nao foi a realizagéo de
uma pratica fora do contexto cotidiano dos alunos, que dificultou sua insercao, pelo
contrario, pelo fato de fazer parte da nossa rotina, facilitou, assim, o desenvolvimento
da contacéo, exploragéo e observacao para os registros da pesquisadora.

Nessa perspectiva, Gil (2010) salientou que uma das caracteristicas
fundamentais para a elaboracdo da pesquisa foi a observacdo, com extrema

importancia na fase de coleta de dados, com a principal vantagem de que os fatos
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foram analisados e percebidos em contato com os individuos, sem qualquer
intermediacao.

A partir da implementagao do livro durante as aulas, a pesquisadora realizou
uma andlise das questdes levantadas pelos alunos, buscou compreender suas
impressodes, seus saberes e as contribuicbes que a literatura com tematicas de
ciéncias trouxe para o desenvolvimento da compreensdo acerca do tema que foi
desenvolvido, paralelamente, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com dois
professores da mesma unidade escolar (Apéndice A), com o intuito de verificar
guestbes relativas ao produto educacional, suas contribuicbes, bem como
informacBes dos materiais utilizados e relatos acerca dos trabalhos pedagoégicos
sobre o tema da presente pesquisa.

Os estudos de Gil (2010) sobre metodologia apontaram ainda, que a entrevista
pode ser definida como uma forma de interacdo social, onde o pesquisador
encontrava-se inserido no contexto investigado e elaborado perguntas de acordo com
0 contexto para obter as informac¢@es, caracterizando, assim, como uma técnica.

Nessa direcdo, Trivinos (1987) revelou que a entrevista semiestruturada foi
caracterizada por questionamentos basicos que eram associados em teorias e
guestionamentos que se relacionam ao tema da pesquisa. As questdes levantadas
forneceram novas hipoteses que surgiram a partir das respostas dos entrevistados. O
objetivo principal seria posto pela pesquisadora-entrevistadora. Também, segundo o
autor, a entrevista semiestruturada favorece a explicacado e compresséao da tonalidade
das questdes levantadas, além de aproximar o pesquisador no processo de coleta de
informacdes.

Manzini (1991), no que diz respeito a entrevista semiestruturada, enfatizou que
esse instrumento de coleta de dados estava focado em um determinado assunto, 0
gual foi elaborado um roteiro com as principais perguntas, que foram completadas por
outras questdes associadas ao contexto da entrevista. Segundo o autor, nesse tipo
de entrevista puderam surgir outras informac¢des mais espontaneas e as respostas
foram além do que estava prevista no roteiro, foram respostas adicionais, mais livres.

Assim, reunindo essas visdes de pares sobre os aspectos metodolégicos da
pesquisa, a partir da implementacéo do livro, (produto educacional), elaborado para
dar sentido a abordagem dos conteudos vinculados a regido em gque a escola estava

sediada, durante as aulas, e apos a coleta dos dados relativos as respostas das
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perguntas, foi realizado uma analise para obtencdo dos resultados com o intuito de
verificar se 0s objetivos iniciais da pesquisa foram alcancados e sua relevancia para
praticas educativas que contribuam para o desenvolvimento dos alunos desta unidade
escolar e para as préticas dos professores.

3.3 Técnica de analise de dados

“...A proposta, em sintese, é que o0s aportes teodricos oferecam movimentos
interpretativos para compreensédo dos varios quadros que podem emergir no
campo de buscas e que esses contribuam para a expansao das reflexdes,
mostrando a livre harmonia interpretativa entre teoria e pratica, entre refletir
e fazer...” (R6¢as, Anjos e Pereira, 2019)

Partindo da natureza interpretativa da pesquisa com enfoque no ensino de
ciéncias, a técnica de andlise de dados foi realizada a partir da Analise de Livre
Interpretagao (ALI).

Récas, Anjos e Pereira (2019) entenderam que na pesquisa de natureza
qualitativa havia um vasto campo interdisciplinar, multifacetado e dialogal, que
permitiu interpretacfes ndo reduzidas e limitadas. Mas que tivesse espaco para uma
andlise interpretativa, a partir da experiéncia humana, refinada e aberta a
contextualizagdo. Considerando a inovagéao, com foco na ideia central, articuladas as
ideias expressas através das falas, gestos e a partir da reconstrucdo do percurso
constituidas pelo texto verbal e ndo verbal, partindo das relacdes entre o objeto de
estudo e a pesquisadora, considerando aquele que vivia e aguele que observava.

Assim, a escolha deste método teve como objetivo trazer, de fato, dados para
a pesquisa nao limitados e restritos a meros dados, e as rasas respostas a partir da
entrevista semiestruturada, tais informacdes extraidas a partir da (ALI) permitiram
trazer a tona informacdes implicitas e subjacentes que sé puderam ser notadas por
meio de um olhar sensivel, minuciosos e a partir da experiéncia “chdao da escola”.
Assim, foram geradas oportunidades para os registros da percepcao, experiéncias da
professora-pesquisadora no cenério trabalhado, da percepcdo socioambiental e
cultural inserida, no percurso construtivo da pesquisa e na profunda reflexédo a partir
da bagagem resultante.

Portanto, em uma ALI, a compreensdo se da dentro de um conceito de
interacdo comunicativa, que tem na escrita fonte demarcatéria do discurso,
dos tracos produzidos por esse. Nesse sentido, a ALI vai ser somada ao

conhecimento em que se aportou o professor-pesquisador, na experiéncia
pessoal de cada sujeito envolvido na pesquisa, nas relacdes que dispdem
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canais verbais e ndo verbais, como forma de interacdes que comungam
compreensdo e captagdo dos contextos circundantes e comunicativos
(ROCAS; ANJOS; PEREIRA, 2019, p. 32).

Tal andlise, conforme os autores, visou a reflexdo profunda a partir dos sujeitos
investigados, onde as narrativas tivessem oportunidade de transparecer na
espontaneidade da fala, que resultaram das relacdes daquele que fala, do que escuta
e de quem interpreta, tais percepcdes fizeram parte dos dados metodoldgicos, que
segundo Roécas, Anjos e Pereira (2019) deveriam permear por todo processo,
considerando a seguinte concepcao:

Crivo da reflexdo, da compreensdo dos significados e significantes
abrangendo ou levando o professor-pesquisador a perceber a visdo do todo
para, a partir dai, dirimir e explicitar 0 esquema que esta para além da fala
(ROGAS; ANJOS; PEREIRA, 2019, p. 34).

Sendo assim, a partir da (ALI) esta pesquisa buscou a possibilidade da
ampliacdo do pensamento, das novas descobertas, novas indagacdes e novas
percepcdes, partindo da pluralidade das inUmeras interpretacdes através da fala, dos
gestos, das pistas, das diversas situacfes que ultrapassam restricbes metodolédgicas
que resultam em dados estaticos que diminuem ou restringem as riquezas dos

achados no percurso da pesquisa.

3.4 Etica na pesquisa

Pesquisa aprovada pelo CEP em 30 de maio de 2022, numero: 5.438.136
(Anexo 1). Os termos (TCLE) referentes aos professores entrevistadas foram

devidamente assinados e anexados (Anexos 2 e 3).
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4. PRODUTO EDUCACIONAL: CRIACAO, ILUSTRACAO E MEDIACAO

“...86 conhecemos N0Sso ser em nosSsos atos; e esses atos traduzem-se na
comunicagao com o outro; nos encontros...” (Fazenda, 2003)

Trabalhando em turmas de pré-escola, e a partir das praticas cotidianas nessas
turmas, na hora da escolha da elaboracéo do produto educacional, foi elaborado um
livro que fosse diferente daqueles que as criangas tém acesso na rotina escolar, com
objetivo de trazer algo especial e que fizesse parte do acervo permanente da Escola
Municipal foco da pesquisa. A partir dessas questdes, foi dado o inicio uma saga para
elaboracdo, adaptacao, recorte, colagem estruturacéo, escrita, desenho e todas as
questdes relativas para construcao de um livro, porém ainda houve o agravante por
ser um livro 3D que requer minuciosos detalhes na elaboragao para funcionamento.

A partir dos varios momentos de frustracao e tristeza, foi encontrado incentivo
dos colegas de curso e professores, certamente foi o impulso para prosseguir, um dia
apos o outro, empenhada na elaboracdo e com a esperanca de que as coisas iriam
acontecer, foram surgindo ideias, para composi¢cdo da histéria, tentei trazer uma
linguagem e ilustracdes apropriadas a faixa etaria dos meus alunos ligados ao
contexto real da nossa comunidade.

Nesse processo, foi fundamental a ajuda do Bernardo de Mello, arquiteto e
ilustrador, de Santa Catarina, para os ajustes e ilustracdes necessarias das figuras
tridimensionais que muito deram um trabalho minucioso nos recortes, colagem e
correta abertura das paginas, além da diagramacéo, constituidas de forma conjunta.

Inicialmente, foi construida a escrita da histéria desde os primeiros habitantes
(os indigenas). Permeando pelos manguezais, naturezas e indagacdes sobre as leis
de protecdo ao meio ambiente, permitindo no decorrer da histéria a abertura para
novas reflexées, pesquisas e leitura ndo somente para os alunos da pré-escola como
também aos demais alunos. J& com a historia pronta, o passo posterior foi a
elaboracdo dos desenhos e maquetes, nesse processo, NAo queria apenas construir
um livro comum, porém um livro que de alguma forma pudesse retratar o contexto
ambiental em um formato novo, muitas trocas para que, de fato, tivesse as ideias reais
apresentadas no livro que seria o fruto da pesquisa.

Nesse processo, 0 Bernardo contribuiu bastante diante das dificuldades do
projeto, usou seu talento enquanto arquiteto para que, de fato, pudesse conseguir a
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finalizacdo das paginas pop-up, os dias foram passando e muitas vezes foi analisado
gue nao conseguiriamos as figuras tridimensionais, hora davam certo, hora nao
davam, foi dada a partida, entdo, para as ilustragdes para que néo se perdesse tempo,
visto que precisaria entregar o prototipo do produto educacional da disciplina do
mestrado, com toda persisténcia, conseguimos chegar nas paginas que, inicialmente,
foi planejado, resultando em um livro de uma regido de grande importancia, como
mostrado nas Figuras 34, 35, 36.

Partindo dos objetivos do Mestrado Profissional, o produto educacional foi
elaborado com o intuito de investigar como a literatura com teméaticas de ciéncias
contribuiu para a construcdo da aprendizagem de ciéncias na Educacéo Infantil. Com
uma linguagem infantil e formato ludico, o livro tratou temas relativos as caracteristicas
especificas do contexto de um bairro e comunidade escolar em Barra de Guaratiba,
um bairro da Zona Oeste do Rio de Janeiro, muito explorado por suas belezas
naturais, porém, ainda pouco preservado.

Assim, o conteudo do livro em 3D foi composto com caracteristicas especificas
do bairro, dentre elas: Reservas Biologicas, Restingas, Manguezais, Flora e Faunas

em extin¢éo, representado nas fotos 34, 35 e 36:

Foto 34 — Rascunho do protétipo, pagina em pop-up do manguezal e 0s seres vivos

S
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Fonte: Autor, 2022.
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Foto 35 — Desenho inicial da ave em extingdo na regido, o Guara

Fonte: Autor, 2022.

Foto 36 — Desenho Restinga da Marambaia, Barra de Guaratiba, RJ

Fonte: Autor, 2022.

O produto buscou apresentar uma linguagem ladica as riquezas do
ecossistema local que indiscutivelmente necessita de cuidados e preservacao.

A construgéo do conhecimento vinculada a existéncia do sentido foi buscada,
principalmente tratando da Educacao Infantil, dessa forma, o livro foi elaborado de
modo a proporcionar uma experiéncia em formato ladico do bairro desses alunos. O
livro foi composto por 8 paginas no total, duas delas em formatos 3D/pop-up.

A primeira, apresentou a Restinga da Marambaia, suas belezas, funcéo, fauna
e flora, além de informagbes do 6rgdo responsavel administrador e sua funcdo

(Exército Brasileiro), como pode ser visto nas llustracdes 1 e 2.
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llustrac&o 1 — Prot6tipo do produto educacional, capa inicial do livro

Fonte: Autor, 2022.

llustracéo 2 — Prot6tipo do produto educacional, Restinga da Marambaia, RJ

v corare un L

PONTE QUE FA7 PRRTE 0a ResTiGa

OA HARANIBALN VOGE CONHLGE 3
RESTINGA D4 MARAMBAL?

Fonte: Autor, 2022.

Em seguida, o livro apresentou uma ave em extin¢cao e responsavel pelo nome
do bairro, o Guara, palavra indigena que surgiu da jun¢ao dos vocabularios “Guara” +

“Tiba” que significa terra, Guaratiba, como observado na llustracdo 3.

llustracéo 3 — Prot6tipo do produto educacional, Manguezal e ave em extingdo o Guara

Fonte: Autor, 2022.

A terceira pagina fez mencao as leis de protecao ambiental (Parque Estadual
da Pedra Branca RJ) levando os alunos a reflexdo da importancia da preservacgéo e a

funcéo da existéncia das leis de protecdo ambiental, mostrado na llustracéo 4.
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llustrac&o 4 — Prot6tipo do produto educacional, Pedra do Telégrafo, Barra de Guaratiba e
informacdes sobre as Leis de Protecdo Ambiental

e

I
|

Fonte: Autor, 2022.

A quarta pagina em formato 3D, apresentou o manguezal, sua fungdo e os

seres vivos habitantes (caranguejos, aves e peixes), vistos nas llustracdes 5 e 6.

llustracéo 5 — Prot6tipo do produto educacional, representa¢édo do manguezal e sua biodiversidade

Fonte: Autor, 2022.

llustracé@o 6 — Protdtipo do produto educacional, representacdo do manguezal e sua biodiversidade

Fonte: Autor, 2022.

A quinta, sexta e sétima paginas apresentaram atitudes que podem ser
tomadas por todos que contribuem de modo relevante para a preservacdo ambiental,

by

levando os alunos a reflexdo, debate, troca de experiéncias e a construcao do
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conhecimento de forma significativa e contextualizada de acordo com o bairro em que
vivem, como observado nas llustracfes 7,8 e 9.

llustragdo 7 — Prot6tipo do produto educacional, contribuigfes significativas para a preservagao

ambiental
%ug‘égﬂp&*"'; E[%Uﬂ o NADIOCUE LXO ° JOGUE LIXO NO LIXO, e PROTEIAOS,
DE FORMA SIGNIFICATIVA PARA N3
A PRESERVACAO AMBIENTAL
DE BARRA DE GUARATIBA? ‘e

- .
VEJAMOS ALGUMAS ATITUDES L
QUE PODEMOS FAZER!

v

@ v cproren
WTAS E

ASPLA
LEVE UM SACO DE LXO NA
o o PRAIA £ JUNTE O REFUCO, HEGAMSENTE

FECHE BEM E JOGUE NUMA
LATA DE LIXO

“AO JOGUE LIXO NAO JOCUE LINHA DE

JELAJANELA PESCA NA AGUA, POIS.
ANIMAIS PODEM FICAR

PRESOS E MORRER.

Fonte: Autor, 2022.

llustracéo 8 — Protdtipo do produto educacional, cuidado e convivio de forma responséavel

Fonte: Autor, 2022

llustracdo 9 — Prot6tipo do produto educacional, capa final

o o
/i
f
4

Fonte: Autor, 2022.
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4.1 Conhecendo o Produto Educacional, contacéo da historia e livre exploracéo

Esta secao exemplificou todo o processo de apresentacdo e aplicacdo do
produto educacional durante algumas aulas realizadas pela professora-pesquisadora
em uma turma de pré-escola, como também posterior entrevistas com os dois

professores da escola foco, que foram apresentadas em secéo 4.2.

ATIVIDADE PROPOSTA: Contacgdo de histéria, interagdo, manuseio livre e dirigido
do produto educacional.

PUBLICO-ALVO: Pré-escola.
DURACAO: 30/40 minutos

OBJETIVO: Desenvolvimento da imaginagéo, oralidade, conhecimento do bairro
local, interag&o, percepgédo visual, sensibilidade, conhecimentos socioambientais e
temas interdisciplinares articulados a ciéncias.

RECURSOS: Local amplo para formacao de uma roda.
PROCEDIMENTO:

- Organizacdo da turma em uma roda, preferencialmente em local em contato com a
natureza;

- Inicia-se uma conversa informal a partir das experiéncias dos alunos articuladas ao
contexto socioambiental, experiéncias durante os projetos em andamento ou PPP;

- Realizacdo da contacdo da histéria e manuseio do livro, com pausas para explorar
as questbes levantadas pelos alunos, trocas de experiéncias, e insercdo de novos
conhecimentos narrados atraves da historia;

- Momentos direcionados para melhor aproveitamento das informacées e momentos
livres para relatos e impulsionamento de novas ideias e conhecimentos.

Realizacdo da contacdo — Turma pré-escola

Inicialmente, foi realizado uma roda de conversa partindo da observacao da
natureza que nos cerca, apresentacdo do livro, nome da autora e de algumas
guestdes sobre 0 nosso meio ambiente ja discutidas durante o ano letivo por meio do
PPP. No momento da contacdo da historia, foram realizadas fotos e registros escritos

a partir das interacdes e percepcdes dos alunos para posterior analise.
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o (Produto Educacional)

i

Foto 37 — Apresentacao e leitura do livr

oL N,

=
Fonte: Autor, 2022.

Foi iniciada a contacao da historia de forma dirigida, dando oportunidade de os
alunos expressarem, inicialmente, as questdes que surgiram. No decorrer da
contacao, partindo da linguagem intencionalmente nao restrita ao repertorio de fala
dos alunos, algumas questdes foram abordadas pela pesquisadora decorrentes da
histéria:

- Professora-Pesquisadora: vocés sabem quem foram os primeiros habitantes
do nosso bairro De Barra de Guaratiba?

A partir das percepcoes alguns alunos transpareceram nao conhecer, outros,
um breve conhecimento da regido, e alguns trouxeram alguns conhecimentos das
aulas da professora da sala de leitura, bem como a lembranca das aulas relativas a
cultura dos povos originarios.

Dando continuidade as falas que hora eram afirmativas, hora néo, no decorrer,
foram visivelmente se transformando em duvidas, do que ja haviam escutado um dia,
do que ja tinham presenciado durante as aulas, e o que realmente ndo conheciam.

A leitura da péagina dos povos origindrios possibilitou a insercdo do
conhecimento historico da regido, o reconhecimento da importancia dos indigenas, o
desenvolvimento do diadlogo, desenvolvimento da percepcdo visual, interacdo e

socializacgéao.
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Também foi realizada uma pausa para uma breve explicacdo da temporalidade,
do passado, do presente e do futuro com exemplos comparativos de idade,
nascimento e eventos importantes para compreenséo e prosseguimento.

Dos primeiros habitantes, as margens dos manguezais que os acompanhavam
em toda estrada que os levavam a escola, foi iniciado, apenas para observacéo e
manuseio da pagina pop-up.

Foto 38 — Manuseio livre alunos, pagina pop-up
v 7

-
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Fonte: Autor, 2022.
Apo6s 0 manuseio livre, foi realizado a leitura da pagina e exploracao tatil.
Pesquisadora: quais os animais que encontramos nesta pagina? Eles vivem no

mar ou no manguezal? O que é manguezal?

A leitura da péagina do Manguezal possibilitou o compartilhamento de rico
saberes e experiéncia referente ao ecossistema, bem como o reconhecimento e
percepcao visual das ilustracdes, além da experiéncia sensorial. Alguns alunos
narraram em alguns momentos a percepcao de Manguezal como lugar de posse
pessoal para descarte de esgoto, bem como lugar apenas exploratério para pesca e
caca. Esta concepcéao foi sendo desconstruida a partir da explicagdo da importancia
dos manguezais, como parte fundamental para existéncia, habitat de animais e
manutenc¢ao da vida marinha.
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Muitos relatos acerca das caracteristicas dos manguezais estiveram atrelados
a um lugar com cheiro ruim, possibilitando, assim, um momento de explicacdo e
aprendizagem:

- Pesquisadora: explicacdo, os Manguezais possuem um cheiro forte devido ao
processo de decomposicdo da lama, existem alguns bichinhos bem pequeninos que
trabalham ao nosso favor, nesse processo, o cheiro forte provém do enxofre, para que
0S manguezais possam continuar limpinho, a natureza faz a parte dela e n6s também
precisamos fazer a nossa. Os manguezais abrigam muitos seres vivos, que nascem,
crescem, vivem e se multiplicam, porém para que tudo isso ocorra, € necessario um
ambiente especifico para esse desenvolvimento, assim como nds seremos humanos
precisamos da mamée, de um lar, dos alimentos, os animais também precisam no
ambiente deles.

A definicho de manguezal sofreu variacdes, alguns alunos apresentaram
conhecer apenas como local que abriga caranguejos, ostras, camaréo e peixes, as
definicdes e funcdes ficam restritas, caracterizado como cheiro ruim.

Alguns alunos apresentaram conhecer de forma breve, ficou transparecido a
inexisténcia do conhecimento mesmo que de forma superficial das funcbes das raizes
de mangue que funcionam como filtro, espaco para reproducéo de inUmeras espécies,
além de abrigar variados animais e vegetais, que ndo foram relatadas durante a
contacdo da historia, sdo elas: caramujos, gaivotas, garcas e guaxinins e outros.

Foi possivel notar, por meio das expressfes, uma mudanca no olhar simples,
concreto para a complexidade de um pensamento mais critico sobre o lugar em que
estdo inseridos.

Em segundo momento, foi destinado para refletir sobre as diversas questdes
que foram discutidas sobre os manguezais, em sala de aula, foi iniciado a partir da
pagina do Guara, ave nativa que deu o nome ao bairro, palavra indigena que surgiu

da juncéao dos vocabularios “Guara” + “Tiba”, que significa terra, Guaratiba.
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Foto 39 — Pagina Guara

Fonte: Autor, 2022.

A partir da leitura, didlogo e livre manuseio, a pagina do Guara possibilitou a
construcdo do conhecimento da ave em extin¢do, além da apresentacao visual que
viabilizou a comparagdo com outras aves da regido que fazem parte do cotidiano
ambiental.

A partir da narrativa da pesquisadora da palavra (extingdo) os alunos nao
entenderam o significado da palavra, possibilitando a explicacéo e insercéo da palavra
ao vocabulario.

- Pesquisadora: explicacdo da ave em extincdo (Guara), esclarecido com a
comparacao da palavra (acabar para sempre, correndo o risco de nunca mais ser
visto).

- Pesquisadora: explicacdo das diferencas das aves, Guara, Garca Branca e
Soco.

No decorrer da histéria, a pagina do Guara possibilitou a explicagédo a partir das
ilustracbes, a origem da nomenclatura do nome do bairro, dado devido a grande
quantidade de ave Guara, que, hoje, estd em extingéo.

A partir da interac@o sobre a pagina, foi transparecido um interesse dos alunos
em esclarecer a ave em questao, quando a histéria foi se desdobrando no sentido de

explicar a origem do nome do bairro, surgiu um interesse maior em desvendar de fato
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guem tinha razéo, foi perceptivel também alguns saberes provenientes das vivéncias,
cOmo comparacdo com a aves com socos e garcas. A leitura da pagina oportunizou a
abertura para inser¢cdo de novos conhecimentos e aprimoramento dos saberes ja
existentes.

Mais adiante, foi dada a continuidade nas paginas pop-up da Restinga da

Marambaia.

Foto 40 — Pagina pop-up Restinga da Marambaia

Fonte: Autor, 2022.

O produto educacional além de ilustrativo, de forma proposital usou uma
linguagem interrogativa como forma de envolver o ouvinte ndo somente a partir da
linguagem visual, pensado previamente durante sua elaboracdo, foi possivel a
abertura de dialogos interdisciplinares durante a contacao da histéria, bem como a
oportunidade de surgimento de saberes que podem ser compartilhados pelos alunos
durante as narrativas.

Sendo assim, a pagina seguinte em pop-up sobre a Restinga da Marambaia,
inicialmente, fez a seguinte pergunta: (Na regiao existe uma linda ponte que faz parte
da Restinga da Marambaia. Vocé conhece a Restinga da Marambaia?).

A péagina apresentou as ilustracbes em formato pop-up, apés 0 manuseio,

foram perceptiveis olhares encantadores durante a abertura da pagina. Durante o
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manuseio foi transparecido o reconhecimento da ponte e a caracterizacao
socioambiental, local de abrigo de peixes, tartarugas, e a percepcéao da existéncia do
lindo local existente.

A leitura da péagina oportunizou a troca de saberes existentes sobre a vida
marinha, como a caracterizacdo da ponte, bem como o reconhecimento da parte
inferior como lugar que abriga filhotes de tubardo (cacdo), assim como, a percepcao
do encontro das aguas na (Coroa), local este, onde a 4gua do mar encontra a agua
do manguezal.

Durante as interacdes e manuseio da pagina, ficou transparecido duvidas
relativas a palavra habitat, palavra narrada pela pesquisadora como local, onde abriga
espécies de animais.

A partir da davida foi possivel a explicagdo da palavra habitat, com énfase na
importancia do meio ambiente limpo e preservado para sobrevivéncia dos seres vivos.

A pagina em questado possibilitou varios desdobramentos desencadeados da
pergunta inicial, os alunos conseguiram reconhecer a ponte, em alguns momentos, a
ponte esteve vinculada a outra escola, onde os irm&os mais velhos estudavam, uma
outra escola municipal da regido.

A escola municipal, situada na Restinga da Marambaia, fica situada as margens
desta restinga, cujo acesso foi feito por outra ponte que fica ao lado da ponte descrita,
conhecida como (ponte nova), construida com objetivo da substituicdo para acesso,
por motivos de seguranca, foi perceptivelmente associada durante a leitura do produto
educacional.

ApOs manuseio das paginas e pausa para conversa das questbes que
surgiram, posteriormente, foi prosseguido com as informacBes referentes a
localizagdo da Restinga com énfase nas interacdes e observacdo das imagens
ilustrativas das paginas (a natureza, o mar) com objetivo de promover o entendimento
de que estavam inseridos e que eram pertencentes a um contexto socioambiental com
caracteristicas diversas.

Na pagina a seguir, foi encontrado, inicialmente, uma afirmagéo, logo, em
seguida uma frase interrogativa e uma breve definicdo das leis ambientais:

“Barra de Guaratiba é formada por uma Belissima natureza protegida por leis
de protecdo ambiental. Vocé sabe o que significa leis de protecdo? As leis

ambientais foram criadas com intencdo de proteger o meio ambiente e tudo
gue nele ha, os animais, as plantas e os manguezais, com objetivo de reduzir
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ao minimo as consequéncias de agbes devastadoras causadas pelo homem”.
(Pagina do produto educacional)

- Pesquisadora retorna a pergunta inicial: vocé sabe o que significa leis de
protecdo ambiental?

Durante as interacfes sobre a leitura das palavras (Leis de Protecdo Ambiental)
houve a necessidade de explicacdo comparativas a proteger as plantas e os animais,
assim como, o cuidado com os seres vivos do mangue, desencadeando um dialogo
acerca do periodo de desova, onde foi perceptivel a partir das experiéncias atreladas
ao PPP o conhecimento da importancia do respeito e ndo realizacdo da caca no
periodo reprodutivo.

A partir da leitura da pagina sobre as Leis de Protecdo Ambiental, possibilitou
enfatizar alguns conhecimentos importantes que necessitam de constantes diadlogos
com objetivos da conscientizacdo da preservacdo ambiental.

Nesse sentido foi desencadeado explicagbes com uma linguagem adequada
com perceptiveis entendimentos através das expressoes e interacdes.

- Pesquisadora: lembra que conversamos do periodo de desova? Quando 0s
caranguejos, guaiamuns, peixes precisam de forma segura desovar? precisamos
respeitar esse periodo para que possamos sempre té-los. Com relacdo aos
passarinhos, vocés acham legal colocar um passarinho em uma gaiola?

- Vamos imaginar que sejamos passaros, se fossemos presos em gaiolas com
toda essa natureza que nos cerca para desfrutar, imaginem o sofrimento? N&ao poder
voar, viver em um espacinho bem pequenino, apertado.

- Pesquisadora, quando temos a oportunidade de ir patio da nossa escola, quem
gosta de observar os animais? o bicho preguica, as borboletas? os micos? os
passaros?

- Pesquisadora: precisamos amar, cuidar, ajudar o meio ambiente para que
possamos viver sempre cercado por ele, lindo da forma que é.

Ficou evidenciado a partir das interacbes, um olhar mais sensivel acerca do
meio ambiente, foi transparecido também o amor e cuidado por alguns animais de
estimacéo, além do cuidado de algumas familias com plantas e arvores, a partir da
ilustracdo da pagina, foi perceptivel o reconhecimento da ilustracdo do local (Pedra
do Telégrafo) ponto turistico da regido, muito acessado pela comunidade.
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Foto 41 — Pagina sobre as Leis de Protecao Ambientais
WS

Fonte: Autor, 2022.

A leitura da pagina das leis de protecdo ao meio ambiente possibilitou a reflexao
coletiva acerca dos cuidados necessarios para manutencao da vida, percebido a partir
dos olhares fixos e escuta atenta, além de algumas falas comparativas acerca da
simples observacao das arvores e animais no patio da escola, ficou nitido que de
alguma forma um olhar mais sensivel foi despertado neste sentido.

Com relacdo a proposta inicial da pagina em questédo sobre Leis de Protecao
Ambienta, foi perceptivel uma imerséo inicial sobre o conceito de lei que em alguns
momentos esteve atrelado a questdes como caracteristicas de proteger as plantas ou
nao cacar 0s animais.

Foi dado o prosseguimento as reflexdes, observacbes e livre exploracao tatil,
chegando a pagina relativa aos habitos e atitudes negativas e positivas relativas aos
cuidados com o meio ambiente. A pagina foi iniciada com a seguinte frase
interrogativa: “Vocé sabia que pequenas atitudes podem contribuir para a preservagao

e cuidado do meio ambiente de Barra de Guaratiba?”
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Foto 42 — Atitudes positivas e negativas - manutencéo da vida

\

Fonte: Autor, 2022.

A partir da leitura, os alunos apresentaram um maior interesse em visualizar as
imagens de forma mais proxima.

Durante a exploragcdo visual e tatil, foi transparecido o entendimento das
atitudes positivas ilustradas assim como as negativas, com inameras experiéncias
compartilhadas, entre elas; os lixos encontrados nas praias ao final dos dias, de
algumas situacdes de lixos descartados pelas janelas de carros ou Onibus, assim
como, a plena percepc¢ao do risco que o0s anzoéis podem causar aos animais marinhos.

ApOs manuseio e observacdo livre das figuras ilustrativas da pagina, foi
realizada a leitura das legendas: 1 — “ndo jogue lixo pela janela”, 2 — “Nao jogue lixo
nas praias”, 3 — “Nao jogue linha de pesca na agua, animais podem ficar presos”, 4 —
“Jogue lixo no lixo”, 5 — “Leve um saco de lixo a praia e junte o refugo, feche bem e
jogue na lata de lixo”, 6 — “Proteja os animais”, 7 — “Plante e proteja as plantas e o
meio ambiente”.

As ilustracdes contribuiram para uma significacdo real atrelada a linguagem
literaria de forma a cooperar com 0 pensamento coletivo, troca de experiéncias e

aprendizagens significativas atreladas ao contexto real cotidiano.
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Na pagina seguinte, ultima péagina do produto educacional possibilitou
realizacdo de uma reflexdo das atitudes negativas e aquelas possiveis que possam
contribuir de forma positiva para um bairro ecologicamente equilibrado, com uma
reflexdo dos lixos que encontramos nos manguezais durante nossas aulas passeios,
da pesca e caca predatéria exposta a eles realizada por seus responsaveis, das
construcdes irregulares as margens dos manguezais e as questdes implicitas que por

vezes foram apresentadas como naturalmente “normal”.

Foto 43 — Meio ambiente local, o que almejamos
A J N

Fonte: Autor, 2022.

A partir das narrativas dos alunos, foi possivel perceber a importancia da
continua reflexdo dos temas ligados a EA, ainda na pré-escola. A contacdo da historia
favoreceu a abertura da construcdo de saberes, bem como o reconhecimento do
bairro em questdo, o senso de pertencimento desencadeado pelas diferentes
narrativas, partindo das vozes, dos gestos, do respeito, e do conhecimento de forma
individual e coletiva.

Pensar na Educacéo Infantil foi pensar nas cores, no imaginario, no ludico, nas
descobertas, foi pensar no inicio, no desenvolvimento de habilidades basicas até as
mais complexas, foi a oportunidade de dar as maos, de aprender pedir desculpas, a

ganhar, a perder, a admirar, foi aprender a brincar, foi ter a oportunidade de
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desenvolver potencialidades e habilidades, foi contribuir com a formacdo humana e
social, foi aprender a pensar e a repensar a partir das inumeras experiéncias
vivenciadas.

Ademais, refletir sobre o ensino de ciéncias na pré-escola e pensar no
desenvolvimento logico e racional dos alunos, foi proporcionar o desenvolvimento
cognitivo que facilitou a compreensao de resolucdo de problemas mais complexos
para que no futuro, fosse possivel a insercdo da ampliacdo do entendimento da
sociedade, dos sistemas em que estavam integrados ou que estavam “submetidos”.
Neste sentido, coube ao educando captar o contexto e cotidiano que resultam em
experiéncias e trazé-las de modo vivo e reflexivo, com objetivo de integrar o processo
de construcéo de conhecimentos no ensino de ciéncias e da sociedade.

No que concerne a pré-escola, Maria Montessori (2017) nos remeteu a reflexao
das raras possibilidades em que as criancas desfrutam da natureza, durante muito
tempo, o objetivo do ensino da natureza sobre a crianca era considerado como mero
fator moral, com objetivo de desenvolver apenas alguns sentimentos que a natureza
poderia proporcionar, como vento, luz, flores, plantas e animais, a concepg¢éao de viver
na natureza e como viver, e ndo somente conhecé-la de forma superficial, € uma das
conquistas mais recentes na educacéao.

Assim, proporcionar as mais variadas experiéncias, trazer os conhecimentos
prévios, a partilha e a construcdo de novos saberes de forma racional, foram valiosas
praticas para as rotinas na pré-escola.

Partindo desse pressuposto, negar o ensino de ciéncias ou proporcionar
apenas mera transmissao de conhecimentos, foi ignorar o processo de construcdo de
conhecimento da crianga, foi negar seu conhecimento de mundo, mesmo que sucinto,
faz parte da sua trajetoria humana e cultural, restringir o ensino de ciéncias a partir de
meros conteudos, foi privar a construcdo de novos conhecimentos, abandonando a
crianga em seus proprios pensamentos.

Em um sentido particular a teoria educacional, podem-se considerar como
criticas todas as pedagogias divergentes da pratica educativa tradicional,
uma organizacdo curricular fragmentada e hierarquizada, neutralidade do
conhecimento transmitido e produzido; e organizacéo escolar e planejamento
do processo, de ensino e aprendizagem concebidos como pura racionalidade,

pautados em finalidades pedagodgicas desinteressadas quanto as
implicag8es sociais de suas praticas (LOUREIRO, 2006, p. 52).
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Dessa forma, ficou claro que as praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil
deveriam considerar as vivéncias das criancas, onde fossem protagonistas capazes
de refletir leituras das suas proprias vivéncias, compreender as relagbes entre
natureza e sociedade, capazes de construir atitudes e valores, percorrendo seu
caminho como autor principal de sua historia.

A partir da observacéo das praticas educativas existentes, foi possivel analisar
0 que realmente foi almejado, e, em muitas vezes, sem perceber, com as melhores
intengbes do tocante de “ensinar’ ciéncias. Assim, foi observada na paradigmatica,
onde Guimaraes (2004) relatou ser acdes educativas de reproducéo, constituintes da
sociedade moderna, com a racionalidade de uma educacéo tradicional que apresenta
0 ensino de ciéncias de carater conservador, resultante na reproducédo de praticas
pedagdgicas.

De acordo com Santos (2013), grandes foram os desafios que permearam o
ensino de ciéncias na Educacéo Infantil, necessario a motivacdo enquanto educador,
e estimulos a estudos de aprofundamentos das visfes criticas, que pudessem ser
debatidas as questdes de teoria-pratica com intuito de se conhecer e distinguir as
diferentes formas de aprendizagem do ensino de ciéncias na pré-escola.

Ainda de acordo com Santos (2013), refletir sobre as praticas desenvolvidas,
foi necessario, isto é, até que ponto esse conhecimento pode ser meramente
reprodutivo, tradicionais e distantes de um ensino de ciéncias/educagédo ambiental
transformador.

Logo, uma educacdo ambiental Transformadora ndo é aquela que visa
interpretar, informar e conhecer a realidade, mas que busca compreender e
teorizar na atividade humana, ampliar a consciéncia e revolucionar a
totalidade que constituimos e pela qual somos. O que importa é transformar
pela atividade consciente, pela relacdo teoria-pratica, modificando a
materialidade e revolucionando a subjetividade das pessoas (LOUREIRO,
2004, p. 118).

Nesse sentido, foi possivel trabalhar na pré-escola o ensino de ciéncias
partindo da contextualizacéo, da sensibilizacdo, do ladico, do interesse, do cotidiano
e das experiéncias, proporcionando atividades prazerosas e produtivas, valorizando
as mais diversas individualidades, valorizando a oralidade, os mais variados pontos
de vista condizentes com a realidade existente, partindo para varias possibilidades de

desenvolvimento de habilidades e constru¢do de novos conhecimentos.
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Por seu turno, Santos (2013) afirmou que sdo diversos fatores que permearam
a realidade educacional, enquanto educadores tem-se a nobre funcao de transformar
realidades, afrontados a repensar as praticas pedagoégicas diariamente. Partindo
dessa reflex&o, foi imperioso dizer que os profissionais da educacao precisam realizar
praticas pedagogicas que busquem oferecer os direitos infantis e o0 desenvolvimento
de suas habilidades.

Assim, a perspectiva de Freinet (1998) remeteu a grande necessidade de
compreender as criangas e suas especificidades e refletir como desenvolver a
motivacdo nas atividades escolares com melhor aproveitamento, opondo-se aos
métodos tradicionais.

De acordo com Silva (2019), as técnicas de Freinet ressaltaram o sentido da
participagdo de modo ativo das criangas na escola, baseando situagdes do cotidiano
na direcdo de um processo de ensino e aprendizagem que promova a construcdo da
cultura humana, o texto livre, o livro da vida; a roda de conversa, os albuns, os planos
de trabalho todas essas possibilidades permitem o estabelecimento de intensas
relacdes e didlogos construtivos.

Nessa perspectiva, Silva (2019) considerou o0 processo de ensino e
aprendizagem dialégico, dinamico, histérico e cultural. A pedagogia preconizada por
Freinet permitiu que o professor refizesse suas proprias praticas.

Nesse caminho, coube ao professor conduzir seus alunos nas mais diversas
possibilidades intencionais, na busca por praticas pedagoégicas educativas planejadas
e que nao fossem prontas ou engessadas, foi necessario valorizar as experiéncias, as
culturas, a voz dos nossos alunos, em que a construcdo do conhecimento
verdadeiramente tinha sentido para quem aprende.

Por conseguinte, refletir sobre o ensino de ciéncias na pré-escola, foi refletir
sobre a escola que almejamos, foi pensar em uma escola viva, dindmica, na
experimentacdo, no tato, no visual, no real, foi pensar no imaginario para se chegar
em um ideal, foi refletir no que se aprender, foi refletir sobre a negacao dos saberes e
experiéncias dessas criancas, foi pensar em praticas educativas que trazem
significacdo social, foi pensar na motivagdo que 0s impulsionam se tornarem
melhores, protagonistas de sua propria historia que por meio de a¢des individuais ou

coletivas contribuam para acdes de cuidado, disseminacéo do conhecimento, reflexao
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e atitudes no tocante da preservacao ambiental e questdes relacionadas ao ensino de

ciéncias.
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5. VOZES DA EDUCACAO INFANTIL: ENTREVISTAS DE PARES REVELAM
PRATICAS E PERSPECTIVAS

As entrevistas foram realizadas na sala de leitura da escola foco da pesquisa,
ambiente mais calmo e apropriado possivel disponivel. Roteiro da entrevista anexo
como Apéndice A. Os dois professores foram nomeados como A6 e A7 para posterior

analise das informacdes.

Fonte: Autor, 2022.

Partindo de uma breve conversa explicativa acerca da pesquisa em
andamento, e apresentacdo do PE da pesquisa, ambos ja estavam cientes e
acompanharam a construcao da pesquisa a partir dos inimeros momentos de trocas

durante as reunides pedagodgicas.
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Fonte: Autor, 2022.

As entrevistas foram realizadas de forma individual, em momentos distintos. Foi

realizada, incialmente, uma conversa e depois, prosseguida de forma individual.

Foto 46 — Entrevista professor A7

Fonte: Autor, 2022.
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Entrevista professor A6:

1 - A partir das suas experiéncias e préticas nesta unidade escolar, as criancas

apresentam interesse pelo entorno? Quais?

“Sim, as criancas sempre trazem informacées interessantes da regido onde
moram, de alguma forma consigo perceber experiéncias vividas por eles, a
grande maioria reside muito préxima ao manguezal, a praia e a reserva de
Grumari, eles sempre trazem informacdes de animais, de arvores frutiferas,
informagdes muito ricas que muitas das vezes tornam temas interdisciplinares
das nossas aulas, porém é possivel perceber também a falta de entendimento
de algumas questfes béasicas socioambientais, muitas vezes o interesse pelo
entorno é transparecido apenas com o0 intuito de explorar o que tem
disponivel” (professor A6).

- Pesquisadora: quais séo as questdes socioambientais percebidas por vocé?

“E muito comum durante as nossas aulas onde estamos trabalhando o
conhecimento da regido, os alunos trazerem questdes de caca e pesca
durante todo o ano realizada por seus responsaveis; assim como de saida de
esgotos nos fundos de suas casas que € langcado diretamente no manguezal,
falta muita essa consciéncia dos responsaveis que refletem nos filhos”
(professor AB6).

2 - Quais os conhecimentos os livros contextualizados ao entorno da unidade

escolar podem agregar?

“Na minha opini&o livros contextualizados ao entorno podem contribuir de
forma muito significativa para aprendizagem dos alunos, facilitando trabalhar
temas muito importantes que muitas vezes passam despercebidos”
(professor A6).

- Pesquisadora: poderia falar um pouco mais dos temas que acha importante

relativos ao entorno?

“Sim, acho que todos os temas relativos ao entorno revelados pelos alunos
podem de alguma forma agregar um novo conhecimento, a realidade de
nossos alunos muito tem a ser explorada, como o Manguezal, os animais, as
plantas, o Sitio Roberto Burle Marx, considero uma imensiddo de
oportunidades de aprendizagem” (professor A6).

3- Quais os materiais utilizados por vocé para trabalhar temas relativos ao PPP?

“Utilizo todos os materiais disponiveis possiveis, previamente selecionados
de acordo com faixa etaria das turmas que atendo. Pesquisas no google para
elaboracdo de powerpoint, porém sinto falta de materiais que possam
favorecer a montagem dessas aulas, usamos também as pesquisas
realizadas pelos alunos para confeccéo de cartazes, livros da nossa sala de
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leitura disponiveis que tratem temas referente ao meio ambiente, assim como
jogos relativos aos temas que estéo sendo abordados” (professor A6).
Entrevista com o professor nomeado como A7:
1 - A partir das suas experiéncias e praticas nesta unidade escolar, as criancas
apresentam interesse pelo entorno? Quais?
“Com certeza, eles vivem aqui, eles trazem muito conhecimento da regido.
Temos alunos que de fato falam com muita propriedade e conhecimento
sobre 0s animais, sobre 0s manguezais, sobre as praias e inUmeros outros
assuntos da realidade deles” (professor A7).
- Pesquisadora: de que forma poderiamos aprofundar os conhecimentos que 0s
alunos trazem?
“Na minha opinido, os conhecimentos prévios dos alunos devem sempre
fazer parte do planejamento, nossas aulas precisam ser vivas, dindmicas e
oportunas para construcdo e aperfeicoamento dos saberes existentes, com
intuito do aprimoramento conduzido pelo professor” (professor A7).
2 - Quais os conhecimentos os livros contextualizados ao entorno da unidade
escolar podem agregar?
“Muitos, temos em nossa sala de leitura alguns livros escritos por um morador
antigo de Barra de Guaratiba que retrata a historia local, porém esses livros
sdo bem antigos e ndo trazem muitas ilustragfes, ndo tem uma linguagem de

facil entendimento, livros contextualizados ao entorno mais modernos seriam
de grande valia para nosso trabalho pedagdgico” (professor A7).

3- Quais os materiais utilizados por vocé para trabalhar temas relativos ao PPP?

“Livros com historias que falem sobre meio ambiente; na maioria das vezes
utilizo como ponto de partida para iniciarmos a proposta pedagoégica em
andamento, além dos materiais que temos acesso, livros didaticos e materiais
da rede” (professor A7).

5.1 Andlise das entrevistas dos professores

Em resposta a primeira pergunta, “A partir das suas experiéncias e praticas
nesta unidade escolar, as criangcas apresentam interesse pelo entorno? Quais?”’,
ambas respostas revelam perceptivelmente que os conhecimentos prévios dos alunos
compartilhados em sala de aula, podem surgir como ponto de partida para o trabalho
pedagogico, os fatos podem ser confirmados a partir das seguintes respostas:
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“As criancas sempre trazem informacdes interessantes da regido onde
moram, de alguma forma consigo perceber experiéncias vividas por eles”.
(Professor A7)

“Eles vivem aqui, eles trazem muito conhecimento da regido. Temos alunos
gue de fato falam com muita propriedade e conhecimento sobre os animais,
sobre 0s manguezais, sobre as praias e indmeros outros assuntos da
realidade deles” (Professor AG6).

As narrativas registradas confirmaram o que os estudos de Freinet (1978)
intitulado como ‘As técnicas da escola moderna’, que a construcdo de préticas
pedagdgicas valorizava uma pedagogia com objetivo de dar voz as criangas,
principalmente das classes populares, caracterizando, assim, uma trajetoria
comprometida com a formacédo de cidadaos criticos e autbnomos.

A partir da narrativa a seguir, foi perceptivel a preocupacao do professor acerca
dos conhecimentos prévios, bem como o entendimento das possibilidades da
construcdo de novos conhecimentos a partir de uma realidade.

“Acho que todos os temas relativos ao entorno revelados pelos alunos podem
de alguma forma agregar um novo conhecimento, a realidade de nossos
alunos muito tem a ser explorada, como 0 Manguezal, os animais, as plantas,
o Sitio Roberto Burle Marx, considero uma imensidao de oportunidades de
aprendizagem” (Professor A6).

Freinet (1975) nos ajudou a pensar sobre a necessidade da formacdo das
criancas como cidadaos participativos e ndo omissos aos problemas sociais, onde a
construcdo do trabalho pedagdgico foi realizada a partir das necessidades das
criangas.

O educador cometeria um erro fatal se pensasse dever negligenciar a
generalidade deste processo para 0 substituir por um método artificial,
aparentemente Idgico e cientifico, que pretenderia evitar e suprimir este tentar
considerado supérfluo (FREINET, 1977, p. 43).

Nessa mesma perspectiva, Paulo Freire (1996) ja defendia que a producéo do
novo conhecimento supera outro que antes foi novo, e que seja tdo fundamental
conhecer 0 novo existente para compreender que estavam abertos a producdo do
conhecimento ndo existente, e que s6 a partir de uma educacéo critica reflexiva foi
possivel a transformacéo de realidades.

Por que nao aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢ao

dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populacdes,
os lixdes e os riscos que oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixdes
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no coragdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? Esta pergunta é considerada em si demagdgica e reveladora. E
pergunta de subversivo, dizem certos defensores da democracia (FREIRE,
1996, p. 17).

A partir dos saberes que chegaram nas aulas, no decorrer do trabalho
pedagdgico, e a partir da fala do professor A6, em certo momento da entrevista, ficou
evidente os problemas sociais que a comunidade enfrentava, bem como suas
consequéncias associados a inexisténcia da consciéncia critica da comunidade em
questéao:

“E muito comum durante as nossas aulas onde estamos trabalhando o
conhecimento da regido, os alunos trazerem questdes como de saida de
esgotos nos fundos de suas casas que é lancado diretamente no manguezal,
falta muita essa consciéncia dos responséveis que refletem nos filhos”
(Professor A6).

Bomfim (2022), nos levou a reflexdo das atividades propostas pedagogicas
relativas a educacdo ambiental realizadas nas escolas, bem como dos problemas
sociais decorrentes de politicas historicamente constituidas, que camuflam problemas
sociais existentes e distanciam cada vez mais o conhecimento e o aprofundamento
das questdes interligadas resultantes em nossa sociedade, e que a mera pratica de
atividades ambientais ndo demonstra as questdes reais inerentes de disputas em
nossas bases.

Partindo dessas questbes, coube as instituicbes de ensino, bem como
professores da educacdo basica, a amplitude, insercdo e descortinamento do
aprofundamento dos saberes relativos a formacdo da base dos nossos alunos que
atrelados ao Projeto Politico-Pedagdgico de forma participante democratico
pudessem favorecer pontos de partida a discussoées criticas reflexivas de praticas no
sentindo da aprendizagem de outras possibilidades socioambientais, e ndo apenas
com a mera reproducdo estagnada de uma educacdo ambiental resultantes de
problemas isolados locais.

A partir da segunda pergunta, “Quais o0s conhecimentos os livros
contextualizados ao entorno da unidade escolar podem agregar?”, no sentido do
significado do PE para trabalho pedagdgico, foi possivel perceber que a falta de

materiais especificos atrelados a realidade, relativo as séries iniciais da educacao
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basica, dificultam um trabalho mais significativo e que favorecam o sentido de
pertencimento.
“Na minha opini&o livros contextualizados ao entorno podem contribuir de
forma muito significativa para aprendizagem dos alunos, facilitando trabalhar

temas muito importantes que muitas vezes passam despercebidos”
(Professor A6).

“Temos em nossa sala de leitura alguns livros escritos por um morador antigo
de Barra de Guaratiba que retrata a hist6ria local, porém esses livros sdo bem
antigos e ndo trazem muitas ilustracdes, ndo tem uma linguagem de facil
entendimento, livros contextualizados ao entorno mais modernos seriam de
grande valia para nosso trabalho pedagégico” (Professor A7).

A partir das narrativas, foi possivel refletir das possiveis didaticas promotoras
de cultura, de novas aprendizagem e do fortalecimento da difusdo do entendimento
das inumeras situacdes cotidianas escolares, neste caminho, foi importante refletir
acerca de um trabalho pedagdgico promotor real de uma educacéo transformadora,
para isso, é necessaria a elaboracao, replanejamento, continuo estudos e debates de
nossas praticas e dos saberes constituidos em nossas aulas.

Na educacdo basica, o produto educacional desta pesquisa surgiu como
facilitador para amplitude, insercéo e reflexdo de nossos alunos com temas relativos
ao contexto social, possibilitando temas interdisciplinares aberto a reflexdo, e
construcao de novos horizontes, partindo de uma visao do “eu fago parte”, para “o que
precisamos refletir?” ou ainda, “o que podemos melhorar” para uma sociedade
minimamente consciente das questdes sociais existentes.

No decorrer da entrevista, os professores foram indagados sobre os materiais
que utilizam para realizacdo das aulas para trabalhar temas relativos ao entorno,
“Quais os materiais utilizados por vocé para trabalhar temas relativos ao PPP?”, a
partir do registro da fala a seguir, do professor A6, foi possivel perceber a necessidade
de materiais disponiveis que retratassem o contexto real de forma a contribuir para
aprendizagens contextualizadas:

“Utilizo todos os materiais disponiveis possiveis, previamente selecionados
de acordo com faixa etaria das turmas que atendo. Pesquisas no google para
elaboracdo de powerpoint, porém sinto falta de materiais que possam
favorecer a montagem dessas aulas, usamos também as pesquisas
realizadas pelos alunos para confeccéo de cartazes, livros da nossa sala de

leitura disponiveis que tratem temas referente ao meio ambiente, assim como
jogos relativos aos temas que estdo sendo abordados” (Professor A6).
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De acordo com relatos, foi refletido sobre os materiais disponiveis para
desencadeamento das propostas pedagoégicas. Paulo Freire (1996) nos levou a
reflexdo das nossas praticas mediantes aos saberes existentes soOcios-histéricos-
culturais, pressupondo o rompimento de praticas que negam a compreensdo da
educacao transformadora cientifica, e chama atencéo para que o professor assuma a
educacdo como processo continuo, criativo, investigativo, motivador, pensante, e
imprevisivel, se tratando do significado para quem aprende. Em suas palavras:

A questéo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensé&o individual e
a de classe dos educandos cujo respeito € absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, é problema que ndo pode ser desprezado.
Tem que ver diretamente com a assun¢éo de nds por nés mesmos (FREIRE,
1996, p. 22).

Na fala registrada do professor A7, mediante a uma nova indagacdo, nao
prevista no roteiro, apos a primeira pergunta, “De que forma poderiamos aprofundar
0s conhecimentos que os alunos trazem?”, foi possivel perceber que o professor
considera 0s conhecimentos prévios como ponto de partida para aulas vivas e
dindmicas e que essas acdes em sala puderam ser consideradas como momentos
oportunos para construgao e aperfeicoamento dos saberes existentes:

“Na minha opinido, os conhecimentos prévios dos alunos devem sempre
fazer parte do planejamento, nossas aulas precisam ser vivas, dindmicas e
oportunas para construcdo e aperfeicoamento dos saberes existentes, com
intuito do aprimoramento conduzido pelo professor” (Professor A7).

A partir das narrativas e reflexdes de todo processo percorrido desta pesquisa,
ficou evidenciada a preocupacdo dos docentes entrevistados em construir uma
educacdo constituida do contexto sociocultural, partindo da percepcdo de uma
educacdo que valoriza as vivéncias e experiéncias dos educandos. Tais questdes
surgiram como ponto de partida potenciadoras para reflexdo das praticas nas classes
de vulnerabilidade social, e da importéancia de um trabalho pedagogico inclusivo, vivo,
dindmico, e que favorecesse a cultura do pertencimento.

Assim, o produto educacional desta pesquisa elaborado especificamente para
uma comunidade local, surgiu com o intuito de facilitar o trabalho docente nas
guestdes culturais da classe social em questdo, se desdobrando a partir da literatura
lidica em temas relativos a ciéncias, educacdo ambiental e em varios temas

interdisciplinares imprevisiveis que surgirao.
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Assim, foi imperioso professores e pesquisadores a reflexdo sobre o processo
de formacéo dos alunos, dos muitos momentos de construcdo de conhecimentos que
surgiram nas rotinas, a partir das falas, da sensibilidade da percepc¢éo, assim como
as trocas com os colegas que emergiram nos contextos, interligadas a um grande
sistema historicamente imposto, que vinha se transformando, mesmo que de forma
gradativa, porém, muito ainda tem a que percorrer no tocante as questbes de
equidade, informacéo, oportunidades e conhecimento, mas que avanca na medida em
gue estamos dispostos a aprender uns com o0s outros, e quando possibilitamos
condi¢cBes aos alunos construirem seus proprios saberes mediados pelo professor.

Nessa perspectiva, Paulo Freire (1996, p. 25) defendeu que “ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producao ou a
sua construcdo”, tratando especificamente da pré-escola, entendo que essas
possibilidades surgem no momento em que passamos a ouvir, observar e dar voz ao
nossos alunos em prol da elaboracdo de propostas pedagdgicas sobre o
protagonismo dos alunos, oferecendo momentos de reflexdo, abertura para
compreensao, respeito e construgao inicial a criticidade, bem como o sentido de

pertencimento como ponto de partida para outros saberes.
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6. VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Na perspectiva de responder as perguntas da pratica profissional da
professora-pesquisadora e regente da turma, a organizacéo da validacdo do produto
percorreu algumas etapas, a saber: banca especialista na etapa de qualificagao,
mediacao da contacdo da histéria criada na pesquisa em um mesmo contexto escolar,
ou seja, em turma com idade escolar similar do bairro, com resposta da regente a uma
ficha avaliativa, em que foram listas critérios estabelecidos para o material e sua
aplicacéo.

Ao findar as etapas, foram observados o0s ajustes necessarios para
aprimoramento e finalizacdo do material (BRASIL, 2019; MENDONCA et al., 2002).

6.1 Metodologia da validag&éo do Produto Educacional

O processo de validacdo do produto foi inspirado em recentes
encaminhamentos de pares da pesquisa em mestrado profissional (RIZZIATI et al.,
2020; MENDONCA et al., 2022), com énfase na observacdo das condi¢cdes do
contexto de aplicagdo - Ambiente. Primeiramente, houve camadas didatico-
pedagdgica presentes em diferentes secdes, sdo elas:

- Objetivos definidos para ganhar mais chances de aproximar e identificar
habilidades socioemocionais e cognitivas com as criangas na mesma faixa etaria e
com 0s mesmos ideais de criticidade possivel nessa faixa etéria para a discussao
sobre a preservacédo ambiental,

- Selecao de participantes para realizar a mediacdo e percepc¢ao critica para
mediar a historia sob orientacdo da professora-pesquisadora;

- Apresentacao do produto em si- o livro pop-up, com fins de fidedignidade que
o mediador mantenha o ambiente com condi¢bes de ludicidade e interatividade
preconizada pela professora pesquisadora;

- Observagédo e registro das interagbes, bem como das reacles
comportamentais das criangcas no local da validagdo do produto. Algumas
caracteristicas como, engajamento, compreensdo e aproximagcdo de sentido e
identidade com a proposta, compreensao de conceitos cientificos (compativeis com a

faixa etaria), criatividade na interpretacdo da histéria contada e imaginagéo
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desapertadas, quica identificacdo de novas questdes sobre o tema. Além de um
espaco para demonstrarem reflexao sobre o tema central do livro;

- Uso de ficha avaliativa direcionada para captar a interagdo das criangas com
o livro, tendo como objetivo obter percepcdes das satisfagcbes ou acréscimos de
aprendizado com o produto.

Finalmente, tal percurso ensejou, a partir de uma criagcdo em condicdo de uma
histéria local, onde a pesquisa estava sendo realizada, recomendar uma base para
realidades afins. serem retratadas, replicadas, tal qual o sentido da frase atribuida a
Tolstoi, cuja abordagem aparece no pensamento universalista: fale de sua aldeia e
falara do mundo.

Contexto da validagao

Escola Municipal, mesmo contexto da pesquisa.
Sujeitos da pesquisa

De forma proposital, foram escolhidos alunos do primeiro ano do ensino
fundamental (seis ano de idade) com propésito da maturidade biolégica proximal aos
dos alunos no contexto da pesquisa, alunos da pré-escola Il (cinco para seis anos de
idade).
Coleta de dados

A partir de uma ficha avaliativa preenchida pela professora da sala de leitura
apos a contacdo da historia produto educacional em suas aulas. Ficha avaliativa
anexa como Apéndice B.
Analise dos dados

Os dados foram analisados partir da Analise de Livre Interpretacdo (ALI).

Segundo Anjos, Rocas e Pereira (2019 p. 6), a (ALI) foi “a compreenséo se deu

dentro de um conceito de interagdo compreensao e interacdo comunicativa, que tinha
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na escrita fonte demarcatoria do discurso, dos tracos produzidos por esse”. Os autores

afirmaram ainda que:
A ALI, portanto, se coloca e se apresenta numa fecundidade dialogal,
dialética, com os autores de referéncias do trabalho de pesquisa, com o
professor-pesquisador e com 0s participantes que discursaram, anunciando
seu pensamento, sob argumentacdo solida, Idcida, coerente com as
premissas, dentro de um principio critico sobre as tematicas ali propostas a
serem investigadas (ANJOS; ROCAS; PEREIRA, 2019, p. 33).

Partindo do acompanhamento da elaboracdo da pesquisa em reunides
pedagdgicas, partilha das experiéncias como docentes na mesma escola, bem como
0 aceite da validacdo do produto educacional realizada pela professora em turma
similar, a andlise dos dados foi realizada a partir dos registros em ficha avaliativa,
elaborada especificamente para esta etapa, anexa como apéndice B.

Apos ampla avaliacdo do produto educacional criado na pesquisa, foi buscada
a certificacdo e registros adequados junto a biblioteca da Unigranrio, bem como nos
demais centros documentacfes indicadas pelo Programa de Pdés-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias (PPGEC) da universidade. Tal percurso, foi indicado como
condicdo para o registro e divulgacdo em larga escala observando o acesso futuro ao
produto. Além desse percurso, foi considerada em publicacbes, aprimorar a
compreensao dos desdobramentos do livro pop-up no cenario educacional da pré-
escola.
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7. RESULTADOS E DISCUSSOES DA VALIDACAO DO (PE)

Esta secéo relatou os resultados e discussdes da validacdo do PE, realizada
por meio de uma ficha avaliativa, anexo como Apéndice B, por meio dos registros da
professora da turma apds leitura, livre e dirigida exploracdo do PE em uma turma de
primeiro ano do ensino fundamental.

Respostas registradas a partir da ficha avaliativa realizada pelo regente do
primeiro ano do ensino fundamental, nomeado como (professor A8) para posterior

andlise das narrativas.

1.Qual a sua percepcéao sobre o livro infantil pop-up Barra de Guaratiba, nosso

lugar?

O livro é muito interessante, ajudard muito os trabalhos decorrentes ao nosso
PPP, a linguagem visual é um diferencial para nossos alunos pois instiga a
curiosidade e chama atencdo a partir das cores vivas, ilustracbes e das
paginas em pop-up, eles ficaram deslumbrados! Além da riqueza visual, foi
uma experiéncia brincante” (professor A8).

2.Vocé alguma vez ja utilizou este tipo de material com seus alunos? Qual?

“Temos na sala de leitura da nossa escola livros em pop-up, porém esses
livros trabalham contos de fadas e outras histdrias, livros com esse contetdo,
especificamente do bairro nunca trabalhei” (professor A8).

3. Vocé considera que a utilizacdo de um livro neste formato e com especificas
caracteristicas colabora para a construcdo do conhecimento socioambiental e

temas relativos a ciéncias?

“Sim, com certeza, a comec¢ar na capa do liviro com o nome do Bairro, e
adiante a histéria vai desdobrando no contexto da realidade deles, trazendo
informacgBes das leis de protecdo ambiental, dos mangues, praias, trouxe
muito significado e aprendizagem para eles.” (professor A8).

4. Existe alguma fala das criancas durante a aplicacdo que vocé possa destacar?

“Sim: séo elas:

Esse livro de Barra de Guaratiba é muito lindo, ndo conhecia um livro assim;
Todos os dias quando venho para escola vejo essa ponte (Ponte da Restinga
da Marambaia);

Nosso bairro € muito bonito, tem tantas coisas aqui.

Sempre, depois que 0s banhistas vdo embora, a praia fica toda suja.

Amei o livro da gente.
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As leis de protecdo, protegem as plantas e os animais das maldades dos
homens.

Essas paginas sdo muito diferentes, parece que toda hora vai ter uma
surpresa.

No mangue existem muitas espécies de animais, assim como plantas.

Nas raizes dos manguezais moram muitas espécies de caranguejos
(professor A8).

”

5. Sentiu alguma dificuldade na leitura e mediagéo do livro?

“N&o, somente realizei a orientacdo do cuidado na hora do manuseio do livro,
assim como fago com qualquer livro, eles ja& tém essa percepg¢do pois
trabalhamos desde a educacéo infantil do cuidado que precisamos ter com
os livros” (professor A8).

6.Conte-nos como as crianc¢as receberam o material?

“Eles amam ouvir histérias, sempre na hora das contagBes é sempre um
momento de alegria e atencdo aos fatos que serdo contados, quando falei
gue se tratava de uma histéria do nosso bairro, eles ficaram meios duvidosos,
no decorrer da histéria os olhares eram de reconhecimento do bairro no livro,
surpresa e encantamento” (professor A8).

7.Vocé pode nos relatar a experiéncia e descrevé-lacom o maximo de detalhes?

“A euforia ja comecou quando eles souberam quem tinha escrito o livro
(Professora Jéssica), eles ficaram meios perplexos, no decorrer da histéria
ficaram bem entusiasmados com as paginas pop-up, e com a histéria em si,
do bairro em que moram, foi muito produtivo e alegre para eles, acho que
uma experiéncia Unica” (professor A8).

Discussfes da validacdo do PE

Por meio dos registros realizados pela professora durante a validagéo do PE,
foi necessario refletir sobre as possibilidades viabilizadas a partir da utilizag&o de livros
neste formato durante as atividades pedagdégicas, evidenciadas no registro a seguir:

“A linguagem visual é um o diferencial para nossos alunos, pois instiga a
curiosidade e chama atencdo a partir das cores vivas, ilustracdes e das
paginas em pop-up, eles ficaram deslumbrados! Além da riqueza visual, foi
uma experiéncia brincante” (professor A8).

De acordo com a narrativa da professora, foi possivel evidenciar o que a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), especificamente para educacao infantil,
como aprendizagens essenciais, que devem compreender oS comportamentos,

vivéncias que tenham objetivo de promover os diversos campos de experiéncias,
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considerando como ponto de partida as interacbes e brincadeiras como eixos
estruturantes das praticas cotidianas com objetivo de desenvolvimento.

A partir da pergunta sobre a utilizagdo de materiais neste formato, “Vocé
alguma vez ja utilizou este tipo de material com seus alunos? Qual?” a regente
informou que a sala de leitura possui alguns livros que retrataram contos de fadas e
outras histéria, porém nao possuia nenhum livro neste formato e com tais
especificidades,

“Temos na sala de leitura da nossa escola livros em pop-up, porém esses
livros trabalham contos de fadas e outras histérias, livros com esse conteudo,
especificamente do bairro nunca trabalhei” (professor A8).

Na perspectiva dos conhecimentos socioambientais que o livro retrata, a partir
da seguinte pergunta realizada: “Vocé considera que a utilizagcdo de um livro neste
formato e com especificas caracteristicas colabora para a construgcdo do
conhecimento socioambiental e temas relativos a ciéncias?”, a regente considerou de
forma positiva os desdobramentos a partir do contexto, afirmando que a experiéncia
trouxe significado para os alunos:

“Sim, com certeza, a comegar nha capa do livro com o nome do Bairro, e
adiante a histéria vai desdobrando no contexto da realidade deles, trazendo
informacgBes das leis de prote¢cdo ambiental, dos mangues, praias, trouxe
muito significado e aprendizagem para eles” (professor A8).

Nesse sentido, a resposta foi ao encontro do Documento Curricular (BRASIL,
2018), que considerou a criangca como ser que questionava, levanta hipéteses,
observava e assimilava experiéncia e valores a partir das experiéncias com o mundo
fisico e social, em que o processo de aprendizagem ocorreu de forma natural e
espontaneo, com intencionalidade educativa, a partir da proposicao por parte do
educador de experiéncias que favorecessem conhecer as relacbes com a natureza,
com a cultura, com a si e com 0s outros; assim, “parte do trabalho do educador é
refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das préticas e
interacOes, garantindo a pluralidade de situacbes que promovam o desenvolvimento
pleno das criangas” (BRASIL, 2018, p. 41).

No tocante ao alcance dos objetivos do produto educacional durante a

validacéo, de acordo com os relatos a partir das percepcdes da professora foi possivel
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evidenciar o engajamento, compreensao e aproximacao de sentido de identidade com
a proposta inicial.

Nessa perspectiva, Brasil (2010) considerou a crian¢ga como sujeito histérico,
que nas relagfes e praticas cotidianas criou possibilidades para producao de cultura,
a partir das experiéncias por meio dos sentidos sobre a natureza e sociedade, assim
Ccomo; nesse mesmo sentido, assim

A proposta pedagdégica das instituicdes de Educacédo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacgao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens
(BRASIL, 2010, p. 18).

Evidenciou-se, que a partir das praticas contextualizadas que considerem as
criancas como sujeitos histéricos, possibilidades para a promoc¢édo de conhecimento
de mundo, assim com a valorizacdo da expressao da individualidade e coletividade,
respeito as diferentes, percepcfes de culturas, vivéncias éticas e estéticas com o
alargamento dos dialogos e diversidade.

No sentido da validade da compreensao dos temas atrelados ao ensino de
ciéncias em que o produto educacional, com uma linguagem compativel com a faixa
etaria, de acordo com a professora A8 foi perceptivel a identificacdo por parte dos
alunos das guestdes relativas a educag¢ao ambiental; como identificacdo de protecéo
do meio ambiente, a percepcao da existéncia de muitos animais e plantas no contexto
do bairro, assim como a identificacdo das cores e espécies de caranguejos, além da
percepc¢ao da riqueza visual que o livro apresentou.

O produto educacional também possibilitou a identificacdo de novas questoées,
antes ndo consideradas pelos alunos, como a sensibilidade da importancia da
preservacgao, o reconhecimento da natureza do bairro, reconhecimento de pertencer,
assim como a abertura para conceitos interdisciplinares e reflexdes a partir do tema
central, de acordo com a professora A8, muitas experiéncias foram relatadas pelos
alunos acerca do meio ambiente, questdes como sujeiras nas praias apos o final do
dia, pesca realizada por seus responsaveis, assim como falas positivas referente uma
mudanca no olhar apoOs leitura do produto educacional, interacdo e experiéncia
sensorial.

Atrelado ao viés da especificidade do livro PE, considerando a literatura como

direito universal, indispensavel, que desempenhou um papel formador. Dessa forma,
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Antdnio Candido (2011) considerou a literatura no ambito escolar um instrumento
poderoso que desempenha a formacéo a partir da reflexéo, valores, e humanizacao,
sendo rica fonte de conhecimento.

Durante o manuseio do livro PE, foram transcritos pela regente algumas falas
dos alunos que exemplificaram as varias caracteristicas despertadas com a literatura
contada a partir do sociocultural, sendo elas, a criatividade, a imaginacéao, reflexao e
interpretagéo da historia narrada:

“Eles amam ouvir histérias, sempre na hora das contacdes € sempre um
momento de alegria e atencdo aos fatos que serdo contados, quando falei
gue se tratava de uma histéria do nosso bairro, eles ficaram meios duvidosos,

no decorrer da histoéria os olhares eram de reconhecimento do bairro no livro,
surpresa e encantamento.” (professor A8).

Diante dos problemas sociais existentes, considerando o contexto escolar
como potente espaco construtivo, Figueira-Oliveira e Rogas (2017) consideraram
contos literarios cientificos como recursos inovadores e interdisciplinares entre ciéncia
e arte, como possibilidade promotora do conhecimento de ciéncias além da interacao,
o cuidado, a preservacdo da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra
(FIGUEIRA-OLIVEIRA; ROCAS, 2017).

Partindo da contextualizacdo lidica com objetivo do despertar o imaginario,
tornar as aulas vivas, alegres e dinamicas, a partir da especificidade do PE em formato
pop-up, a regente sinaliza que o livro despertou muita atencdo durante a exploracao
sensorial, onde as paginas em 3D trouxeram alegria, o desenvolvimento da percepcao
visual, socializacéo e o desenvolvimento da linguagem.

Na pergunta feita sobre como as criancas receberam o material, a regente

relata a percepcao da curiosidade despertada a partir das contacdes de historias;

“Eles amam ouvir histérias, sempre na hora das contacdes é sempre um
momento de alegria e atencdo aos fatos que serdo contados, quando falei
gue se tratava de uma histéria do nosso bairro, eles ficaram meios duvidosos,
no decorrer da histéria os olhares eram de reconhecimento do bairro no livro,
surpresa e encantamento.” (professor A8.)

“No decorrer da histéria ficaram bem entusiasmados com as paginas pop-up,
e com a histéria em si, do bairro em que moram, foi muito produtivo e alegre
para eles, acho que uma experiéncia Unica.” (professora A8)

A partir das narrativas, foi realizada uma reflexdo sobre a importancia da

intencionalidade literaria como ponto de partida para criar compressdes, dar
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significado, imaginacdo e possibilidades estratégicas para amplitude de temas
intrinseco.

Ademais, a utilizacdo do PE possibilitou a ampliagdo da imaginacéo, amplitude
e a descoberta da realidade por meio do universo da literatura criada especificamente
para uma comunidade especifica, a partir das narrativas foi possivel realizar um
confronto das informacdes explicitas na histdria atreladas a realidade por meio da
linguagem literal, essa préatica vai além dos simples fato de narrar textos, trouxe a
literatura que retrata a diversidade socioambiental por meio da fantasia, do
encantamento e dos valores sociais e humanos.

Essa prética prop6s o incentivo da descoberta do universo literario como
também possibilitou a reflexdo, comparacédo e o confronto das ideias e concepcdes
existentes a novas aprendizagens, propiciando momentos pedagogicos
enriquecedores, valorizando a comunidade local, os alunos e praticas articuladas
como ponto de partida para diversas questbes inerentes da nossa natureza,

comunidade, sociedade e mundo.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa realizada partindo da experiéncia didatica-pedagogica,
possibilitou a criacdo, contacdo e mediacdo para analise de uma histéria associada
aos temas das ciéncias, como a preservagdo ambiental e seus desdobramentos, ja
nas séries iniciais, na pré-escola.

Partindo do educar a imaginacéao criativa de criancas de 4 e 5 anos de idade,
como possibilidade de desenvolver a concentracdo, a memoaria, estimular a linguagem
oral e aproxima-las de sua prépria histéria, foi elaborado o produto educacional, por
meio de um livro, com a narrativa visual atraente em formato pop-up/3D, intitulado,
Barra de Guaratiba - nosso lugar, produzido considerando a situacdo dialégica da
comunidade e o universo cultural da unidade educacional da professora regente.

A partir de todas as questdes inerentes que colaboraram para composi¢cao da
pesquisa, foi identificado um lugar para a literatura na pré-escola para ensinar
ciéncias, a parceria acompanhada com as etapas de ilustracdo e composi¢cdo do
produto, mostrou ser capaz de ampliar compreensao sobre a importancia da
preservacdo dos manguezais e reservas bioldgicas de Guaratiba na pré-escola por
meio de uma obra literaria contextualizada de forma ludica.

Nessa perspectiva, o ludico vinculado a literatura se tornou um movimento
importante para o estudo porque aliou as experiéncias sensoriais, bem como as
vivéncias para promover uma conexao das criangas da turma com o seu entorno, e
nesse sentido, o encontro da literatura com temas das ciéncias tornou a experiéncia
mais abrangente e significativa, como produtos da cultura de uma sociedade, onde
estampam as questdes e preocupacdes impostas pelo seu contexto socio-historico.

A partir dos desdobramentos do livro pop-up no universo das habilidades
infantis, o PE evidenciou a proposta inicial da pesquisa de forma positiva nas questdes
de engajamento, reflexdo, imaginacao, e o despertar da curiosidade como ponto de
partida para um trabalho pedagdgico promotor de cultura, respeito, significado e
aprendizagem.

Considerando a especificidade escolar e os conhecimentos prévios dos alunos
da pré-escola, primeira etapa da educacédo basica, a partir dos desdobramentos da
validacéo do PE, foi refletido acerca das possibilidades viabilizadas pelos sistemas

de ensino para um trabalho promotor de cultura, equidade, entendimento e continua
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reflexdo das questdes sociais existentes, considerando o potente papel social do
professor na sociedade sob a perspectiva esperancosa de praticas educacionais
viaveis, articuladas através de aulas dindmicas, repleta de significado e sentidos, de
forma a romper as préticas educacionais estagnadas, insignificantes e que
desconsideram parte de uma sociedade, que necessitou ser considerada, ouvida,
valorizada e desvendada por aqueles que chegam em nossas salas de aula
diariamente.

Das questdes sociais existentes, do conhecimento construido a partir das
linguagens propriamente alcancavel, das experiéncias como regente em turmas de
pré-escola, esta pesquisa prop6s a reflexdo das nossas praticas cotidianas acerca do
estimulo a criatividade, a autonomia, a cooperacdo e das inUmeras habilidades
previstas nesta etapa de ensino, fundamentada nos documentos norteadores
vigentes, por meio dos eixos norteadores interagdes/brincadeiras.

Nesse sentido, foram refletidas as possibilidades de o professor proporcionar
situacbes e aprendizagem de forma integrada, que pudessem favorecer o
desenvolvimento das inlUmeras capacidades infantis, entre elas: conhecimento de
mundo, a reflexdo, respeito, confianca, o ser, o reconhecer como parte integrante,
compreensao desencadeada a partir da imaginacao, senso critico de varias situacoes
gue vivenciam em casa, no bairro, ou na escola, a linguagem verbal, a socializacao,
o desenvolvimento psicoldgico, intelectual e social por meio de acdes pedagdgicas
que desenvolvam as capacidades intelectuais, éticas e estéticas.

Pensar nas praticas pedagdgicas na pré-escola, foi refletir acerca das geracdes
futuras, com a esperanca de uma sociedade mais acessivel, justa, igualitaria,
motivando-as a reflexdo do mundo em que vivem por meio das acdes didaticas
escolares, a partir do compartilhamento de saberes, de novas aprendizagens, das
trocas, e dos estimulos necessarios para compressao inicial das questdes inerentes

da nossa sociedade.
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Tiwlo da Pesquisa: A IMPORTAMNCIA DA LITERATURA ARTICULADA AD ENSING DE CIENCIAS COMO
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Pesquisador: JESSICA PEREIRA AMORIM SANTOS
Area Tematica:
VersBo: 1
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Himero do Parecer: 5438138

Apresentagio do Projeta:

Trata-se de pesquisa de mestrado no PPG em Ensino das Ciéncias da UNIGRANRIO. A guest3o central & a
temética amblental. A pesquisa & gualitativa. com observagio participante @ realizagio de entrevistas
semiestruturadas com 2 professores. Como praduto, pretende-se elaborar um livre 3D, A pesquisa
acontecerd em uma escoda municipal do Rio de Janeiro.

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa tem como objebivo “investigar como a |teratura articulads a temas de cléncias, com uma
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Avaliagio dos Riscos e Beneficlos:
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Comentaries & Consideragbes sobre a Pesquisa:
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urn produto educacional.
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ANEXO 2 — TCLE Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(De acordo com as normas da Resolucao n°® 466,do Conselho Nacional de Salde de 12/12/2012)

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa; La onde moro: um encontro
da educacao ambiental com a pré-escola. Vocé foi selecionado por lecionar na escola
foco da pesquisa; Escola Municipal Floripes Angladas Lucas e sua participacdo nao €
obrigatéria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o
pesquisador ou com a instituicao.

Os objetivos deste estudo séo; investigar como a literatura articulada a temas de
ciéncias com uma linguagem infantil pode contribuir de modo a tornar uma
aprendizagem significativa que valorize a preservagdo do meio ambiente e o bairro
onde a escola esta inserida, além de investigar como o ensino de ciéncias pode
contribuir para a constru¢cao do conhecimento do bairro local (Barra de Guaratiba) de
modo a facilitar a compreensdo da importancia da preservacdo dos manguezais e
reservas biologicas de Guaratiba. Sua participacdo nesta pesquisa consistira em
realizar um depoimento através de uma entrevista a partir das informacdes que achar
pertinente. Os riscos relacionados com sua participacdo sado de timidez ou
desconforto, porém sera explicado o objetivo da pesquisa bem como a néo
identificagcéo de imagens dos envolvidos.

Os beneficios relacionados com a sua participacédo sao depoimentos de experiéncias
ou falas significativas para a implantacdo de futuras préaticas educativas
contextualizadas e inovadoras.

As informacdes obtidas através dessa pesquisa serao confidenciais e asseguramos 0
sigilo sobre sua participacdo. Os dados néo serao divulgados de forma a possibilitar
sua identificacdo, registraremos as respostas da entrevista, porém as respostas
permanecerdo em arquivo confidencial das pesquisadoras assegurando sua
privacidade. Uma cépia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com
o senhor (a), podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao, agora ou
a qualquer momento com 0s pesquisadores responsaveis Orientadora Dr.(a) Marcia
de Melo Dorea e aluna Jéssica Pereira Amorim Santos no e-malil
jéssicapedagogiauerj@hotmail.com ou no telefone 21 985677104

Pesquisador Responsavel

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UNIGRANRIO, localizado na Rua Prof. José de
Souza Herdy, 1160 — CEP 25071-202 TELEFONE (21).2672-7733 — ENDERECO
ELETRONICO: cep@unigranrio.com.br

Rio de Janeiro, de de 20 .

Participante da pesquisa
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(De acordo com as normas da Resolucao n°® 466,do Conselho Nacional de Saulde de 12/12/2012)

ANEXO 3 -TCLE Comité de Etica em Pesquisa

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa; La onde moro: um encontro
da educacao ambiental com a pré-escola. Vocé foi selecionado por lecionar na escola
foco da pesquisa; Escola Municipal Floripes Angladas Lucas e sua participacdo ndo é
obrigatéria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o
pesquisador ou com a instituicao.

Os objetivos deste estudo séo; investigar como a literatura articulada a temas de
ciéncias com uma linguagem infantil pode contribuir de modo a tornar uma
aprendizagem significativa que valorize a preservagdo do meio ambiente e o bairro
onde a escola esta inserida, além de investigar como o ensino de ciéncias pode
contribuir para a constru¢cao do conhecimento do bairro local (Barra de Guaratiba) de
modo a facilitar a compreensdo da importancia da preservacdo dos manguezais e
reservas biologicas de Guaratiba. Sua participacdo nesta pesquisa consistira em
realizar um depoimento através de uma entrevista a partir das informacdes que achar
pertinente. Os riscos relacionados com sua participacdo sado de timidez ou
desconforto, porém sera explicado o objetivo da pesquisa bem como a néo
identificagcdo de imagens dos envolvidos.

Os beneficios relacionados com a sua participacédo sao depoimentos de experiéncias
ou falas significativas para a implantacdo de futuras praticas educativas
contextualizadas e inovadoras.

As informacdes obtidas através dessa pesquisa serao confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participacdo. Os dados néo serao divulgados de forma a possibilitar
sua identificacdo, registraremos as respostas da entrevista, porém as respostas
permanecerdo em arquivo confidencial das pesquisadoras assegurando sua
privacidade. Uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com
o senhor (a), podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao, agora ou
a qualquer momento com os pesquisadores responsaveis Orientadora Dr.(a) Marcia
de Melo Dorea e aluna Jéssica Pereira Amorim Santos no e-malil
jéssicapedagogiauerj@hotmail.com ou no telefone 21 985677104

Pesquisador Responsavel

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UNIGRANRIO, localizado na Rua Prof. José de
Souza Herdy, 1160 — CEP 25071-202 TELEFONE (21).2672-7733 — ENDERECO
ELETRONICO: cep@unigranrio.com.br

Rio de Janeiro, de de 20 .

Participante da pesquisa
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APENDICE A — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DAS CIENCIAS/UNIGRANRIO

LOCAL DA PESQUISA: ESCOLA MUNICIPAL RJ.

PROFESSORA PESQUISADORA: JESSICA PEREIRA AMORIM SANTOS PUBLICO: PRE-ESCOLA.

DATA: | [/

ENTREVISTADO:

FORMACAO ACADEMICA:

IDADE:

TEMPO DE ATUACAO NO MAGISTERIO:

1 — A partir das suas experiéncias e préaticas nesta unidade escolar, as criangas

apresentam interesse pelo entorno? Quais?

2— Quais os conhecimentos os livros contextualizados ao entorno da unidade escolar

podem agregar?

3 — Quais os materiais utilizados por vocé para trabalhar temas relativos ao PPP?
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APENDICE B — QUESTIONARIO DE VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

LOCAL DA PESQUISA: ESCOLA MUNICIPAL, RJ.

DATA: | [/

NOME:

FORMACAO ACADEMICA:

IDADE:

TEMPO DE ATUAGAO NO MAGISTERIO:

1. Qual a sua percepcao sobre o livro infantil pop-up Barra de Guaratiba, nosso lugar?

2.Vocé alguma vez ja utilizou este tipo de material com seus alunos? Qual?

3. Vocé considera que a utilizacdo de um livro neste formato e especificas

caracteristicas colabora para a construcdo do conhecimento socioambiental e temas

relativos a ciéncias?

4. Existe alguma fala das criancas durante a aplicacdo que vocé possa destacar?

5. Sentiu alguma dificuldade na leitura e mediagéo do livro?

6. Conte-nos como as criangas receberam o material?

7. Vocé pode nos relatar a experiéncia e descrevé-la com o maximo de detalhes?




