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Dedico esta pesquisa ao meu filho Guilherme,
na esperanca de que, em um futuro bem
préximo, tenhamos um lugar melhor para
viver.
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Se, na verdade, ndo estou no mundo para
simplesmente a ele me adaptar, mas para
transforma-lo; se nao é possivel muda-lo sem
certo sonho ou projeto de mundo, devo usar
toda possibilidade que tenho para néo apenas
falar de minha utopia, mas participar de
praticas com ela coerentes.

Paulo Freire
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RESUMO

Essa dissertacao tem como objetivo analisar as potencialidades do desenvolvimento
em conjunto as atividades de Educacdo Ambiental em uma perspectiva inclusiva
para a praxis pedagogica de professoras das classes de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Em uma abordagem qualitativa, a pesquisa envolveu trés
professoras da Classe de AEE, tendo como coleta de dados a aplicagdo de um
guestionario enviado com o recurso Google Forms e a realizacdo de trés grupos
focais envolvendo as professoras. Os resultados foram analisados com base na
analise textual discursiva e organizados conforme dois eixos de discussao: a)
percepcdes sobre a inclusdo na Educacgéo Especial e seus desafios, no qual foram
identificadas as categorias: desafios vivenciados na inclusdo, desafios da pratica
docente do Professor do AEE, dificuldades para adaptacéo das atividades, desafios
com o publico alvo do AEE no que se refere a aceitacdo da familia e relacdes com
professores do ensino regular; e b) Percep¢cdes sobre a Educacdo Ambiental e sua
relacdo com a Educacéo Especial, na qual foram reunidas as categorias: Educacéo
Ambiental como estratégia para resgatar o sentimento de pertencimento necessario
para a Educacdo Especial, Educacdo Ambiental como estratégia para a
sustentabilidade e, Educacdo Ambiental em perspectiva local como potencial para o
trabalho com alunos da Educacdo Inclusiva. Os conhecimentos prévios das
docentes podem ser trabalhados por meio da praxis pedagogica a fim de aprofundar
as perspectivas de Educacdo Ambiental das professoras, aproximando-as da macro-
vertente critica.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Educacdo Ambiental. Préxis
pedagogica.
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ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the potential of development along with
Environmental Education activities in an inclusive perspective for the pedagogical
praxis of teachers of Specialized Educational Assistance (SEA) classes. In a
gualitative approach, the research involved three teachers of the SEA class, having
as data collection the application of a questionnaire sent with the Google Forms
resource and the accomplishment of three focus groups involving the teachers. The
results were analyzed based on discursive textual analysis and organized according
to two axes of discussion: a) perceptions about inclusion in Special Education and its
challenges, in which the categories were identified: challenges experienced in
inclusion, challenges in the teaching practice of the SEA Teacher, difficulties in
adapting activities, challenges with the SEA target audience in terms of family
acceptance and relationships with regular education teachers; and b) Perceptions on
Environmental Education and its relationship with Special Education, in which the
categories were gathered: Environmental Education as a strategy to rescue the
feeling of belonging necessary for Special Education, Environmental Education as a
strategy for sustainability, and Environmental Education in a local perspective as a
potential for working with Inclusive Education students. The previous knowledge of
the teachers can be worked through the pedagogical praxis in order to deepen the
perspectives of Environmental Education of the teachers, bringing them closer to the
critical macro-strand.

Keywords: Specialized Educational Service. Environmental Education. Pedagogical Praxis.
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APRESENTACAO

Quando criancas pensamos ser uma porcao de coisas, mas ndo sabemos
identificar o que impulsiona o nosso fazer, nascida no interior, no 4° distrito de Barra
do Pirai em Vargem Alegre, minha primeira infancia foi com espaco, verde, cuidados
com animais, hortas.

Fui crescendo e me mudei de cidade, fui morar em Nilopolis uma cidade da
Baixada Fluminense do Rio de Janeiro, essa mudanca de cidade me fez visualizar
as diferencas dos tipos de relacdo com 0 meio, e gerava em mim muitos
guestionamentos, a falta de espacos verdes, de éarea para brincar, essas
descobertas e reflexdes me traziam uma dose de responsabilidade ambiental.

O espirito docente ja se manifestava aos meus 10 anos de idade, quando
comecei a dar suporte aos meus primos menores, me espelhava em tias, tios, pois
sou oriunda de uma familia de educadores. Nesses momentos me sentia (Util
importante e auxiliando a ajuda-los a descobrir o que ndo sabiam.

No ensino médio por orientacdo familiar, ingressei no ensino médio com
formacdo geral, contudo o desejo em lecionar, me fez ingressar no curso de
Pedagogia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, no campus Maracana,
concluindo no ano 2000 e em 2001 iniciei a poés-graduacdo em Orientacdo
Educacional pela Universidade Candido Mendes.

Em 2002, uma grande alegria, fui convocada para meu primeiro concurso
publico na Prefeitura de Nova Iguacu como professora das séries iniciais, atuando
em uma turma de alfabetizacdo, com desafios profissionais que me fizeram buscar
conhecimento para lidar com as dificuldades da diversidade. Em 2004 assumi minha
segunda matricula no magistério na prefeitura de Sdo Jodo de Meriti, novamente em
turmas de alfabetizacdo. Recebi meu primeiro aluno incluso, lembro na época, da
escassez de informacles, terminei aquele ano letivo com um sentimento de
frustracdo por ndo saber lidar com algumas situacdes. A partir desta experiéncia, eu
fazia todos os cursos que surgiam voltados a deficiéncia, e que me ajudaram muito
nos outros desafios docentes que foram surgindo.

O acesso dos alunos deficientes e como trabalhar com eles me impulsionava
a buscar para poder contribuir com a minha comunidade escolar. Em 2006 realizei

uma capacitacdo em parceria entre a Prefeitura de Nova Iguacgu e o Aterro Sanitério
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de Adrianépolis, localizado em Nova lguacu- Rio de Janeiro. Os conhecimentos
adquiridos, levados para a sala de aula, fizeram me refletir que a questao ambiental
aproxima e engaja a comunidade diminuindo as diferencas.

Em 2006 ingressei na Prefeitura Municipal de Duque de Caxias para a funcéo
de Orientadora Pedagdgica, trabalhar nessa rede me abriu um leque para muitos
aprendizados. Realizei formagbes em servicos que me auxiliaram na prética da
docéncia como FAP (Formacdo de alfabetizacdo para professores) para
especialistas e formacdes sobre incluséo.

Hoje atuo como gestora de uma unidade escolar no terceiro distrito da cidade
de Duque de Caxias com o olhar voltado para as questdes da incluséo visando uma

educacéo para todos.
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1. INTRODUCAO

O Atendimento Educacional Especializado é um direito de todos os
estudantes; da educacao infantil ao ensino superior, da rede publica a privada. O
atendimento surge da necessidade de suporte as pessoas portadoras de deficiéncia.
E um servico educacional regulamentado, responsavel pelo planejamento, execucéo
de recursos pedagogicos e de acessibilidade que visam eliminar obstaculos para a
participagdo efetiva dos alunos, considerando suas necessidades. O objeto da
investigacdo desta dissertacdo € a préxis de professoras de atendimento
educacional especializado (AEE) de uma escola publica situada na cidade de Duque
de Caxias, no Estado do Rio de Janeiro, na medida em que, em suas experiéncias,
procuram problematizar e repensar as acoes de Educacdo Ambiental.

Uma das motivacdes para a realizacdo desta investigagdo surgiu durante a
minha préatica como gestora da unidade escolar. Ali me vejo no papel de tornar a
escola inclusiva e fomentar a capacitacdo de todos os membros da equipe,
estimulando a interac&o e a troca entre 0s componentes da escola para um trabalho
integrado. Vejo a Educagdo Ambiental como essencial para o desenvolvimento da
cidadania. Entendo que, quando mediamos o cuidado com o planeta na esfera
educacional, esse cuidar se estende ao ambito pessoal e as relacbes, gerando
concomitantemente um sentimento de pertencimento.

O interesse por esta tematica surgiu, também, a partir de experiéncias
vivenciadas ao longo do trabalho com os docentes que atendem os alunos. Com
esta experiéncia, pude observar a preocupacdo dos professores em relacdo ao
processo de inclusdo, seus desafios e insegurancas frente a proposta do trabalho
envolvendo, entre tantos assuntos, também a Educacdo Ambiental. Vemos assim
gue a educacdo inclusiva traz consigo obstaculos as pessoas envolvidas. Logo, para
gue mudancas acontecam € preciso que acreditemos em uma proposta que garanta
acesso e busque alternativas que estejam contribuindo no processo de valorizagcao
das diferencas.

As docentes participantes da pesquisa, em sua prética diaria, jA possuem um
olhar voltado para a inclusdo Mesmo com todos os desafios que a sociedade
apresenta, percebemos que esse olhar ja apurado busca a adaptacdo das atividades
escolares em prol do alcance a todos. E possivel notar esse fendBmeno como um

avancgo para a construcéo de novos paradigmas na realidade em que atuam.
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Como membro da equipe desta escola ha dezessete anos - destes dez anos
na Orientacdo Pedagogica e sete na gestdo escolar - acompanhei também o
trabalho das regentes das Classes de Atendimento Educacional Especializado. Pude
perceber o foco no trabalho nos conteddos de matematica e alfabetizacdo. O tema
da Educagdo Ambiental, por sua vez, é trabalhado comumente em datas
comemorativas, porém sem muita reflexao.

A escola onde a pesquisa foi realizada esta localizada em uma area muito
carente de saneamento basico. Uma instituicdo com grande extensdo de espacos
verdes, fato que sempre me motivou ao trabalho de questdes ambientais, como o
plantio de arvores e o favorecimento dos alunos na participacdo do cuidado do
espaco. Gerou-se, assim, muitas iniciativas de Educacdo Ambiental entre as
professoras, porém de maneira pouco reflexiva.

Essa questdo vai ao encontro do que aponta a literatura. Esta sinaliza uma
superficialidade na abordagem da Educacdo Ambiental na praxis docente, como
pontua Machado e Teran (2018).

A EA nédo é trabalhada da forma correta em boa parte das instituicbes de
ensino, que optam por tratar o tema sob uma perspectiva de senso comum
superficialismo, afinal, a contemplacdo do meio ambiente, de maneira isolada e sem
contextualizacao, dificilmente produzird uma aprendizagem significativa (MACHADO;
TERAN, 2018).

Como um caminho para estimular a reflexado e a problematizacdo com relacao
as estratégias de Educacdo Ambiental adotadas, destacamos as macro-vertentes
politico-pedagodgicas apontadas por Andrade e Pinto (2015): a conservadora, a
pragmatica e a critica; além da alfabetizac&o cientifica (SASSERRON; CARVALHO,
2011).

Os autores (2014) explicam que a primeira vertente, a conservadora, €
definida por um limitado potencial de transformacao social e é apoiada nos principios
da ecologia e seu apego sentimental em relacdo a natureza. Ja a corrente
pragmatica atende as demandas da hegemonia neoliberal e esta relacionada ao
ideal do desenvolvimento sustentavel. Além disso, tem em comum com a
conservacionista a omissao dos processos de desigualdade e injustica social. A
linha critica, em contrapartida, apoia-se em uma perspectiva emancipadora,

buscando o enfrentamento das desigualdades e das injusticas socioambientais.
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Opondo-se também as outras tendéncias, ja que problematiza as contradigcbes do
modelo de desenvolvimento presente.

Além das discussOes sobre as macrotendéncias pedagogicas, professores
gue procuram trabalhar a Educacdo Ambiental podem ser apresentados a
perspectiva da alfabetizacéo cientifica. Esta, segundo Sasseron e Carvalho (2011),

baseia-se na ideia de alfabetizacdo de Paulo Freire:

[...] a alfabetizagc&o é mais que o simples dominio psicoldgico e
mecanico de técnicas de escrever e de ler. E o dominio destas
técnicas em termos conscientes. [...] Implica numa
autoformacdo de que possa resultar uma postura interferente
do homem sobre seu contexto (SASSERON; CARVALHO,
1980, p.111).

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que

a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do
mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de
“reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa
pratica consciente. Este movimento dindmico é um dos
aspectos centrais, para mim, do processo de alfabetizacéo
(SASSERON; CARVALHO, 2005, p. 20).

Desse modo, alfabetizacdo cientifica e Educacdo Ambiental estéo
intimamente relacionadas. Ela, em um dos seus eixos estruturantes, compreende
uma relacdo entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente (SASSERON;
CARVALHO, 2011). Trata-se, entdo, da identificacdo do entrelacamento entre tais
esferas. Visto essa interrelagdo, a ma resolucdo de uma questdo podera gerar
posteriormente o surgimento de um novo problema em uma dessas esferas. Assim,
hd a necessidade de se compreender as aplicacbes dos saberes e as
consequéncias de uma aplicabilidade equivocada.

Por sua vez, a educacdo ambiental, segundo Layrargues (2002), € um
processo educativo eminentemente politico, que visa ao desenvolvimento nos
educandos de uma consciéncia critica acerca das instituicbes, atores e fatores
sociais geradores de riscos e respectivos conflitos socioambientais. Busca uma
estratégia pedagogica do enfrentamento de tais conflitos a partir de meios coletivos
de exercicio da cidadania, pautados na criacdo de demandas por politicas publicas
participativas conforme requer a gestdo ambiental democratica. Em resumo, a
alfabetizacdo cientifica e a educacdo ambiental em uma perspectiva critica podem

se complementar, proporcionando uma compreensao mais ampla do meio ambiente
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e das acles necessarias para a sua preservacdo, além de contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais consciente.
Branco, Royer e Branco (2018, p. 187), a respeito do trabalho de EA no

contexto escolar, consideram:

E comum, no contexto escolar, professores realizarem praticas
de Educacdo Ambiental como ac¢des isoladas e desconectadas
de significados cientificos, como, por exemplo, a coleta seletiva
dos residuos, os mutirdes contra a dengue, as transformacdes
de residuos solidos em utensilios, entre outros, representam, em
muitos casos, tal ensino no ambiente escolar. Apesar da
importancia dessas acdes, 0 primeiro aspecto a ser considerado

7

€ que a Educacdo Ambiental ndo se resume a isso, mas
necessita de maior investigacdo e aprofundamento cientifico dos
conteudos, reflexdo sobre as questdes ideoldgicas, politicas e
sociais que direta ou indiretamente estéo interligadas.

A partir da experiéncia docente, foi possivel perceber que existem lacunas
entre os saberes docentes, meio ambiente e inclusdo social que precisam ser
abordadas para garantir uma educacdo mais inclusiva e sustentavel. Sdo elas,
caréncia de capacitacdo, falta de habilidades para ensinar os conceitos de maneira
eficaz e para integra-los nas suas salas de aula, auséncia de materiais pedagdgicos
adequados, além da dificuldade de acesso a tecnologia que poderia ajudar os
professores a tornar o tema mais acessivel e compreensivel.

Branco, Royer e Branco (2018, p. 2), consideram que "[...] € preciso refletir
acerca da organizacdo curricular da escola, na tentativa de superar o ensino
fragmentado e, principalmente, reducionista.” Para superar essas lacunas, €
necessario investir em formacdo para professores, incentivar a producdo de
materiais pedagogicos adequados e aumentar os esforgcos para conectar o0s
conceitos de meio ambiente e inclusdo social. Também é importante fomentar a
colaboracéo e interdisciplinaridade entre os professores e estimular a participacao
das comunidades na Educacdo Ambiental e inclusdo social. Isso pode ser feito
levando em consideracéo a ideia de praxis pedagodgica Bezerra et al. (2017) e Tardif
(2011), a fim de valorizar os conhecimentos que eles trazem, tomando-os como
base para a reflexdo sobre a Educacdo Ambiental e, consequentemente, a
construcdo de novos conhecimentos.

Tendo como premissa as inquietacbes apresentadas, tém-se as seguintes

perguntas como condutoras da investigacdo: como a Educagcdo Ambiental pode ser



17

desenvolvida nas Classes de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e como
professoras de AEE podem, ainda pensando a inclusdo, repensar suas praticas de
Educacdo Ambiental de maneira apoiada na literatura? Como essa reflexdo sobre a
educacdo ambiental pode favorecer mudangcas nas abordagens anteriormente
adotadas, facilitando a aproximacgéo das professoras com a préxis? Em que medida,
mudancas nas abordagens de Educacdo Ambiental podem facilitar a aproximacéo
de uma macro vertente critico/emancipatoéria?

O objetivo geral desta dissertacdo € analisar as potencialidades do
desenvolvimento em conjunto das atividades de Educacdo Ambiental em uma
perspectiva inclusiva para a praxis pedagoégica das professoras das Classes de
Atendimento Educacional Especializado.

Como, objetivos especificos delineamos:

e compreender os principais desafios que as professoras das Classes de
Atendimento Educacional Especializado enfrentam para as abordagens
de EA;

e analisar o processo de desenvolvimento, em parceria com as
professoras de classe de atendimento educacional especializado
(AEE), de um projeto de Educacao ambiental voltado para alunos com
deficiéncia;

e identificar as estratégias e 0s recursos utilizados pelas professoras
para trabalhar a Educacdo Ambiental visando a incluséo;

e desenvolver, a partir das iniciativas realizadas e das andlises prévias,
um produto educacional voltado para a formacdo de professores,
envolvidos com a Educacdo Ambiental;

e analisar as percepcbes das professoras de AEE sobre sua praxis
pedagodgica para a Educacdo Ambiental de alunos com deficiéncia a
partir da formacéao realizada.

Essa dissertacdo € apresentada com a seguinte estrutura: na segunda secéao,
Fundamentacdo Teodrica, estdo 0s pressupostos que orientam nossas premissas que
sdo, praxis pedagodgica e praxis do professor da AEE, Educacdo Ambiental: Desafios
e possibilidades, Educacao Ambiental em uma perspectiva Inclusiva.

Na secdo seguinte, expomos o delineamento metodologico desta investigagao
e, visando a apresentacédo dos dados que subsidiaram nossa reflexdo, descrevemos

o desenvolvimento das atividades de ensino propostas.
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Na quarta secdo, analisamos os resultados e discussbes envolvendo as
conclusdes do estudo para as indagacdes levantadas nesta pesquisa.

Na quinta secdo, apresentamos o Produto Educacional. De acordo com o
modelo da Universidade Unigranrio, apresentamos a analise e a discussdo dos
dados em conformidade com o referencial tedrico e a metodologia e com as
guestdes relativas a pergunta da pesquisa.

Por ultimo, apresentamos nossas consideracdes finais e alguns possiveis
desdobramentos deste estudo.

Esse trabalho age em conjunto explorando conceitos da alfabetizacdo
cientifica envolvendo a Educacdo Ambiental e, com o conceito de cidadania nas
classes de AEE, transformando-se, assim, no objeto deste estudo de Mestrado

Profissional em Ensino das Ciéncias na Educacéo Basica.
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2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Esta secdo € destinada a realizar uma revisdo da literatura. Através desses
estudos, tivemos contato com algumas pesquisas realizadas recentemente sobre o
tema envolvendo a Praxis Pedagdgica e a praxis do professor que atua nas classes
de AEE. Em seguida resgatamos fundamentos da Educacdo Ambiental, seus
desafios e possibilidades em uma perspectiva inclusiva. Cabe ressaltar que, até a
presente data, ndo existem muitas pesquisas envolvendo estudos que relacionem
Educacdo Ambiental e inclusédo. Foi possivel, deste modo, analisar como o trabalho
envolvendo a EA deve envolver todos da comunidade escolar, além de rechacar que
a formacéo docente envolve diversos saberes essenciais a Praxis Pedagogica.

2.1 Praxis pedagdgica

O conceito de praxis pode ser caracterizado por uma acao pratica, articulada
a uma acéo teorica. E um termo que se refere a pratica educativa em si, ou seja, ao
conjunto de acbes, estratégias, metodologias e recursos utilizados pelos
profissionais da educacéo para promover a aprendizagem dos estudantes. Sanchez
Véasquez (2007) a conceitua como uma atividade prética intencional e refletida pela
gual o homem transforma a si mesmo e a natureza. Trata-se de uma atividade
complexa e dinamica que envolve ndo apenas a transmissao de conhecimentos,
mas também a criacdo de um ambiente propicio para o desenvolvimento das
habilidades, valores e atitudes dos estudantes. Bezerra et al. (2017, on-line),

entende-a como:

Um processo de transformacdo do profissional através do
complexo e interdependente didlogo entre teoria, pratica e
reflexdo, torna-se base para o entendimento da constru¢éo do
professor reflexivo, aquele que integra a teoria e a pratica em
um processo permanente de aperfeicoamento e construcdo de
identidade profissional, capacitando-o para melhor atuacdo em
sala de aula através da propria experiéncia.

Assim, percebe-se que a Préaxis Pedagogica ndo se limita apenas a sala de
aula, mas envolve todo o processo educativo. Caminha, entédo, desde a elaboragao
do projeto pedagogico até a avaliacdo dos resultados obtidos. Ela exige dos

profissionais da educacdo um constante aprimoramento, por meio da reflexao critica
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da sua atuacao, do dialogo com os estudantes e suas familias e, também, da busca
por novos conhecimentos e abordagens que possam melhorar a qualidade do
ensino.

Trazendo a fundamentacéo da Praxis pedagodgica e prética reflexiva docente,
de Lino Macedo (2005), trata-a como fundamentacédo necesséria para o repensar,
reprojetar e recriar o dia a dia da sala de aula. Tem como esforco principal
desenvolver habilidades e competéncias por parte do aluno. Somada a essa visao,
podemos ter diante dos olhos a percepcéo do estudioso Philippe Perrenoud (2009)
que defende um trabalho reflexivo “na agao e sobre a acao”.

Saviani (1991), no que lhe concerne, entende que teoria e pratica sao
aspectos distintos, e possuem ambas suas especificidades. S&o, porém,
indissociaveis, inseparaveis, e se apresentam numa relacao dialética, em que uma
n&o pode viver sem a outra.

E necessario ao falar de Praxis Pedagdgica, citar Paulo Freire, que enfatizou
sua importancia como uma atividade politica e libertadora, visando a transformacao
social por meio da educacéo, na pratica pedagoégica. Segundo Freire (1987, p. 31),
“‘Educador e educandos (lideranca e massas), co-intencionados a realidade, se
encontram numa tarefa em que ambos séo sujeitos no ato, ndo sé de desvela-la e,
assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento”.
Sendo assim, a educacado € um ato de conhecimento.

Para o autor, a Praxis Pedagdgica deve ser um processo dialégico entre
educadores e estudantes, baseado na conscientizacao critica dos problemas sociais
e na busca conjunta por solugbes. Diz ainda que, os homens se fazem,
(trans)formam-se “[...] na palavra, no trabalho e na acédo-reflexdo [...]” (FREIRE,
2013, p. 108). Defende, também, que o papel do educador ndo € simplesmente
transmitir conhecimentos, mas sim ajudar os estudantes a desenvolverem uma
consciéncia critica sobre o0 mundo em que vivem, para que possam transforma-lo.
Nota-se, entdo, que a Praxis Pedagogica de Paulo Freire é caracterizada pela busca
da transformacéo social por meio da educacao, pela valorizagcdo do dialogo e da
participacdo ativa dos estudantes e pela utilizacdo de metodologias ativas e criticas.

A préxis pedagdgica esta diretamente relacionada aos saberes docentes. Isso
se d4, pois, para que os professores possam desenvolver uma pratica educativa

efetiva, € necessario que possuam um conjunto de conhecimentos tedricos,
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metodolbgicos e praticos que lhes permitam lidar com as complexidades do
processo educativo.
Grutzmann (2019 apud TARDIF, 2010, p. 5) discorre que os saberes docentes

vém interligados as demais dimensées do trabalho dos professores, a saber,

[...] formacéo, desenvolvimento profissional, identidade, carreira,
condicbes de trabalho, tensbes e questdes socioeducativas que
marcam a profissdo, caracteristicas das instituicbes escolares
onde trabalham os professores conteddo dos programas [entre
outros] [...]

Dessa forma, os saberes docentes sdo fundamentais para a Praxis
Pedagdgica, pois permitem aos professores planejarem, implementar e avaliar
atividades e estratégias de ensino que sejam adequadas as necessidades e
interesses dos estudantes. SO assim, leva-se em conta as especificidades de cada

contexto educativo.

Tardif (2011) denomina tais saberes docentes como plurais classificando-os

como disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais, vide Figura 1.

Figura 1 — Saberes Docentes na pratica docente
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Fonte: Adaptagéo de Gritzmann (2019 apud TARDIF, 2010)

No entanto, € importante destacar que os saberes docentes nao sdo fixos ou
imutaveis, mas sim dindmicos e construidos ao longo da carreira. E fundamental que
os professores estejam em constante processo de formacgao e atualizagdo. Assim,
poderdo aprimorar sua prética educativa e se adaptar as mudancas e desafios da

sociedade contemporanea.
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Grutzmann (2019) desenvolve os conceitos dos saberes docentes e esclarece
gue, os disciplinares fazem referéncia aos diversos campos de conhecimentos
constituidos hoje em nossa sociedade. Os curriculares, por sua vez, se relacionam
diretamente com os discursos da instituicdo escolar, bem como seus objetivos,
contetdos e métodos. J4 os saberes de formacgdo profissional, também chamados
de saberes pedagogicos, sdo o0s das ciéncias, daeducacdo e da ideologia
pedagogica.

Retornando a Tardif (2011), 0 mesmo denomina:

Os saberes pedagoOgicos apresentam-se como doutrinas ou
concepgOes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no
sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que
conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representagéo e
de orientacdo da atividade educativa (TARDIF, 2011, p. 37).

Além disso, ha os saberes experienciais, estes sdo 0s saberes especificos
desenvolvidos pelos professores em seu trabalho diario, na execucdo de suas
funcdes e no conhecimento de seu espaco de atuacdo. Nascem com a experiéncia e
por ela sdo corroborados, incorporados a pratica no formato de habilidades e habito
(GRUTZMANN, 2019).

Justifica-se tal embasamento tedrico relacionado a Préaxis Pedagogica, pois
se propde a defesa da importancia do professor como elemento imprescindivel na
formacéo integral do aluno. Logo, ha um reconhecimento da reflexdo sobre e prética
como meio para fortalecer a acdo docente em prol de uma aprendizagem
significativa.

Dentre outras inspiracfes para o embasamento da Praxis Pedagdgica estédo
novamente as pesquisas de Maurice Tardif. Estas complementam de forma
harménica os outros autores citados que tratam os saberes do professor e a
necessidade de sua manutencéo para o pleno exercicio da docéncia.

Além dos mencionados, outros pesquisadores como: Franco, Libaneo e
Pimenta (2011) deram suporte aos estudos sobre a pratica reflexiva docente.
Consideram que “[...] a praxis da educagéo seré assim apreendida como a realidade
pedagogica a ser investigada, praxis que é ativa, € vida, que da movimento a
realidade, transforma-a e € por ela transformada”. A praxis educativa, objeto da
ciéncia pedagodgica, caracteriza-se, dessa maneira pela acéo intencional e reflexiva

de sua prética.
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Essa ocorre prioritariamente nos,

[...] locus formais, especialmente na escola, mas néo
exclusivamente, pois ocorre na familia, pode acontecer no
trabalho, nos processos de comunicagdo social, entre muitos,
onde houver uma intencionalidade a se concretizar, permeada
por um processo reflexivo de fins e meios. (PIMENTA,;
LIBANEO; FRANCO, 2011, p. 65)

2.1.1 PRAXIS PEDAGOGICA DO PROFESSOR DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A incluséo da crianca com deficiéncia no ensino regular é uma tematica que
gera discussfes. O conceito de escola inclusiva, perpassa um local que ofereca
oportunidades de uma educacédo de qualidade para todos os alunos e que se
fundamente em uma filosofia capaz de aceitar e distinguir a diversidade na
sociedade. Ja nos esclarece Mantoan (2007), uma escola que pretende ser inclusiva
deve se preocupar em oferecer condi¢cdes para que todos tenham acesso ao ensino
de qualidade.

Um ethos de inclusdo defende que todos os alunos frequentem as salas
regulares e, quando necessario, as Classes de AEE (Atendimento Educacional
Especializado) para se trabalhar questdes especificas. Objetiva-se, assim, favorecer
a autonomia dos alunos. Logo, o AEE néo substitui a classe regular, mas possui
uma funcdo complementar. Constata-se, entdo, a importancia do envolvimento
de todos os envolvidos no ambiente escolar e que estes, estejam aptos a trabalhar
com as diferencas. Gera-se, entdo, um ambiente que valoriza as diferencas, além de
acreditar e incentivar o potencial de cada aluno, estimulando seu desenvolvimento.
A esséncia da educacdo inclusiva é a heterogeneidade, 0 respeito as
especificidades e a igualdade de direitos, onde todos os alunos possam aprender
juntos.

O AEE vem ao encontro da atual configuracdo da Educacdo Especial,
respaldada legalmente como néo substitutiva ao ensino comum. E entendida como
uma das condi¢cfes para promover a plena participacdo do estudante, publico-alvo
da Educacdo Especial, ofertando aquilo que € especifico & sua necessidade
educacional. Esse atendimento existe para que ele possa aprender o que, apesar de
ser diferente do curriculo comum, € necessario para auxilia-lo a romper as barreiras

externas impeditivas de estar, participar, acessar espagos e conhecimentos. Propde-
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se, assim, uma interven¢ado educacional que ndo se confunde com escolarizacéo,
reforco escolar ou atendimento clinico-terapéutico.

Nesse sentido que se tem a visdo da importancia do papel do professor na
promocdo do discurso e de agdes inclusivas. Sabe-se que o trabalho desse
profissional é essencial para o desenvolvimento do aluno. Em consonancia com tal
papel do educador, vemos que nao se deve focar na “patologizacdo” da deficiéncia
como condicdo determinante para a relacdo, visto ser essa premissa insuficiente
para compreendermos a totalidade do nosso estudante.

Ropoli et al. (2010) corroboram com essa ideia ao dizer que alunos com a
mesma deficiéncia podem necessitar de atendimentos diferenciados. Por isso, 0
primeiro passo para se planejar as intervencfes nao € saber as causas, diagnésticos
ou prognasticos. Antes da deficiéncia, vem a pessoa com sua historia de vida, sua
individualidade, seus desejos e diferencas.

Nas palavras de Machado (2018, p. 3), o AEE, como novo servico da
Educacado Especial, contrapde-se a uma préatica em que a deficiéncia é vista como
ponto de partida e de chegada para o atendimento. Na perspectiva da educacao
inclusiva, é imprescindivel conhecer o estudante em sua interacdo com o ambiente
escolar, em suas experiéncias, em suas relacdes humanas; e, acima de tudo,
colocar em evidéncia que sua experiéncia da deficiéncia é unica.

No art. 3° do Decreto 7.611/2011 (BRASIL, 2011)
séo apresentados quatro objetivos do AEE. Os professores, por sua vez, precisam
conhecé-los e fomentar as conexdes necessarias visando uma efetiva inclusdo no
ambiente escolar. S&o eles:

I — prover condicbes de acesso, participacdo e
aprendizagem no ensino regular e garantir servigos de
apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

Il — garantir a transversalidade das a¢Ges da educacgéo
especial no ensino regular;

[l — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e

IV — assegurar condi¢des para a continuidade de estudos
nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino
(BRASIL, 2011, p. 5).

Buscando como organizar melhor esse ambiente inclusivo, em 2008, foi

entregue ao Ministro da Educacdo um documento denominado Politica Nacional de
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Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (PNEEPEI). Esse ressalta

e esclarece aspectos importantes do AEE, um servico que:

Apresenta, desse modo, a transversalidade que o servigco traz e que
0 professor precisa articular. [...] tem como fungéo identificar,
elaborar e organizar 0s recursos pedagégicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagcédo. Esse atendimento complementar suplementa a
formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela. (PNEEPEI, 2008, p. 15)

Além de organizar o atendimento na Sala de Recursos
Multifuncionais, o professor deve orientar os demais colegas do ensino regular.
Precisa, também, nortear e acompanhar o0s recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno nos demais espacos escolares (ALVES;
GUARESCHI, 2011, p. 41).

Desta forma, o professor da Classe de Atendimento Educacional
Especializado favorece o processo da inclusédo. Visa, por seu turno, garantir a todos
os alunos o direito de aprender e participar plenamente no ambiente escolar,
desempenhando um papel fundamental no processo de inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia.

Junior e Lacerda (2018), afirmam que compete ao professor do AEE a funcéo
de adquirir os recursos necessarios para os alunos deficientes. Apoia essa Vvisdo no
artigo 59, inciso |, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
(Brasil, 1996), no qual é assegurada a oferta ao AEE de “curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades”.

As particularidades do AEE indicam a necessidade de se estabelecer um
plano pedagdgico que considere as especificidades de cada sujeito que o frequenta.
Objetiva-se, desse modo, mais qualidade na vida escolar dos estudantes e uma
melhor adaptacéo desses no ensino regular (BRASIL, 2008; 2009).

Pelegrini e Fernandes (2016), afirmam que € preciso que o0s professores
revejam conceitos adquiridos na formacéo inicial. Essa ressignificacdo ndo se da a

7

priori. Todavia, € no exercicio docente, no cotidiano das salas de aula (TARDIF,
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2012; GAUTHIER, 2013), no encontro com os alunos, entre 0s quais, aqueles que
solicitam da escola e dos profissionais um atendimento especifico as suas
necessidades que se apresentara. Complementam ainda que na criacdo de
educacéo inclusiva, a reflexao favorece a ressignificagdo dos saberes ao transformar
praticas homogeneizadoras em educacdo que contemple as diferencas, o que ainda
estd em construcao.

Nozi e Vitaliano (2019), em sua pesquisa sobre os saberes docentes
identificados na producdo académica no exercicio da educacéo inclusiva, fazem as
seguintes consideragdes sobre a formacdo na perspectiva inclusiva esclarecendo
gue o processo de formacéo do professor é individual e Unico, dado o fato de que
cada professor tem seu proprio processo de formacdo e atuacédo especificos, pois
sua construcdo depende de mudltiplos fatores, entre eles estd o processo formativo
formal, que se entrelaca as suas experiéncias de vida, a sua forma de perceber o
mundo, aos valores que defende, enfim, a diversos aspectos subjetivos de cada um.

Em relacéo a praxis docente, Nozi e Vitaliano (2019, on-line) apontam que

E preciso que a formagdo de professores seja inicial, continuada ou
em servico crie condicbes para que os professores desenvolvam
uma compreensdo mais alargada sobre a realidade na qual a
educacao esta circunscrita, bem como das condi¢cdes materiais sobre
as quais o trabalho docente é realizado, além da producdo de
saberes que promovam o desenvolvimento profissional, numa
perspectiva reflexiva, critica, emancipatéria e colaborativa [...]

A praxis pedagbégica do professor do ensino educacional
especializado envolve uma série de estratégias e metodologias para atender as
necessidades educacionais especificas. Para valorizar as habilidades e
potencialidades de cada um “é preciso olhar para além do corpo, além da doenca,

além da diferenca, para além da deficiéncia” (Padilha 2007).
2.2 Educacao Ambiental
A Politica Nacional de Educacédo Ambiental é regida pela lei n.° 9795, de 27

de abril de 1999 (BRASIL, 1999). Seus conteudos englobam: conceito, objetivos,

principios, atuagdo e sua relacdo com a educacéo.
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No que lhe concerne, a Educacdo ambiental € definida como os processos
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999).

A EA nas escolas é articulada com as disciplinas obrigatérias. Na década de
1990, os Temas Transversais trouxeram recomendacdes de assuntos que deveriam
ser abordados nas diversas disciplinas. No que se refere a Educacdo Ambiental
pontua:

A perspectiva ambiental consiste num modo de ver o mundo em que
se evidenciam as interrelacbes e a interdependéncia dos diversos
elementos na constituicdo e manutencdo da vida. Em termos de
educacao, essa perspectiva contribui para evidenciar a necessidade
de um trabalho vinculado aos principios da dignidade do ser humano,
da participacdo, da co-responsabilidade, da solidariedade e da
equidade. (BRASIL, 1997, p. 17)

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educagao Ambiental (Resolugédo CNE
N.2, 2012) (BRASIL, 2012), a EA deve-se fazer presente na organizacao letiva das
instituicbes de ensino. Isso pode acontecer seja por meio da transversalidade, do
conteddo dos componentes curricular ou da combinac¢éo de ambos.

O documento supramencionado caracteriza a EA como uma dimensao da
educacao, de carater social, cultural, politico, econémico e ético. Ainda ressalta que,
no contexto da Educacdo Basica, deve estar presente de maneira articulada, em

todos os seus niveis e modalidades. Além de

[...] ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas,
niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada
como disciplina ou componente curricular especifico (BRASIL, 2012,

p. 3).

De acordo com os documentos norteadores, € uma pratica pedagodgica que
promove a reflexdo critica, o desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias para a gestdo ambiental e a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
sustentavel.

No que se refere ao surgimento da EA no Brasil, Carvalho (2008) destaca

que,
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[...] que EA surge primeiramente ligada as politicas ambientais e aos
orgdos de meio ambiente enquanto ag¢do educativa ndo formal.
Apenas posteriormente a EA sera internalizada pelas politicas
educacionais e os 6rgaos de educacao como acao educativa formal,
na forma de tema curricular transversal no contexto escolar.
(CARVALHO, 2008, p. 47)

Santos (2014), no médulo 1 da Fundacdo CECIERJ, nas aulas 6 e 7 que trata
do processo historico de construcdo da EA, explica que a histéria da Educacao
Ambiental comeca a partir da década de 1960, quando as preocupac¢des com 0 meio
ambiente e o desenvolvimento sustentavel comecaram a ganhar forca em todo o
mundo. Nessa época, as consequéncias ambientais decorrentes do modelo de
desenvolvimento industrial e tecnolégico foram se tornando cada vez mais
evidentes. Como consequéncia, a sociedade comecgou a questionar os impactos
negativos da atividade humana sobre a natureza.

Santos (2014) afirma que no contexto internacional, a Conferéncia das
Nacoes Unidas sobre o Meio Ambiente, realizada em Estocolmo, em 1972, marcou
um momento importante na historia da Educagdo Ambiental. Nesse evento, os
paises membros da ONU reconheceram a importancia do tema para a construcao
de uma sociedade mais justa e sustentavel. Destacou-se também a necessidade de
investir em estratégias educacionais para a promocdo da conservacao e
preservacdo do meio ambiente. No Brasil, a EA comecou a ganhar espago a partir
da década de 1980, com o surgimento de movimentos sociais e grupos de defesa do
meio ambiente. Esses passaram a demandar politicas publicas voltadas para a
promocao da sustentabilidade. Em 1981, foi criada a Secretaria Especial do Meio
Ambiente, vinculada ao Ministério do Interior, que passou a ser responsavel por
implementar politicas e programas ambientais em todo o pais.

Magalhaes e Loureiro (2016) recordam a promulgacdo da Lei n°® 7.802 de
1989, que instituiu a Politica Nacional de Meio Ambiente, e definiu a Educacédo
Ambiental como um dos instrumentos para a gestdo ambiental no pais. A partir
desse marco legal, a questdo passou a ser uma politica publica de Estado, com a
criacdo de programas, projetos e acdes em todo o pais. Desde entédo, a EA tem se
consolidado como uma pratica pedagogica fundamental para a formacdo de
cidaddos conscientes e responsaveis, capazes de atuar de forma critica e

transformadora na sociedade.
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Branco, Royer e Branco (2018), colaboram explicitando que a tematica surgiu
da necessidade de uma mudanca de paradigma. Ao envolver valores sociais,
filoséficos, econdmicos, éticos, ideologicos e cientificos, adotados pela nossa

sociedade, afirmam que:

Embora a questdo ambiental ndo seja uma discussao
relativamente nova, pouco foi alcancado frente as mudancas
necessarias para salvar o planeta da destruicdo, além de uma
pratica educativa que realmente repercuta em mudancas
conceituais e atitudinais frente aos desafios e injusticas. E
nesse contexto que se faz necessario uma Educacdo
Ambiental que corrobore para a quebra de paradigmas na
sociedade, capaz de contribuir para a formacdo de cidadaos
criticos, preocupados com a questdo ambiental, aptos a decidir,
agir e lutar frente as demandas que tratam a Educacao
Ambiental. (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018, p. 200)

A Educacdo Ambiental pode ser aplicada em diferentes contextos, como
escolas, empresas, organiza¢gdes nao-governamentais, comunidades, entre outros.
Busca-se, dessa maneira, envolver a sociedade como um todo na reflexao,
promovendo a participacdo ativa dos individuos na busca por solucdes para os
problemas ambientais.

Andrade e Pinto (2015), afirmam que cabe a educacao ambiental contribuir
para a participagdo publica, com informagdo a populagdo afetada pelos riscos
ambientais. Destarte, podera compreender de que forma e em que medida esta
sendo afetada, para que assim possa servir de agente propulsor da mobilizacao
social. Os autores sugerem abandonar praticas educacionais que formam para a
indiferenca, para o individualismo. Propdem-se reverter esse ponto nefario para uma
realidade que eduque para a cidadania, lutando, sobretudo, por um meio saudavel e
justo. Assim, percebe-se a Educacdo Ambiental como uma importante ferramenta

para a promocao da sustentabilidade e a construcdo de uma sociedade mais justa.

2.2.1 EDUCACAO AMBIENTAL: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

A Constituicdo do Brasil de 1988, em seu capitulo VI institui como
competéncia do Poder Publico a necessidade de “Promover a Educagdo Ambiental
em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do
meio ambiente [...]". (BRASIL, 1988). Em seus artigos 205, 206 e 208, assegura 0
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direito de todos a educacao, a igualdade e condi¢des para a permanéncia na escola
e a garantia de acesso aos niveis mais elevados de ensino, a fim de eliminar as
praticas de segregacdo e fomentar inclusdo educacional e social das pessoas com
deficiéncia.

Segundo Almeida e Monteiro (2014, p. 6)

A concepcao de Educacdo Ambiental adotada por nos visa resgatar
a articulacdo entre os aspectos pessoais, socioculturais e naturais
que ddo sustentacdo a vida no planeta, de forma a recuperar a
compreensdo de que a qualidade e sustentabilidade da vida incluem
tanto a salde das pessoas e grupos, quanto a do proprio ambiente
onde vivemos. Por esta razdo, partimos da premissa que toda
educacdo é ambiental, portanto, toda educacdo deve estimular a
percepcdo sobre o espaco, natural e construido, do qual fazemos
parte para torna-lo saudavel. Pretendemos educar para uma vida

7

sustentavel, isto €, promover o entendimento de como o0s
ecossistemas sustentam a vida e assim obter o conhecimento e o
comprometimento necessarios para construir comunidades humanas
sustentaveis [...]

Sorrentino (2005), por sua vez, diz que a Educagcdo Ambiental em especifico,
ao educar para a cidadania, pode construir a possibilidade da agdo politica, no
sentido de contribuir para formar uma coletividade que é responséavel pelo mundo
gue habita.

A EA é uma acdao interdisciplinar para ser trabalhada por todas as idades,
comunidades e realidades. Deve-se considerar também o meio ambiente em sua
totalidade, além do resgate e o surgimento de novos valores sociais que conduzam
a um modo de vida mais consciente e sustentavel. Essa educagéo tem de preparar o
individuo, mediante a compreensdo dos principais problemas do mundo
contemporéneo, proporcionando conhecimentos técnicos e as qualidades
necessarias para desempenhar uma funcdo produtiva. Visar-se-4 a melhora da
gualidade de vida e protecdo do meio ambiente, prestando a devida atencédo aos
valores éticos.

No Brasil, desde 1997, a tematica ambiental é de carater obrigatorio no
ensino escolar formal, introduzido pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s)
sob a forma de tema transversal. Em geral, as escolas restringem sua prética de EA
a projetos tematicos desarticulados do curriculo e das vivéncias cotidianas dos

estudantes em suas comunidades. Frequentemente sdo campanhas ou acfes
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isoladas em datas comemorativas. Muitas vezes s&o iniciativas de alguns
professores interessados, que acabam por desenvolvé-las de forma extracurricular.

O bem-estar e a sobrevivéncia da humanidade dependem do respeito e
consideracao pelos outros, particularmente aos menos favorecidos; ao cuidado e a
protecdo dos recursos da humanidade; a promocdo de agBes que beneficiam a
humanidade e melhorem a qualidade ambiental.

Em Fundamentos da Educacéao, Iriane Cristina Piva esclarece que:

A Educacdo Ambiental tem como objetivo geral mostrar ao ser
humano a complexa natureza do meio ambiente, que resulta da
interacdo dos seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais e
culturais. Portanto, ela deve criar para o individuo e para a
sociedade meios para se entender como estes diversos
elementos se relacionam, para que assim possamos promover
uma utilizacdo mais reflexiva e consciente dos recursos do
meio ambiente atendendo as necessidades da humanidade
(PIVA, 2008, p. 3).

Citando o Artigo 5° da Lei n° 9.795/99, Piva (2008) traz os objetivos

fundamentais da Educacéo Ambiental:

| — desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas rela¢des, envolvendo
aspectos ecologicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il — garantia de democratizacéo das informag¢des ambientais;

lll — o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica
sobre a probleméatica ambiental e social,

IV — incentivo a participacao individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservagdo do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania;

V — estimulo a cooperacédo entre as diversas regifes do Pais,
em niveis micro e macrorregionais, com vistas a construcao de
uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos
principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI —o fomento e o fortalecimento da integragcdo com a ciéncia e

a tecnologia;
VIl — o fortalecimento da cidadania, autodeterminagcéo dos
povos e solidariedade como fundamentos para o futuro da
humanidade.

Sobre EA, PIVA (2008) esclarece que essa tenta despertar em todos a
consciéncia de que o ser humano é parte do meio ambiente. Complementa que em

1975, a UNESCO registrava o documento da Conferéncia de Estocolmo, destacando
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a importancia do Programa Internacional de Educacdo Ambiental, conforme texto a

seqguir:

Devem ser lancadas as bases para um programa mundial de
Educacdo Ambiental que possa tornar possivel o
desenvolvimento de nossos conhecimentos e habilidades,
valores e atitudes, visando a melhoria da qualidade ambiental
e, efetivamente, a elevacdo da qualidade de vida para as
geracgdes futuras. (PIVA, 2008, p. 13)

Segundo Branco, Royer e Branco, (2018), o tema tem o papel preponderante
de conduzir a novas iniciativas, desenvolver pensamentos e préaticas, promover a
guebra de paradigmas, formar cidaddos conscientes e participativos das decisbes
coletivas. Além disso, seu papel ndo se reduz ao meio ambiente, mas seu leque se
amplia para a economia, justi¢ca, qualidade de vida, cidadania e igualdade.

Nisso a escola tem um papel fundamental, pois € um espaco privilegiado de
formacdo e socializacdo. E capaz de contribuir para a formacdo de cidad&os
conscientes e responsaveis.

Branco, Royer e Branco (2018), ao analisarem os documentos norteadores da
Educacgédo Basica, PCNs, as DCNs e a BNCC, em relagéo a EA concluiram:

[...] observa-se que h& véarias semelhancas entre o0s
documentos anteriores e a versdo final da BNCC quanto as
consideracBes com relacdo a preservacdo do meio ambiente,
embora a versédo final da BNCC para a Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental ndo menciona propriamente o termo
Educacdo Ambiental. Em todos os documentos prevalece a
Educacdo Ambiental como tema transversal, sobe o discurso
de instigar a repensar novas praticas, e valorizar a relacdo do
homem com a natureza, e discutir a sustentabilidade [...]
(BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018, p. 200)

Andrade e Pinto (2015) pontuam macrotendéncias na Educacdo Ambiental

justificando essa categorizacao da seguinte forma:

A partir da nocdo de Campo Social, pode-se dizer que é composta
por uma diversidade de sujeitos, grupos e instituicdes sociais, essas
diferentes forcas disputam o controle deste campo e a possibilidade
de orientd-lo de acordo com seus interesses (ANDRADE; PINTO,
2015, p. 3).

Nesse contexto, recordamos as trés macrotendéncias politico-pedagdgicas ja

mencionadas: a conservadora, a pragmatica e a critica



33

Cada macrotendéncia representa uma visdo particular sobre a Educacdo
Ambiental. Destaca-se ao longo, aspectos como a abordagem sistémica, a
participacdo democratica, a reflexdo critica, a integracdo dos conhecimentos, a
construcéo de préticas sustentaveis e a promoc¢ao da justica social.

A vertente conservadora, segundo Andrade e Pinto (2015, p. 3),

[...] se expressa por um limitado potencial de transformacdo social;
pelo fato de estar distanciada das dindmicas sociais e politicas e
seus conflitos inerentes, a vertente conservadora esta apoiada nos
principios da ecologia e seu apego sentimental em relacdo a
natureza.

Assim, tal vertente ambiental, como Lima e Layrargues (2011)
complementam, é a que se expressa por meio das correntes conservacionista,
comportamentalista da Alfabetizacdo Ecolégica e do autoconhecimento. Possui,
entdo, limitado potencial de se somar as forcas que lutam pela transformacao social
por estarem distanciadas das dindmicas sociais e politicas e seus respectivos
conflitos de interesses e de poder.

Loureiro (2003) afirma que, no campo da Educacdo Ambiental, a mesma nao
e garantia de transformacéao efetiva, mas pode ser também a reproducéo de um viés
conservador de educacdao, vide alguns programas de coleta seletiva em escolas.
Estes partem de um pressuposto equivocado: de que o lixo sempre € o problema
principal para a comunidade escolar, em grande medida, acabam, intencionalmente
ou nao, reproduzindo uma Educacdo Ambiental voltada para a reciclagem.
Esquecem, porém, de discutir a relagdo entre a sociedade consumista e a producéo
de residuos.

Segundo Layrargues (2012), a EA conservacionista se vincula a “pauta
verde”, atuando, por exemplo, como trilhas interpretativas, dindmicas agroecolégicas
e de senso percepcao. Ocorre comumente em unidades de conservacao e em
atividades de ecoturismo. Essa abordagem enfatiza a importancia da conservacéo
dos recursos naturais e do equilibrio ecolégico e muitas vezes prop6e a adocdo de
medidas conservacionistas. O autor afirma ainda que, além de reduzir os problemas
ambientais aos aspectos ecoldgicos, o ser humano é tratado somente como o
destruidor da natureza, sem qualquer conotacgao social.

Santos e Toschi (2015), explicitam que, dentro da EA conservadora acredita-

se que, ao se transmitir o conhecimento, o individuo ira compreender a problematica
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ambiental e consequentemente mudara seu comportamento. Além disso, privilegia
varios aspectos em detrimento dos realmente importantes. Afirmam os autores que
esta macrotendéncia permaneceu dominante até a década de 1990, quando surgiu a
vertente pragmatica. No entanto, apesar de ndo ser mais dominante, é uma
tendéncia fortemente consolidada historicamente.

A vertente Pragmatica, diz Andrade e Pinto (2015), atende as
demandas da hegemonia neoliberal mundialmente difundida. Esta engendrada no
ideal do desenvolvimento sustentavel, em que o padrao consumista ndo se deixa
abalar através de uma maquiagem preservacionista.

Layrargues (2012) afirma também que, assim como a conservacionista, a
pragmatica esta ligada a faixa etéaria infantil com idade escolar. No entanto, diferente
da anterior, trabalha com a ideia de um planeta limpo para as proximas geracoes.
Conforme o autor, € uma macrotendéncia reduzida, pois busca resultados concretos
em cima de metodologias inviaveis tanto econémica como politicamente, pois, além
de nado considerar a relacdo entre os problemas ambientais e suas causas, tenta
resolver os problemas de forma imediata. Enfim, segundo Layrargues (2012), tal
abordagem ndo se importa com a causa ou a responsabilidade por determinada
situacgéao.

A terceira macrotendéncia, a critica,

[...] apoia-se em um viés emancipador, buscando o enfrentamento
das desigualdades e das injusticas socioambientais, opondo-se as
outras tendéncias, ja que problematiza as contradicées do modelo de
desenvolvimento em voga (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 4).

Santos e Toschi (2015) explicam que as trés macrotendéncias se diferenciam
basicamente pelos seus objetivos. A conservacionista objetiva sensibilizar as
pessoas, principalmente criancas, para que amem e cuidem do seu meio ambiente.
A pragmatica almeja mudar somente alguns setores da sociedade, mas sem
interferéncia do mercado e sem mudancas estruturais no sistema atual. No entanto,
ambas sdo comportamentalistas e individualistas (LAYRARGUES; LIMA, 2014) e
nao questionam o modelo societario vigente (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013). A
critica também objetiva mudancas através da criacdo de uma nova sociedade, pois é

totalmente contra o sistema capitalista vigente.
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2.2.2 EDUCACAO AMBIENTAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A educacdo inclusiva tem por objetivo desenvolver oportunidades para que
todos tenham acesso igualitario a educagdo, promovendo a construgdo do
conhecimento e a inser¢cdo do educando.

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), em seu 3° inciso IV traz
como um dos seus objetivos fundamentais, “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (BRASIL, 1988).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90, artigo 55, reforca
os dispositivos legais supracitados, ao determinar que "Os pais ou responsaveis tém
a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino [...]"
(Brasil, 1990, p. 31).

Nessa década, documentos como a Declaracdo Mundial de Educacéo para
Todos elaborado em 1990 e a Declaracdo de Salamanca, formalizado em 1994
corroboram com preceitos de nossa Carta Magna. Em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica, o Atendimento Educacional Especializado é
organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos. Constituindo-se como oferta
obrigatéria dos sistemas de ensino, além de dever ser realizado no turno inverso ao
da classe comum, na propria escola ou centro especializado que realize esse
servi¢co educacional.

O acesso igualitario a todos os espacgos da vida é um pré-requisito para os
direitos humanos universais e liberdades fundamentais do cidadao. O esfor¢co rumo
a uma sociedade inclusiva é a esséncia do desenvolvimento social sustentavel.
Oferecer atividades concretas, ludicas e sistematizadas que propiciem aos
estudantes a aquisicdo de habitos e interagdo com Educagcdo Ambiental, “[...]
resgatando a prética das virtudes, necessaria a formacdo moral dos nossos
estudantes, que € composta pela disciplina, compaixao, responsabilidade, amizade,
trabalho, coragem, perseveranca, honestidade, lealdade e a fé.” (BENNETT, 1995,
p. 6)

Nesse sentido, a inclusdo de pessoas com deficiéncia em atividades em
areas naturais como exercicios fisicos, recreacdo e contemplacdo da natureza
proporcionam a promoc¢ao da autoestima e socializacédo. Este fator colabora para a

formacao de um individuo com valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes
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voltadas para a conservagdo, uso sustentavel do meio ambiente e criacdo de uma
visao holistica sobre os espacos que compdem a cidade.

Oliveira, Camacho e Souza (2023), apontam que segundo a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999) publicada no ano 2005, é direito e
dever de todo cidaddo participar da constru¢cdo de um ambiente saudavel e
promover um desenvolvimento de forma sustentavel construindo, assim, valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente. Além disso, busca-se também, trazer a insergdo das
pessoas com deficiéncia também no debate, tornando-as cidadaos ativos na busca
por um meio ambiente de qualidade.

Borges (2011), em seu artigo Educacdo Ambiental na perspectiva da
educacdo inclusiva, traz a analise histérica sobre o debate da EA e Educacédo
Especial. No VI Forum lIbero-americano de Educacdo Ambiental, realizado em
Joinville, Santa Catarina, em 2006, houve, pela primeira vez, uma discussao
tematica sobre Educacdo Ambiental e educacdo especial. Nos anais do Forum, o
relatorio final do Grupo de Trabalho trouxe como deliberacdo e proposta de
encaminhamentos futuros inserir o tema Educacdo Especial, envolvendo as pessoas
com deficiéncia nas politicas publicas e programas de Educacdo Ambiental.

Nesta linha, o Férum Brasileiro de Educacdo Ambiental, ocorrido em julho de
2010 na cidade do Rio de Janeiro, expds um novo debate. Em uma de suas
jornadas tematicas, tratou sobre “Educacdo Ambiental e Dialogos com a
Diversidade”. No documento final do férum, conhecido como a “Carta da Praia

Vermelha”, destaca-se:

A promocdo do didlogo entre a Educacdo Ambiental e a
diversidade, garantindo espacos de participacdo e decisdo
efetivas as pessoas com deficiéncia, comunidades tradicionais,
indigenas, quilombolas, pequenos agricultores e outros atores
em condi¢6es sociais vulneraveis. (CARTA..., 2010, on-line)

Como lacuna na relagdo Educacdo Ambiental e Educacao Especial, Borges
(2011, p. 291) aponta:

O dialogo entre as areas de sustentabilidade e de
acessibilidade precisa de uma aproximacdo conceitual e
metodolégica, em que sejam alinhados os principios da
Convengéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da
ONU, ratificada no Brasil em 2008 com valor constitucional, e
da Agenda 21. Precisa, também, de estudos e indicadores que
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apontem para a convergéncia entre as reflexdes, que permitam
uma interlocugdo concreta entre a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Branco, Royer e Branco (2018, p. 200), pontuam que:

E fundamental educar para uma cidadania responséavel, com
consciéncia critica, capacitando a agir e transformar o meio e a
realidade na qual esta inserido, superando os problemas,
valorizando o individuo em detrimento do individualismo. Além
disso, é necessério estabelecer reflexdes e acbes sobre as
desigualdades, a pobreza, a supressdo ao acesso a bens e
servigos, assim como a falta de oferta de uma educacdo de
qualidade, praticas sobre o meio ambiente e relagbes de
producéo e de consumo.

Os autores afirmam que na reestruturagdo curricular é preciso fundamentar a
Educacdo Ambiental, fugindo de praticas educacionais reducionistas, fragmentadas
e de uma abordagem ineficaz, visando a construcdo de uma sociedade mais
solidaria, transformando o meio natural de forma responsavel, preservando-o para
as geracOes presentes e futuras.

A EA e a educacéo inclusiva sao dois conceitos importantes que devem ser
abordados nas escolas e em outros ambientes educacionais.

Ela tem como objetivo conscientizar as pessoas sobre a importancia da
preservacdo do meio ambiente e promover agdes sustentaveis. Além disso, busca
desenvolver nos alunos uma atitude critica e reflexiva em relacdo as questbes
ambientais, estimulando-os a pensar em solu¢des e a agir de forma responsavel.

J4 a educacdo inclusiva tem como objetivo promover a igualdade de
oportunidades e a participacdo plena de todos os alunos, independentemente de
suas diferencas e necessidades. Busca criar um ambiente educacional acolhedor e
respeitoso, onde todos os alunos possam se sentir, incluidos e valorizados. Para
isso, promove a adaptacdo do curriculo e das atividades pedagdgicas de acordo
com as necessidades de cada aluno, além de promover a formacdo de professores
e 0 envolvimento da comunidade escolar.

Ao integrar esses dois conceitos, a Educagdo Ambiental inclusiva se
preocupa em abordar as questbes ambientais de forma acessivel e inclusiva,
levando em conta as necessidades de cada aluno. Ela busca promover uma

educacdo que seja capaz de atender as necessidades de todos, respeitando as
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diferengas e incentivando a participagcdo ativa de cada um na construcdo de um
futuro sustentavel.

Como exemplos de pratica pedagogicas neste sentido, segundo Maciel et.al
em Porto Alegre, a Secretaria Municipal do Meio Ambiente, através do Centro de
Educacdo e Informacdo Ambiental, idealizou a Cartilha Naturecos em Braille,
contendo informacfBes sobre a importancia da preservacdo do meio ambiente,
abordando uma visdo  holistica das diferentes questbes ambientais.
Aproximadamente 50 alunos cegos ou com baixa visdo estdo matriculados em
escolas municipais regulares do Ensino Fundamental e Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), tendo todo o material adaptado em Braille ou ampliado.

Silva e Carvalho (2014), apresentam em seu artigo um relato de experiéncia
sobre uma atividade realizada em uma escola publica de Ensino Especial em Belo
Horizonte (MG), com alunos deficientes intelectuais, de 18 a 38 anos, matriculados
na Educacao de Jovens e Adultos. O trabalho interdisciplinar com a EA, procurou
ensinar conceitos ambientais e a importancia de certos produtos na alimentacao.
Acredita-se, assim, que a participacdo dos alunos nas atividades de plantio de
hortalicas seja um dos passos para um aprendizado que os possibilite valorizar e
consumir alimentos mais nutritivos estimulando, também, o plantio em suas
residéncias.

De acordo com Silva e Carvalho (2014), a Educacdo Ambiental veio para
sensibilizar o ser humano a procurar restaurar o ambiente, melhorando a qualidade
de vida no presente e para as futuras geragdes (COAN et al., 2003, p. 23). A escola,
por sua vez, € um espaco de contribuicho para a formacdo de individuos
responsaveis e aptos a colaborar e decidir sobre questfes sociais, restabelecendo
suas relagbes com o meio onde vive (BARRETO, 2005, p.1). Os autores, seguindo
esse raciocinio e partindo do principio de que a educacdo ambiental € uma forma
especial de educacéo cientifica, pensam que talvez esses fundamentos atendam ao
publico da escola especial de maneira satisfatéria e significativa. A EA torna-se
entdo uma pratica necessaria para fortalecer as relacbes homem — ambiente.
Segundo Jacobi (2002, p. 4) o enfoque da discussdo deve buscar uma perspectiva
holistica de acdo, que relaciona 0 homem, a natureza e o universo, tendo em conta
gue 0S recursos haturais se esgotam e que o principal responsavel pela sua

degradacéo é o homem.
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Com base nesses exemplos, acreditamos que, ao proporcionar aos alunos da
Educacao Especial um contexto em que eles tém a oportunidade de compreender os
problemas ambientais vivenciados atualmente, bem como a conjuntura social
relacionada, a Educacdo Ambiental contribui para a inclusdo. Visto que também sao

agentes sociais potencialmente participativos, tal e qual seus pares.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

O projeto elaborado foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
UNIGRANRIO e aceito sob o numero de Parecer 5.355.152 e CAAE -
55929421.6.0000.5283 (Anexo 2). A Secretaria de Educacéo Municipal de Duque de
Caxias assinou um Termo de Consentimento para que a pesquisa pudesse ser
realizada na escola desejada pela pesquisadora (Anexo 3), e, antes do inicio da
coleta de dados com os sujeitos da investigacao, estes autorizaram a utilizacéo das
informacoes.

A presente pesquisa é qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994) e se realizou em
um contexto real de ensino. Este fato levou a um cuidado na postura adequada e
ética da professora pesquisadora no sentido de evitar a influéncia de seus pontos de
vista antes mesmo de captar os dos sujeitos, buscando que eles se expressassem
de forma livre, valorizando a sua subjetividade.

Utilizamos o procedimento metodoldgico da Pesquisa Qualitativa Exploratoria,
entendendo que esta metodologia contempla o desenvolvimento da pesquisa e a
elaboracao do produto educacional.

De acordo com Matias-Pereira (2016, p. 88):

A pesquisa qualitativa parte do entendimento de que existe uma
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo
indissociavel entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que
nao pode ser traduzido em nudmeros. Nao requerem o0 uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural € a fonte direta
para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E
descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente.

Na perspectiva dos objetivos, possui caracteristicas exploratorias, trazendo
uma maior familiaridade sobre a questdo ambiental e qual o papel dos professores
de AEE para o rompimento das barreiras em prol da incluséo.

No que se refere a Pesquisa Exploratéria, Gil (2018, p. 25), aponta que:

As pesquisas exploratérias tém como propdsito proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou
a construir hipéteses. Seu planejamento tende a ser bastante flexivel,
pois interessa considerar os mais variados aspectos relativos ao fato
ou fendbmeno estudado. A coleta de dados pode ocorrer de diversas
maneiras, mas geralmente envolve: 1. Levantamento bibliogréafico; 2.
Entrevistas com pessoas que tiveram experiéncia pratica com o
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assunto; e 3. Analise de exemplos que estimulem a compreensao.
(GIL, 2018, p. 25)

De acordo com Reis (2008), a pesquisa em educagao se caracteriza como
essencialmente qualitativa porque, na interpretacdo dos fendmenos, preocupamo-
nos em explorar as a¢gdes educativas, desvelando uma realidade diversa, dinamica,
complexa e especifica com o objetivo de compreender o cenéario da forma mais
complexa e abrangente possivel. Nesse sentido, esse panorama nao pode ser
somente quantificavel: é preciso buscar, para a sua interpretacdo, a totalidade,
entendida como complexa, do fenémeno social e humano. E preciso buscar as
“qualidades” dos processos educativos para compreendé-los. Isso significa dizer que
a producdo de conhecimentos sobre eles € a interpretacdo — estudada,
fundamentada, analisada, refletida — da realidade investigada que, sem perspectiva
de neutralidade, é vista a partir dos paradigmas pelos quais compreendemos as
relacdes sociais e ambientais.

O procedimento técnico adotado € de uma pesquisa-acdo, pois envolve
aspectos metodologicos empiricos com participacdo e envolvimento consciente da
pesquisadora, e de professores da Classe de Atendimento Educacional
Especializado em uma escola da rede da Prefeitura Municipal de Duque de Caxias.
Para Tripp (2016, p. 445) a pesquisa-acdo €é “Uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar
suas pesquisas para aprimorar seu ensino [...]”

Kauark, Manhé&es e Medeiros (2010, p. 26) definem a pesquisa-agao:

[...] quando concebida e realizada em estreita associagéo
com uma acdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo. Os pesquisadores e participantes
representativos da situacdo ou do problema estédo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo [...]

Nessa perspectiva, a pesquisa-acdo € caracterizada como um tipo de
pesquisa social com base empirica, concebida e realizada em estreita associacao
com uma agao ou com a resolugdo de um problema coletivo no qual os
pesquisadores e os participantes, representativos da situacdo e/ou do problema,
estdo envolvidos de forma cooperativa e participativa. Tal método visa fornecer aos
pesquisadores e grupos sociais 0os meios de se tornarem capazes de responder com

maior eficiéncia aos problemas da situacdo em que vivem, em particular, sob a
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forma de estratégias de acao transformadora e, ainda, facilitar a busca de solugfes
face aos problemas para os quais os procedimentos convencionais tém
contribuido pouco.

J& que a pesquisadora foi participante, fez-se importante registrar com a
maxima fidedignidade os dados coletados. Para isto, em todos os encontros,
utilizamos uma gravacado em video e audio e posterior transcricdo das falas de forma

a recuperar o nao verificado, proporcionando a integralidade do ocorrido.

3.1 Contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal da Prefeitura de Duque
de Caxias, localizada no 3° distrito. Possui 888 alunos com 42 turmas distribuidas
entre as seguintes modalidades; Educacao Infantil (09), Classe Especial (03),
Atendimento Educacional Especializado (03) e Ensino Fundamental, do 1° ao 5° Ano
de Escolaridade (27).

Figura 2 — Fachada da Unidade Escolar

Fonte: A autora (222).
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Figura 3 — Frente da unidade escolar
. ! ‘”:;"': L y' . : Tt f ¢

Fonte: A autora (2022)

A instituicdo possui: 43 Professores Estatutarios, 3 Professores Especialistas
(2 Orientadores Pedagodgicos e 1 Orientador Educacional), 06 funcionarios da
Equipe Diretiva (Diregcdo, Professores Especialistas, e Dirigentes de Turno), 08
Professores Extraclasse e 23 Salas de aulas

Os Ambientes Pedagdgicos sdo: Sala de Recursos Multifuncional, Sala de
Leitura, Refeitério, Auditorio, Quadra e Laboratério de Informatica. As aulas sao
oferecidas em 2 (dois) turnos.

Na modalidade de Educacao Especial possui: Classe de Autismo (1° Turno)

Classe Especial Multiplas Deficiéncias (1° e 2° Turno) e AEE (1° e 2° turnos).
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A Escola sofre com a falta de estrutura do proprio ambiente, em que esta
inserida. O bairro ndo tem rede de agua e esgoto apropriadas as necessidades da
populacdo. Estes problemas retratam um fator de risco, acarretando uma
consequente atitude de desvalorizacao da vida.

Quanto ao relacionamento interpessoal, percebe-se que sempre havera
discordancias e diferencas. Os conflitos familiares e comunitarios acabam por afetar
os relacionamentos na escola, tanto do ponto de vista da relacéo entre professores e
alunos, quanto funcionérios e comunidade.

Considerando os aspectos socioculturais, o bairro carece de investimentos.
N&o hé bibliotecas, teatro ou cinema. Assim, as atividades sociais no bairro limitam-
se a encontros em Instituicbes Religiosas, Centros Sociais e atividades esportivas
nas quadras das escolas e em uma quadra esportiva na praca. As familias dos
educandos geralmente participam das atividades escolares para as quais séo
solicitadas. Um dos entraves a aprendizagem dos alunos sdo a alta taxa de
infrequéncia e as dificuldades na hora de se encontrar vaga no Sistema Publico de
Saude. O que se observa pela préatica cotidiana sdo alunos encaminhados pelo
Servico de Orientacdo Educacional cujas mées e demais responsaveis retornam a
escola afirmando que ndo conseguem marcar as consultas médicas e, quando
conseguem, sao para bairros distantes.

A partir da minha vivéncia cotidiana nesta escola, percebi, ao longo dos anos,
gue as atividades que os alunos demonstram ter mais interesse sdo as chamadas
atividades extraclasses: a sala de leitura, a sala de informatica e Educacao Fisica,
além das atividades promovidas por Programas Federais como: o Programa Mais
Educacdo. Na comunidade, a partir das falas dos alunos, suas atividades preferidas

sao as esportivas realizadas em Centros Sociais do bairro.

3.2. Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram as professoras das Classes de Atendimento
Especializado, a escolha destes professores para a pesquisa se deu para
verificarmos qual suporte oferecem aos alunos inclusos em um projeto anual com a
tematica ambiental. As professoras receberam os nomes ficticios de Ana, Clara e

Julia no sentido de preservacao da identidade.
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3.3. Coleta de dados

Como ponto de partida para o desenvolvimento da pesquisa, realizamos a
revisdo sistematica da literatura e levantamento bibliografico em livros e artigos,
analisando os estudos concernentes ao tema, verificando potenciais estudos sobre
Inclusdo, Educacdo Ambiental, Classes de Atendimento Educacional Especializado
e Praxis Docente.

Segundo Ludke e André (1986, p. 39),

Os documentos constituem também uma fonte poderosa onde
podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacbes e
declaracdes do pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural’
de informacdo. N&o s&o apenas uma fonte de informacéo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informacdes sobre ele.

Foi realizado, portanto, o estudo de documentos vigentes das esferas legal e
institucional, especialmente, aqueles relacionados ao objeto desta pesquisa, a
saber: Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1999), BNCC (BRASIL, 2918), PCN’s
(BRASIL, 1997) e Projeto Politico Pedagdgico (P.P.P). Tais documentos, dada a sua
natureza tedrica, serviram de base para elucidar as diferencas existentes entre o
gue é planejado e o que efetivamente é realizado nas praticas em sala de aula.

Realizado o levantamento bibliogréfico, seguimos para a elaboracdo do pré-
projeto a ser submetido ao CEP (Comité de Etica em Pesquisa) para aprovacgio e
continuidade da pesquisa. Com sua anuéncia, iniciamos a definicdo do processo de
investigacao e coleta de dados com aplicacdo de um questionério aos trés docentes
participantes.

Para a coleta de informacdes junto as professoras, como técnica de pesquisa,
adotamos dois questionarios (inicial e final) na ferramenta Google Forms®, tendo por
objetivo disponibilizar a pesquisa de forma pratica e agil, sem interferir na rotina
diaria dos docentes. Desta forma, os questionarios foram enviados aos participantes
por E-mail e WhatsApp®. Em conjunto com os dados dos questionarios, utilizamos
os relatos e as atividades desenvolvidas nos trés grupos focais.

O primeiro questionario contou com 13 (treze) perguntas, que se encontram
nos apéndices desta dissertacdo. Essas tiveram por objetivo conhecer as docentes

gue atuam nas Classes de AEE assim como, sua formacéo, experiéncia, investigar
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suas maiores dificuldades encontradas com os alunos deficientes e ainda verificar
como é realizado o trabalho envolvendo a Educacdo Ambiental nas classes de AEE.
Esse questionario serviu de base para a realizacdo do 1° grupo focal, pois as
regentes pontuaram os principais desequilibrios ambientais observados no local em
gue a escola participante esta inserida.

Segundo Oliveira et al. (2016, on-line), “Questionario € um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador.” e citam como

vantagens:

a) Economiza tempo, viagens e obtém grande niumero de dados;

b) Atinge maior nUmero de pessoas simultaneamente;

c) Abrange uma area geografica mais ampla;

d) Economiza pessoal, tanto em adestramento quanto em trabalho
de campo;

e) Obtém respostas mais rapidas e mais precisas;

f) Ha maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato;

g) Ha mais seguranca, pelo fato de as respostas ndo serem
identificadas;

h) Ha menos risco de distor¢do, pela ndo influéncia do pesquisador;

i) H& mais tempo para responder e em hora mais favoravel;

j) Ha mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da natureza
impessoal do instrumento. (OLIVEIRA et al., 2016, on-line)

O questionario para esta pesquisa foi utilizado pensando em permitir que as
docentes respondessem no momento em que julgassem mais conveniente, além de
diminuir o risco de influéncias das respostas.

Os grupos focais, por sua vez, foram realizados de maneira integrada com
uma formagdo vivenciada pelos professores. Visou-se assim a reflexdo sobre
estratégias de Educagdo Ambiental, tendo cada grupo focal correspondido a uma
etapa da formacdo. Notou-se uma boa adaptacdo a pesquisa, 0 que favoreceu o
compartilhamento de ideias e trocas de experiéncias, além de discussfes entre 0s
participantes. Assim, foi possivel uma maior reflexdo sobre o assunto tratado, além
de proporcionar que os sujeitos pudessem mudar de opinido ou fundamentar melhor
a que ja possuiam, seja no mesmo encontro ou ndo. A pesquisadora teve a
possibilidade ndo apenas de compreender 0 que as pessoas pensavam, mas
também como e por que pensavam, permitindo acompanhar esse processo de

construcdo do conhecimento.
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Segundo Morgan (1997), a marca registrada do grupo focal & a utilizacédo
explicita da interacdo para produzir dados e insights. A principal vantagem do grupo
focal € a oportunidade de observar uma grande quantidade de interacéo a respeito
de um tema em um periodo de tempo limitado.

O primeiro grupo focal teve como tematica Educacdo Ambiental: onde
queremos chegar? O Conhecimento da realidade Socioambiental da localidade.
Com o objetivo de apresentar a Educacdo Ambiental como tema transversal a ser
inserido no curriculo escolar e trazer para o debate em grupo 0os apontamentos a
respeito dos desequilibrios ambientais pontuados na entrevista 1. Também
perpassou a importancia do diagnéstico e como o fazer considerando a realidade
socioambiental, construindo em conjunto a arvore de encadeamento, o que definiu

0s problemas centrais a serem trabalhados com os alunos.
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Figura 4 — Grupo Focal 1

Fonte: A autora (2022)

O segundo grupo focal se debrucou sobre a abordagem dos modos de
ensinar ciéncias e construir caminhos metodoldgicos através da Educacéo
Ambiental. Teve por objetivos analisar as oportunidades que o ensino de ciéncias
oferece para o envolvimento dos alunos em atividades préticas, experimentais e
como essas atividades propiciam o aprimoramento de diversas capacidades. Para
isso, aprofundamo-nos sobre os estudos da alfabetizacé@o cientifica e analises das
atividades propostas nos livros didaticos para o ensino das ciéncias. Subsidiando,

entdo, o grupo focal 3.
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Figura 5 — Grupo Focal 2
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‘Fonte: A autora (2022)

Esse apresentou aos participantes da pesquisa, a elaboracdo de projetos de
intervencdo (Apéndice C). A partir de uma ficha de planejamento, as regentes
elaboraram planos de aula para cada tema proposto no grupo focal 1. Comecaram
por propor que os alunos fizessem um diagnéstico do local em que a escola esta
inserida, para a visualizacdo da problematica do descarte do lixo de maneira
irregular. Neste encontro, foram elaboradas quatro atividades: o diagnéstico, a visita
a uma exposicdo ambiental externa, a organizacdo de uma exposi¢cdo de fotos na
escola, as doencas causadas pelo lixo e a sua reciclagem (compostagem). Ao final,
foi aplicado o questionario 2, a fim de analisar possiveis mudancas nas concepc¢des
e praxis pedagogicas com relacdo a Educacdo Ambiental e, possivelmente, também
ao ensino de ciéncias de alunos com deficiéncia.

Os questionarios e os grupos focais serviram de base para a construcao do
produto educacional e sua validacdo. Além disso, auxiliaram a compreender as
vivéncias dos professores com esses processos. Para isso, foram gravados e
transcritos, com as devidas autorizagdes.
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Os sujeitos foram convidados a participar da pesquisa por sua atuagcao em
classes de Atendimento Educacional Especializado. O convite foi feito
individualmente. A pesquisadora ressaltou que a participacdo seria opcional, como
também explicitou os riscos e beneficios da participacdo na pesquisa, expds o
conteudo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tendo este, por fim, sido
assinado por eles. Para isso, foi clarificado que ndo se pretende avaliar a atuacao
profissional dos sujeitos, mas sim contar com 0s saberes docentes que 0S mesmos
possuem, em vista de construir conhecimentos e desenvolver atividades, de maneira
colaborativa e horizontal.

Ressalta-se que os roteiros apresentados foram pensados para a realizacao
dos questionarios e grupos focais semiestruturados. Ou seja, as questbes
apresentadas serviram como guias para a coleta de dados, contudo a pesquisadora

procurou estimular o didlogo entre os participantes.

3.4. Anélise de dados

Para a andlise de dados desta pesquisa, utilizamos a Analise Textual
Discursiva que é definida por Moraes e Galiazzi (2007) como uma metodologia de
analise de dados, de natureza qualitativa, que possibilita trabalhar os textos e
informacdes, para produzir novas compreensdes sobre os fenbmenos que pretende
investigar. Visa-se, assim, aprofundar com uma andlise rigorosa e criteriosa para
‘reconstruir conhecimentos existentes sobre o tema investigado® (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 11).

Moraes e Galiazzi (2007) apresentam a ATD como:

[...] um processo auto-organizado de construcdo de compreensdo em
gue novos entendimentos emergem a partir de uma sequéncia
recursiva de trés componentes: a desconstrucdo dos textos do
“corpus”, a unitarizagdo; o estabelecimento de relagbes entre os
elementos unitérios, a categorizacdo; o captar o emergente em que a
nova compreensdo € comunicada e validada (MORAES; GALIAZZI,
2007, p. 12).

Em uma pesquisa-acdo, em que é importante analisar as vivéncias dos
sujeitos de forma qualitativa, a ATD €& uma analise que cria espacos para a

emergéncia do novo.



51

Descrevemos, na sequéncia, a Analise Textual Discursiva como um ciclo de
operacbes composto de trés fases: a unitarizacdo, a categorizacdo e a
comunicacao. Nas trés fases, 0 processo de analise se constitui em uma jornada
complexa em que certezas se transformam em dudvidas, caminhos se desviam e
novos horizontes se configuram com suas realidades (MORAES, 2003).

Como ponto de partida para a analise da pesquisa, a unitarizacdo dos
guestionarios e dos grupos focais foi realizada. Sendo ela, a primeira fase, é o
momento de desconstrugcéo dos dados da pesquisa, de identificacdo e expressao de
unidades de analise obtidas a partir do material do corpus. Unitarizar é interpretar e
isolar ideias de sentido sobre a tematica investigada. Compde leitura sensivel,
atenta e cuidadosa dos textos e/ou discursos dos sujeitos da pesquisa, momento no
gual o investigador em educacdo ndo pode deixar de assumir suas interpretacoes
(MORAES; GALIAZZI, 2016).

Apés a unitarizacao, realizamos a categorizacdo. Embasamo-nos em Moraes
(2003, p. 201), na medida em que se concretiza esse movimento de categorizar, “[...]
0 pesquisador move-se da quantidade para a qualidade, da explicacdo causal para a
compreensao globalizada, da causalidade linear para uma multicausalidade e
causalidade reciproca”.

A definicdo de categorizacdo segundo Medeiros e Amorim (2017, on-line) é:

A categorizagdo, além de agrupar componentes similares, também
acarreta nominar e estabelecer as categorias, no tempo em que vao
sendo produzidas. A explicitacdo das categorias acontece por
intermédio do retorno ciclico as unidades de analise, no intuito da
construcao gradativa do significado de cada categoria.

Para este trabalho, as categorias, definidas a posteriori !, resultantes da

analise foram: Experiéncia Profissional, as dificuldades vivenciadas com a incluséo.
A importancia da Educacdo Ambiental, e os saberes docentes necessarios para o

trabalho com alunos deficientes.

1 . ~ . . . . ~
A categorizacdo a posteriori é essencialmente um processo de redugdo de dados brutos em dados
classificados. Diante dos dados coletados, € necessario, portanto, usar um processo de selecdo, focalizagao,
simplificag@o e sumarizagéo, separando os dados em blocos com contetido semelhante.
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3.5 Etica na pesquisa

A ética na pesquisa nao se restringe a relacéo entre pesquisador e 0s sujeitos
ou os participantes. Segundo Gauthier (1987), a ética perpassa todo o processo
investigativo. Diz respeito desde a simples escolha do tema, da amostra, ou ainda,
dos instrumentos de coleta de informacdes. Estas op¢Bes exigem do pesquisador
um compromisso com a verdade e um profundo respeito aos sujeitos que nele
confiam. Da mesma forma, a andlise das informacfes e a producdo das conclusdes
exigem do pesquisador cuidado ético.

Para este estudo, foi solicitado aos participantes da pesquisa o consentimento
e informado sobre sua finalidade e, também, dos procedimentos de coleta e
informacdes de dados.

A pesquisadora, ndo sé enquanto tal, mas como participante dos grupos
focais, procurou causar o minimo de perturbacdo nas falas das outras integrantes.

Foram utilizadas gravacfes de audio e video com a autorizacdo dos envolvidos.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES SOBRE A PESQUISA

Os resultados encontrados foram organizados em diferentes categorias.
Essas que tiveram como foco as percepcdes e desafios iniciais das professoras
colaboradoras para abordar questbes ambientais, sem comprometer as iniciativas de

inclusao.

4.1 Percepgdes sobre ainclusédo na Educacédo Especial e seus desafios

No primeiro eixo de discussédo, percepcdes sobre a inclusdo na Educacéo
Especial e seus desafios, foram identificadas as seguintes categorias:

Desafios vivenciados na inclusdo e os desafios da pratica docente do
professor do AEE, as dificuldades para adaptacéo das atividades, desafios com o
publico-alvo no que tange a aceitacao familiar.

No tocante aos desafios vivenciados, as professoras — sujeitos da pesquisa —
abordam o de se capacitar em servico por meios proprios, entendendo uma
formacdo que va além da formacao superior em Pedagogia. Percebemos uma
angustia por buscar solu¢cdes dos problemas que se deparam na rotina escolar
demonstradas nas falas a seguir:

Ana, Julia e Clara em um dos momentos da formagé&o, pontuam:

“Se eu esperar alguém me mostrar o caminho estaria perdida até hoje. No dia
a dia, tenho dificuldades que busco administrar através de cursinhos online, internet

e esses grupos salvadores.” (Julia, grupo focal 1)

“E temos poucos momentos de troca. Nosso trabalho € muito especifico. Aqui

somos trés, na maioria das escolas é uma.” (Ana, grupo focal 1)

“‘E o professor do ensino regular, quando nos veem acham que temos as
respostas para todos os alunos inclusos. Uma atividade e uma fala magica." (Clara,
grupo focal 1)
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Percebemos através das narrativas, um sentimento de soliddo no fazer
docente, de falta de troca entre pares e de caréncia de formacdo em servico que
contemplem as especificidades do segmento que atuam.

Recorremos a Tardif (2011) quando nos oferece uma andlise sobre os
saberes docentes sociais, que s&o adquiridos no contexto de socializacao
profissional. Ou seja, ao longo de sua carreira, o professor vai construindo
progressivamente esses saberes, como conhecer o ambiente de trabalho ao passo
gue nele se insere e o interioriza para a acao docente. Sao sociais também, pois séo
partilhados por um grupo de agentes que pertencem ao mesmo nucleo no ambiente
escolar, os professores, 0s quais tém uma formacao inicial comum em cada area
especifica, podendo variar de acordo com 0s niveis ou graus de ensino.

Os saberes docentes sociais destacam que o conhecimento dos professores
vai além do dominio dos contetdos académicos. Logo, outros critérios sao cruciais
para que se possa desenvolver uma pratica educativa de qualidade, contribuindo
para a compreensdo do contexto, a promocdo da equidade, o estabelecimento de
relacdes interpessoais positivas e a reflexdo sobre a pratica. Ao integrar esses
saberes em sua atuacdo, tém o potencial de impactar positivamente a vida dos
alunos e promover uma educacao significativa e transformadora.

A vida docente e a producdo de seus saberes sdo um importante tema para
compreendermos sua pratica pedagogica, tdo atacada e responsabilizada pela
gualidade do ensino.

Sobre a formacéo, ndo ha como melhorar a qualidade da educacdo de um
pais sem passar pela capacitacdo de professores.

O cenério ideal perpassa pela formacéo inicial e continuada a fim de se
garantir praticas inclusivas. Essa é precaria e precisa ser repensada. O professor
deve estar ativamente comprometido. Em uma escola inclusiva os docentes devem
estar preparados para atuar com as diferencas através de um papel de mediacao.

Ana, Clara e Julia percebem a precariedade da formacdo docente,

exemplificadas nas falas nas reunifes dos grupos focais.

“Mas o professor néo se sente seguro.” (Ana, grupo focal 1)

“A gente nao teve essa formacao.” (Clara, grupo focal 1)



55

“‘Mas é a mesma fala que a gente escuta ha 10 anos. Nao sei o que fazer!”

(Ana, grupo focal 1)

“Mas por outro lado tem aquele professor que vai e corre atras”. (Clara, grupo

focal 1)

“Vocé tem que estar sempre estudando para ver qual melhor caminho, o que
vocé pode fazer para atingir as dificuldades que os alunos apresentam. (Ana, grupo
focal 1)

As reflexbes sobre a formagcdo e acdo docente, a partir dos proprios
professores é essencial para tracar consideracdes acerca da sua formacdo na
perspectiva da inclusdo escolar. As falas das participantes apresentam um
sentimento de despreparo para o trabalho com os alunos inclusos, contudo
demonstram predisposicdo e vontade: “Vocé precisa sempre estar estudando para
ver qual € o melhor caminho”. (PELEGRINE; FERNANDES, 2016, p. 66) O
saber/fazer, tomado pela rotina da sala de aula, torna-se automatizado e a
transformacdo de suas praticas junto com a construcdo de novos saberes
acontecem por meio da reflexdo na e sobre sua acédo. (PELEGRINE; FERNANDES,
2016)

O papel do professor em uma escola que se pauta nos principios de uma
educacdo acessivel é o de facilitador. O professor € quem organiza situagbes de
aprendizagem adequadas as diferentes condicbes e competéncias, oferecendo
oportunidades de desenvolvimento pleno para todos os alunos.

No caso dos alunos com deficiéncia, o professor precisa identificar e conhecer
as suas competéncias, 0s recursos e as estratégias de ensino que proporcionam a
sua aprendizagem. Dessa forma, buscar superar ou compensar 0S
comprometimentos existentes. O professor do AEE precisa ndo somente conhecer
esses pressupostos, como ter uma formacéao que lhe permita atuar como tal. Caso
contrario, todo o discurso da incluséo ficara apenas na teoria e teremos apenas uma
integracdo de alunos com deficiéncia nos espacos escolares. Além disso, reafirma-
se a necessidade da formacao ndo so inicial, mas principalmente a continuada.

Essa apresenta-se como imprescindivel, como bem pontua a professora no

trecho seguinte.
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Falta a formacdo inicial, mas falta a mais importante a em servico.
Sou eu que busco a formacéo, a Faculdade ndo é o suficiente. Ainda
mais quem se formou ha mais de 10 anos. A inclusdo nado é
novidade, precisamos de teoria aliada a pratica. Sem isso ndo existe
gualidade. (Ana, grupo focal 2)

O professor do AEE é parte fundamental na inclusédo e € na acao da profisséo
docente que o profissional € construido. “O professor, conhecido e reconhecido
como autor, no exercicio da docéncia, observa, sistematiza e reflete sobre seu fazer
e saberes em interlocucdo com outros sujeitos, alunos e demais professores”.
(FERNANDES, 2014, p. 19)

Os desafios gerados pelas especificidades de cada deficiéncia possuem
grande importancia para as professoras, pois norteiam o trabalho que elas realizam.
Tal dificuldade é exposta por Clara, quando perguntada quais os principais desafios

gue enfrentam em seu dia a dia.

Adequacdo do curriculo considerando as especificidades dos alunos.
E necessario um grande conhecimento do aluno e trocas constantes
com o professor do ensino regular para uma boa adequacdo. Nem
sempre ha previsdo de tempo para tal acdo nas escolas. (Clara)

O relato da docente vai ao encontro das questdes discutidas na literatura.
Sassaki (2008) esclarece que a inclusdo escolar € o processo de adequacdo da
escola para que todos os alunos possam receber uma educacéo de qualidade, cada
um a partir do conhecimento que chega a escola, independente da raca, etnia,
género, situacao socioecondmica, deficiéncias etc.

Em consonancia com o papel do educador para uma educacao inclusiva,
vemos que ndo podemos focar nossa atuacdo na questao diagnostica da deficiéncia.
Esta, por sua vez, ndo é condicdo determinante para a relacéo e interacédo, visto ser
essa premissa insuficiente para compreendermos guem é o nosso estudante. Ropoli
et al. (2010) corroboram essa ideia ao dizer que alunos com a mesma deficiéncia
podem necessitar de atendimentos diferenciados. Por isso, 0 primeiro passo para se
planejar o atendimento ndo € saber as causas, diagndsticos, prognoésticos da
suposta deficiéncia do aluno. Antes da deficiéncia, vem a pessoa, o aluno, com sua

histéria de vida, sua individualidade, seus desejos e diferencas.
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A fim de compreender melhor as diversas responsabilidades desses
docentes, podemos citar a Resolucdo n° 4 em seu Art. 13 (BRASIL, 2009, on-line),

gue descreve as atribuicdes do professor de AEE:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracéo
de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

VIl — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares.

S&o muitas as atribuicdes do professor de AEE. Consequentemente, para a
sua atuacdo eficaz deve ter formacdo inicial que o habilite para o exercicio da
docéncia e formacao especifica na educacéo especial - inicial ou continuada. Tais
responsabilidades resultaram também em falas diversas que deram origem a outras
categorias, como a de relagdes com as familias dos alunos com deficiéncia. Nesse
sentido, as professoras alegam perceber resisténcia de parte dos responsaveis em
buscar tratamentos adequados para viabilizar o processo de inclusdo de seus

tutelados, o0 que se deve a diversos aspectos.

“‘Algumas maes acham que a crianga é s6 mais lentinha.” (Ana - grupo focal
1)

‘A familia quando encara e busca tratamento, apesar de todas as

dificuldades, o trabalho flui melhor.” (Julia - grupo focal 1)
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“‘Além disso, a ndo aceitagcao de alguns responsaveis, que por negarem a
deficiéncia da crianga acabam por negligenciar seu tratamento “(Clara - grupo focal
1).

Essas falas acabam por retratar um aumento das atribuicdbes da equipe
disciplinar, visto que a aproximacdo com as familias dos alunos a fim de
potencializar os processos inclusivos que esses vivenciam exige um esforco maior.
De fato, no contexto da educacéo inclusiva, é discutido que a relacdo familia-escola
contribui para uma melhoria no atendimento docente, aprimorando competéncia e
estimulando a autonomia das criancas com deficiéncia. Isso se da, visto que a
familia pode fornecer o historico da crianca e suas necessidades para o educador,
permitindo que sejam vencidos varios obstaculos de percurso (SASSAKI, 1998). O
estreitamento de lagcos entre familia e escola, portanto, possibilita o desenvolvimento
de acdes em parceria. Constroi-se, entdo, coletivamente uma relacdo de dialogo
mutuo, para que possam juntos enfrentar os desafios que a sociedade atual impde a
todos.

Situacdo semelhante € encontrada com relacdo as relagbes com professores
do ensino regular. Tal fato se apresenta devido a uma caréncia de tempo dos
professores regentes das diferentes turmas para a troca e compartilhamento de

experiéncias e percepcdes sobre os alunos.

“‘Um tempo para troca com o regente € essencial. Um trabalho colaborativo é

dificil pelo tempo.” (Julia - grupo focal 1)

Ainda que insuficiente, algumas estratégias sédo adotadas para tentar diminuir

essa distancia, como cita Ana.

Temos uma comunicacdo por WhatsApp, para troca sobre os alunos,
vamos as salas. Mas muitas vezes o aluno é matriculado e so6
verificamos que ele é publico-alvo para o AEE na rotina escolar, pois
0s pais ndo tem ou nao trazem o laudo. E, com isso, o aluno ja
entrou em sala sem um preparo do docente antes que, pela sua falta
de formacao, fica desesperado. (Ana-grupo focal 1)

A fim de ressaltar a importancia dessa troca, a regente compara, em um
contexto de relatos de atitudes que favorecem a inclusdo, sobre casos diferentes

gue vivenciou em sua trajetéria como professora de AEE. Trata da importancia da
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acolhida inicial do professor do AEE ao aluno deficiente e a conversa com 0

professor do ensino regular antes do inicio das aulas

Antes do aluno ir para sala, eu conheci o aluno! Conversei com a
professora e com o aluno que vai chegar. E, assim, teve todo um
trabalho antes da crianca ir para a sala. O que faltou no caso daquela
outra aluna que ja entrou direto,” (Ana - grupo focal 1).

Esse manejo, por vezes falho, apontado pelas docentes traz, segundo elas,
dificuldades para que os professores do ensino regular consigam planejar

estratégias de incluséo.

“Acho que a gente ndo faz muito isso na escola...Algumas vezes que fui nas

salas a crianca inclusa nao estava integrada”. (Ana - grupo focal 1)

“Os alunos necessitam de acompanhamento multidisciplinar, o que nem

sempre ocorre, trazendo prejuizos para seu desenvolvimento.” (Julia - grupo focal 1)

“Essa inseguranca faz... vou deixar ele quietinho ali pois ndo sei lidar com

aquilo.” (Clara - grupo focal 1)

“...em varios momentos, o deficiente se recolhe, pois ndo se sente acolhido.”

(Clara - grupo focal 1)

O trabalho colaborativo entre o professor do ensino regular e os do AEE é
vital para uma escola inclusiva. Deve-se incentivar o trabalho em colaboracao, onde
se divide responsabilidades e tarefas. E dai que nascem novas metodologias para o
melhor desenvolvimento do educando. Isso porque o professor do Ensino regular
precisa conhecer recursos pedagogicos e de acessibilidade que apoiem (ALVES;
GUARESCHI, 2011, p. 41). Contudo, na prética observada, verificamos um entrave,
ja que esses tempos de colaboracdo ndo sdo previstos a ambos os regentes. Assim,
ao visitar a sala regular, o professor regente esta ministrando aulas, tornando-se
sempre uma conversa rapida e sem reflexao.

Fernandes e Massaro (2020) complementam a questdo do trabalho

colaborativo. Observa-se através dos relatos que ainda ha dificuldades, por parte de
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alguns professores do ensino regular, em lidar com esse tipo de trabalho. Isso se
reflete uma vez que ainda prevalece certa inclinacdo em atribuir tarefas ao professor
do AEE e se dedicar apenas ao restante do grupo de estudantes. Ou entdo, o
professor especializado considera que € o responsavel apenas pelos alunos publico-
alvo da Educacao Especial e ndo compartilha seu conhecimento e trabalho com o
professor do ensino regular. Quando isso acontece, € necessario que haja um
esclarecimento inicial de ambos os professores, para que se tenha um trabalho
colaborativo e eficaz na escola.

A partir das especificidades da Educacdo Especial e seus desafios
intrinsecos, as professoras trouxeram relatos que nos levaram a categoria de
Formacéao docente para a Educacdo Especial, relatando seu processo de construcdo
de conhecimentos para a atuacdo nessa area. Nesse sentido, elas afirmam terem
poucas oportunidades institucionais de formacéo, tendo em vista que os cursos de
Licenciatura e Pedagogia ndo possuiam, em suas grades, discussfes relevantes
sobre a Educacéo Especial e Inclusiva, além de a rotina escolar ndo permitir muito

tempo para troca entre 0s pares:

“E temos poucos momentos de troca Nosso trabalho é muito especifico. Aqui

somos trés, na maioria das escolas € uma.” (Ana - Grupo Focal 1)

Perante esse contexto de formagdo institucional insuficiente, presente na
percepcdo das professoras, além de diversos compromissos da rotina do regente
que atua no AEE, alguns docentes revelam que boa parte de seus conhecimentos
tem origem na preocupacdo com o curriculo e suas adaptacdes. E entdo, sua
formacéo reflexo do processo de ensino-aprendizagem que conclama a realidade da
praxis docente. Adentram, assim, em um processo de pesquisa e busca por

oportunidades formativas.

“Se eu depender de direcionamento vindo da prefeitura, de como fazer,
gracas a Deus temos muitas formacdes e grupos que nos dao suporte, mas Somos

nds que temos que ir atras.” (Julia - grupo focal 1).

Com isso, percebemos que as professoras desenvolveram um conjunto de

acOes, estratégias, metodologias e recursos utilizados pelos profissionais da
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educacdo para promover a aprendizagem dos alunos. Podemos relacionar esse
movimento realizado por elas com o conceito de praxis, definido por Sanchez
Vasquez (2007) como uma atividade pratica intencional e refletida pela qual o
homem transforma a si mesmo e a natureza. Trata-se de uma atividade complexa e
dindmica que envolve ndo apenas a transmissédo de conhecimentos, mas também a
criacdo de um ambiente propicio para o desenvolvimento das habilidades, valores e
atitudes dos estudantes.

Na andlise nos deparamos com as dificuldades da adaptacao das atividades.
Um dos objetivos das atividades adaptadas € favorecer a autonomia dos alunos da
educacdo inclusiva na escola. Porém, ocasionalmente, essa é prejudicada por
excesso de ajuda, dessa maneira, € necessario a elaboracdo de planos de
intervencdo especificos para aumentar a autonomia. Uma pratica inclusiva € uma
forma de trabalhar com o aluno que permita que o mesmo aprenda mais, sem
exclusao.

As regentes nos momentos da confeccdo das atividades para os projetos,
externaram sua vivéncia em relacdo a adaptacéo das atividades. Colocaram como
critério de sucesso da atividade a necessidade de uma reflexdo individual sobre

cada aluno, como verificamos na fala de Julia.

‘Pensamos em uma atividade, mas a abordagem sera diferente em cada

aluno que temos! (Julia - grupo focal 3)

Em um didlogo rico, podemos perceber na fala de Ana a importancia do

papel de mediacéo

“Para mim o mais dificil € a adaptagdo dos exercicios. Temos pouco tempo e
alunos com demandas diferentes” (Clara - grupo focal 3)

“Toda atividade tem sua validade, se houver uma reflexdo anterior.” (Ana -

grupo focal 3)

“A atividade pode ser simples, mas a mediagdo € que conta.” (Ana - grupo
focal 3)
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“A atividade n&o pode ser pela atividade”. (Julia - grupo focal 3)

Em um dialogo entre Ana, Clara e Julia na confeccdo das propostas de
atividades sobre a temética ambiental, as regentes colaboram dizendo o que
acreditam sobre as atividades adaptadas:

“A atividade adaptada depende do aluno. As vezes, a mesma atividade, é s6

mudar a forma de apresentar.” (Ana - grupo focal 3)

‘A mesma atividade repetida faz o aluno se sentir seguro pois vé que ja

conseguiu fazer sozinho.” (Ana - grupo focal 3)

“N3o é o aluno que chega a atividade. E a atividade ao aluno” (Ana - grupo
focal 3)

“Para essas atividades propostas, podemos aplicar a todos os alunos. O que

vai mudar € a abordagem; aquele incentivo! (Clara - grupo focal 3)

‘Eu vejo assim... se estou tendo que fazer a atividade com o aluno, a
atividade ndo esta sendo Uutil...E a autonomia? Mas que néo é facil, ndo é.” (Clara,

grupo focal 3)

“Eu prefiro uma atividade bem-feita e a alegria deles em conseguir. E a vitéria

no rosto.” (Julia, grupo focal 3)

“‘Na Educacéao inclusiva, vocé ajusta a atividade e n&do o aluno. Penso que
guando ajusto a atividade eu mudo o aluno, pois se sentira mais confiante em

tentar.” (Ana - grupo focal 3)

Pelo didlogo podemos perceber um avanco na consciéncia critica-
conscientizadora. E notério o cuidado da reflexdo sobre atividades propostas ao
aluno de acordo com as potencialidades e com o0 objetivo de desenvolver as suas
habilidades. Uma adaptacao critica-conscientizadora € aquela na qual o professor

tem conhecimento de quais potencialidades do aluno podem ser exploradas no
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momento da inclusdo. Isso perpassa pela estruturacdo do planejamento do
professor envolvendo acBes que possibilitem um espaco fecundo para trabalhar o
respeito ao outro, o trabalho mutuo e o espirito de coletividade. (SOUZA, 2014. p.
32)

Desta forma, pratica pedagdgica e inclusdo caminham juntas. A formagéo
critica e conscientizada do professor é a alavanca essencial para que esta relacao
ocorra. Evidentemente que uma praxis educacional bem-sucedida deve-se pautar no
reconhecimento das especificidades, potencialidade e dificuldade do seu alunado.
Uma pratica critica e consciente precisa assegurar-se neste pressuposto. Este viés
tedrico permitiu ndo somente uma mirada acerca das praticas dos professores
observados, como também autoriza a uma analise critica por parte do observador e
suas sugestdes para o0 aprimoramento do processo.

A pesquisadora nao hesita em pontuar a enorme dificuldade que as
instituicGes de ensino e o corpo docente, ou melhor, a sociedade em geral, ainda
possuem frente aos alunos deficientes. O trabalho colaborativo se apresenta como
meio viavel para a reflexdo sobre a acdo educativa de seus profissionais. A

percepcdo de Damiani et al. (2010, p. 225) é a de que:

O desenvolvimento das atividades de maneira colegiada pode criar
um ambiente rico em aprendizagens académicas e sociais tanto para
estudantes como para professores, assim como proporcionar a estes
um maior degrau de satisfacdo profissional. O trabalho colaborativo
possibilita, além disso, o0 resgate de valores como o
compartilhamento e a solidariedade que se foram perdendo ao longo
do caminho trilhado por nossa sociedade competitiva e individualista.

4.2 Percepcbes sobre a Educacdo Ambiental e sua relacdo com a Educacéao

Especial

Em umas das categorias elencadas sobre a importancia da EA para a
Educacdo Especial vemos essa primeira como estratégia para o0 resgate do
sentimento de pertencimento necesséario para a Educacdo Especial. Assim, esta
pesquisa teve como objetivo a formacdo das professoras em AEE com uma
proposta ambiental. Iniciamos realizando um diagndstico sobre o que pensam da

Educacdo Ambiental e como trabalham o tema.
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As docentes colocaram que o trabalho é assegurado no PPP da unidade e

gue desenvolvem as praticas essencialmente da seguinte maneira:

Integramos o0s contedudos de ciéncias a partir dos objetivos
estabelecidos no PPP por ano de escolaridade, onde temos
conhecimento dos conteldos que estdo sendo abordados pelo
docente do ensino regular e podemos relacionar/adequar as
atividades do Atendimento Educacional Especializado, possibilitando
gue os alunos com deficiéncia tenham acesso ao curriculo escolar de
ciéncias, considerando sua individualidade. (Clara — grupo focal 2)

Trabalhamos a Ed. Ambiental em datas especificas (dia da agua, dia
do meio ambiente, etc.) e/ou projetos especificos da escola que
visam abordar questdes sociais relevantes a comunidade escolar,
gue, portanto, abordem temas de interesse dos alunos. (Ana - grupo
focal 2)

A Educacao Ambiental é definida do seguinte modo:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.
Politica Nacional de Educacdo Ambiental - Lei n® 9795/1999, Art 1°.

A Educacdao Ambiental € uma dimensado da educacdo, é atividade
intencional da prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relacdo com a natureza e com 0s
outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana
com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, Art. 2°.

As professoras consideram ser importante o trabalho de EA. Ana, Clara e

Julia expbem

“A Educacado ambiental é importante para todos os alunos, inclusos ou néo,

pois permite uma tomada de consciéncia critica acerca das questbes ambientais,

visando novas atitudes e praticas que minimizem os danos causados a natureza.”

(Ana, questionario)

“‘Resgata o sentimento de pertencimento.” (Clara - grupo focal 2)
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“A abordagem de questdes ambientais no ambiente escolar é relevante para
a insercao dos alunos no ambiente em que vivem, na inclusdo. Sobretudo, nao
podemos deixar nossos alunos alheios as necessidades ambientais de sua
localidade, sempre garantindo sua participagdo de forma a respeitar sua
singularidade.” (Julia, questionario 1)

As falas das professoras, no que se refere ao papel da Educacdo Ambiental
no ensino inclusivo, vai ao encontro de questdes discutidas na literatura. Observa-se
na pratica que tal tematica é de fato importante para a garantia do exercicio da
cidadania.

Matarezi (2006) afirma a importancia da EA para a Educagédo Especial, haja
vista que a interacdo fisica do aluno com o meio ambiente pode despertar as
sensacOes dos cinco sentidos através de diferentes interacdes, atraindo interesse do
aluno e gerando estimulos por parte dos educadores. Sobre a importancia da

Educacdo Ambiental perante a sociedade, é possivel destacar:

A EA é uma acdo interdisciplinar para ser trabalhada por todas as
idades, comunidades e realidades, considerando-se 0 meio ambiente
em sua totalidade: o resgate e o surgimento de novos valores sociais
gue conduzam a um modo de vida mais consciente e sustentavel.
Essa educacdo deveria preparar o individuo, mediante a
compreensdo dos principais problemas do mundo contemporaneo,
proporcionando-lhe conhecimentos técnicos e as qualidades
necessarias para desempenhar uma funcdo produtiva, com vistas a
melhorar a qualidade de vida e proteger o meio ambiente, prestando
a devida atencdo aos valores éticos.” (MACIEL et al, 2010)

Desta forma, os ganhos da Educacdo Ambiental com os alunos deficientes
sao grandes, pois trabalham vinculos, pertencimento e cuidados com o ambiente em
gue vivem.

Outra categoria elencada na analise € a Educacdo Ambiental. Uma estratégia
fundamental para promover a sustentabilidade, pois busca sensibilizar, informar e
engajar individuos e comunidades na protecdo e conservacdo do meio ambiente.
Visa desenvolver uma consciéncia critica em relacdo aos problemas ambientais,
estimular a adocdo de praticas sustentaveis e fomentar a participagdo ativa na
tomada de decisbes que afetam o ambiente.

Ao compreender problematicas e conflitos atuais, os alunos podem participar

de iniciativas que compreendem a Educagdo Ambiental como estratégia para o
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desenvolvimento da sustentabilidade, onde as professoras ressaltaram questdes
como a conscientizacdo sobre problemas e questbes ambientais, visando minimizar

danos.

A Educacdo ambiental é importante para todos os alunos, inclusos
ou ndo, pois permite uma tomada de consciéncia critica acerca das
guestbes ambientais, visando novas atitudes e praticas que
minimizem os danos causados a natureza” (Ana - Grupo Focal 1)

Respostas como essas vao ao encontro das definicbes de documentos
oficiais de Educagdo Ambiental, como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental —
Lei n°9795/1999, Art. 1° - que destaca o desenvolvimento de “conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade” (BRASIL, 1999).

Entretanto, ha diversos questionamentos na literatura sobre essa viséo
classica de Educacdo Ambiental, apresentando perspectivas sociais diferentes pelas
quais ela pode ser observada. Um exemplo disso sdo as macrotendéncias
colocadas por Andrade e Pinto (2015) “a partir da no¢do de Campo Social”, ou seja,
de que diferentes sujeitos e grupos sociais orientam a educacdo conforme seus
interesses.

A EA capacita as pessoas a agirem de forma sustentavel, fornecendo
conhecimentos e habilidades necessérias para tomar decisbes a medida que sao
informadas em relagédo ao meio ambiente. Isso inclui o entendimento dos impactos
ambientais das atividades humanas, a identificacdo de solucdes e alternativas
sustentaveis, além da capacidade de participar ativamente na busca por mudancas
positivas. Ela desempenha um papel crucial na promocédo da sustentabilidade,
fornecendo os conhecimentos, valores, habilidades e atitudes necessarias para
enfrentar os desafios ambientais e construir um futuro mais sustentavel. Ao capacitar
e engajar as pessoas, ela contribui para a protecdo do meio ambiente, o bem-estar
humano e a equidade social.

No entendimento da perspectiva critica e emancipatdria, assume-se uma
posicado para a formacdo do sujeito participante na construcdo de uma sociedade
mais inclusiva. Nesse sentido, € uma educacédo de pratica de liberdade humana,

emancipadora de nossos sentidos. Por seu turno, Loureiro (2006, p.15)
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Compreende a educacdo como elemento de transformacgéo social
inspirada no dialogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento
dos sujeitos, na criacao de espacos coletivos de estabelecimento das
regras de convivio social, na superacao das formas de dominacéo
capitalista, na compreensao do mundo em sua complexidade e da
vida em sua totalidade.

A regente Ana, aborda a importancia do trabalho da EA no trabalho com os

alunos deficientes.

“Sao alunos que quando envolvidos e se veem importantes em uma acéo,

levam outras pessoas, pois acreditam e se engajam.” (Ana - grupo focal 2)

A Educacdao Ambiental contribui para a formacdo de valores e atitudes que
favorecem a sustentabilidade. Ela estimula o respeito pela natureza, a valorizacao
da biodiversidade, a compreensao da interdependéncia entre os seres humanos e o
ambiente, e, também, a ado¢cdo de uma visdo de longo prazo que considere as
geracdes futuras. A formacdo de uma sociedade sustentavel é a principal missdo da
educacdo ambiental. Isso pressupde o uso de uma linguagem metodoldgica simples,
gue possa ser aplicada a todos os segmentos, setores e atores sociais.

Como ponto de partida, realizamos um diagnéstico dos problemas mais
agravados da localidade em que a escola estd situada sendo pontuadas pelas

professoras:

“‘Descarte de lixo de forma inadequada, desmatamento, ocupacéao irregular de

areas arborizadas”. (Ana, questionario)

“Poluigcdo dos rios, que quando chegam as chuvas ocasionam enchentes
onde alguns alunos ficam impossibilitados de locomoverem-se para a escola.” (Julia,

guestionario)

“‘Poluicdo ambiental, uso racional da agua, saneamento basico, lixo, etc.”

(Clara, questionario)
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Fonte: A autora (2022)

O diagnostico foi importante para estabelecermos as  acgdes,
gue implementamos com 0s nossos alunos.

Celso Marcatto (2002) nos mostra que 0s grupos locais podem ser muito mais
eficientes que o Estado na “fiscalizagdo” do cumprimento de um determinado acordo
e no controle do uso de bens publicos ou dos recursos naturais. Além disso, uma
parte importante dos problemas ambientais somente serdo efetivamente resolvidos
se a populacdo local assim desejar. Participacdo implica envolver a ativa e

democratica populacéo local em todas as fases do processo sobre a discusséo do
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problema, do diagnostico da situacéo local, identificacdo de possiveis solugdes, até
a implementacao das alternativas e avaliacdo dos resultados.
As regentes colocaram que existe uma caréncia do poder publico na

localidade, aliado a falta de consciéncia sobre os direitos de cidadania.

“No centro de Duque de Caxias vocé vé varrendo toda hora. Aqui vocé nao

vé. Ai ja vai impactar nas pessoas acostumadas com o lixo.” ( Julia, grupo focal 1)

“Verdade! Isto é uma coisa que me incomoda profundamente, as pessoas

ficam no lixo.” (Ana - grupo focal 1)

“‘Mas as pessoas ficam no ponto de 6nibus sentados no lixo, pois sempre foi

assim.” (Clara - grupo focal 1)

As professoras concluem que a falta do poder publico e somada a falta de
instrucdo da populagdo local, cumina no costume a viver em ambientes insalubres,

exemplificado no discurso a seguir:

“Mais evidente é a praga suja.” (Ana - grupo focal 1)

“As criangas brincam na pracinha cheia de lixo e ndo percebem.” (Julia -

grupo focal 1)

“Como a mae deixa a criancga brincar na praca? Pode ter um caco de vidro.”

(Ana - grupo focal 1)

“‘Nao tem questao da consciéncia ambiental.” (Julia - grupo focal 1)

“As periferias da cidade ficam abandonadas, pois ndo tem visibilidade.” (Ana -

grupo focal 1)

“A periferia nao cobra.” (Julia - grupo focal 1)

“A falta de instrugéo gera a falta de cobranga.” (Clara- grupo focal 1)
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“‘Além de nédo ter o local adequado, muitos gostam, pois utilizam o lixo como
agregador da renda, vendendo garrafas e todo o material reciclavel.” (Clara - grupo
focal 1)

“O revirar o lixo é normal para esta localidade.” (Julia - grupo focal 1)

“A gente tem a praga, mas a gente tem o refeitério que as criangas ndo tém o
hébito de jogar o lixo na lixeira. Eu acho que, na cabeca delas, ndo tem um local

para o lixo.” (Ana - grupo focal 1)

As falas das regentes apontam para questdes inerentes aos pressupostos da
EA critica, na medida que tém a oportunidade de refletir e discutir sobre os
problemas locais. Torna-se, assim, um ponto de partida para um repensar da pratica
pedagdgica.

A praxis e a reflexdo sobre aspectos apontados por ela sdo formas de
potencializar essa funcdo da escola. E esse o papel fundamental para desenvolver a
consciéncia ambiental dos alunos, capacitando-os a entender e enfrentar o0s
desafios socioambientais contemporaneos de forma critica e responsavel.

A Educacdo Ambiental Critica visa ir além de uma abordagem superficial da
tematica ambiental, buscando promover uma compreensdo mais profunda das
relagbes entre sociedade e natureza. Estimula, também, a reflexdo sobre as causas
dos problemas ambientais e as possiveis solu¢cbes. Nesse sentido, a escola
desempenha um papel crucial ao oferecer um espaco de aprendizado que permita
aos alunos desenvolverem uma visédo critica e transformadora em relacdo a sua
relacdo com o meio ambiente.

Guimardes (2004) destaca o papel fundamental da escola no
desenvolvimento da EA, pois ela € local para promover o processo de compreensao
dessas questdes, ajudando o aluno a perceber as correlacdes dos fatos com intuito
de promover a consciéncia ambiental de consciéncia critica e promotora de acfes
de cidadania. A Escola é mediadora de conhecimentos. Por isso a escola deve ser
um espaco em que o corpo, discente e docente, esteja envolvido e comprometido na
construcdo de um ambiente saudavel, harmonioso e equilibrado. A educacao
sozinha ndo é suficiente para mudar a direcdo do planeta, mas certamente é

condicao necesséria para isso.
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Assim, percebemos que o professor, quando se envolve com a localidade e
tenta extrair da prépria vivéncia com seus alunos os assuntos abordados,

desenvolve a consciéncia critica em toda comunidade escolar.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional, um material de apoio para Gestores e Orientadores
Educacionais e Pedagdgicos para trabalhar a tematica ambiental com o olhar
voltado a inclusdo com os docentes das Classes de Atendimento Educacional
Especializado.

Na visdo de Rizzatti et al. (2020),

“considera-se Produto Educacional o resultado tangivel
proveniente de uma atividade de pesquisa, desenvolvido
individualmente ou em grupo — devendo apresentar na sua
producdo algumas caracteristicas como, especificacdes
técnicas, compartilhamento, registro, aderéncia as linhas de
pesquisa e projetos, e replicabilidade — além do processo de
desenvolvimento e avaliacdo conjuntamente com o publico-
alvo.”

Figura 8 — Capa do Produto Educacional

PRATICAS DE EDUCACAO
AMBIENTAL SOB A
PERSPECTIVA INCLUSIVA

Deborah Melissa Nunes Groetaers
Rosilaine de Fatima Wardenski

Fonte: A autora (2022)

O material foi idealizado ao longo dos encontros realizados com o grupo, a fim
de contribuir com a tematica ambiental sob o olhar da inclusdo. Deu-se, desse

Obrigatério apés defesa e aprovacéao colocar o link do Produto Educacional em nota de rodapé nessa
secdo e nas referéncias.
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modo, por meio da reflexdo docente sobre problemas ambientais, especialmente
agueles apontados pela Educacdo Ambiental critica e o papel da alfabetizacao
cientifica para apoiar uma compreensdao do ambiente. Pode-se, dessa forma,
estimular mudancgas na praxis docente, sem deixar de considerar os conhecimentos
prévios dos professores e seu trabalho em perspectiva inclusiva.

Para isso, a formacdo realizada traz conceitos de inclusdo, educacédo
ambiental e alfabetizacé&o cientifica.

O Produto Educacional também apresenta sugestfes de como aplicar as
atividades apresentando um roteiro para o planejamento de aulas de acordo com a
estruturacdo de uma aula proposta por Libdneo em seu livro Didética (2013).

Para a elaboracdo do Produto Educacional, realizou-se, inicialmente, uma
pesquisa bibliografica a respeito da inclusdo e como trabalhar a EA com alunos
deficientes, pautado na alfabetizacdo cientifica. Apds essa etapa, foram aplicados
guestionarios com treze perguntas para conhecer as percep¢des do grupo sobre as
guestdes ambientais.

No primeiro encontro, resgatamos o diagnostico realizado pelas regentes,
para, através de uma construcdo de uma arvore de encadeamento ecoldgico,

tracarmos as metas a serem focadas no trabalho de EA com os alunos deficientes.
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Figura 9 — Etapa do Diagnéstico: Professoras com os problemas ambientais a serem
trabalhados com os alunos.

)

=

Fonte: A autora (2022)

A formacdo objetivou levar aos regentes os conhecimentos da Educacéo
Ambiental para que propiciasse uma reflexdo sobre a pratica. Iniciamos com o
diagnoéstico da realidade, os fundamentos histéricos e conceituais da EA,
resgatamos as vertentes conservadora, pragmatica e critica da educagdo ambiental.

O segundo encontro, objetivou encontrar fundamentos da alfabetizacao
cientifica, destarte, a partir de tal suporte teérico pudéssemos realizar o
planejamento das atividades para foco no diagndstico local realizado no primeiro
encontro. Diga-se descarte irregular do lixo, doengas, polui¢do.

No terceiro encontro, estruturamos as atividades e um cronograma para a
pratica dessas atividades com os alunos. Estes fariam o diagnéstico local,
dialogariam sobre doencas oriundas do lixo, as consequéncias da poluicdo e, por
fim, tomaram a compostagem como uma possibilidade a ser realizada.

No desenvolvimento do material de apoio, procurou-se trazer o conceito da
Educacdo Ambiental, e como ela pode ser trabalhada com alunos deficientes. Foram
trazidas sugestbes de textos de apoio, videos para sensibilizacdo, conceitos de
Alfabetizacdo Cientifica, e ainda, a pratica educativa na relacao professor-aluno em

funcdo do Produto Educacional. Com isso, apresenta a seguinte estrutura:
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Introducgéo

Conceitos e historico da EA

A EA nas escolas

Praticas inclusivas no contexto da Educacdo Ambiental.

Uma formacao docente para o favorecimento das praticas inclusivas.
Sugestdes de atividades

Sugestdes para enriquecer a sala de aula

Consideracdes que nao pretendem ser finais
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6. VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional pensado e organizado de acordo com o0s objetivos
dessa pesquisa traz questdes importantes sobre o trabalho da Educacdo Especial
para a inclusdo e contribuicbes a pratica pedagogica. Foi criado com o objetivo de
ser suporte para equipes de Orientacdo Pedagdgica e Educacional por apresentar
uma formacdo e algumas propostas de atividades de incentivo. Possui, também,
como caracteristica proporcionar ao docente mais um recurso com sugestdes
possiveis de se aplicar e de se utilizar no planejamento envolvendo a Educacgéo
Ambiental. A seguir, apresentamos a metodologia de validacdo do produto

educacional e os resultados obtidos a partir dessa validacéo.

6.1 Metodologia da Validagdo do Produto Educacional

A Metodologia de validacdo do produto educacional é baseada em uma
pesquisa qualitativa, que envolve a busca pela confiabilidade e credibilidade dos
dados e das conclusdes obtidas. Conforme explicita Ollaik e Ziller (2012, p. 232), a
pesquisa qualitativa busca descrever e compreender um fenémeno, e nao explicar
ou fazer previsbes. Para a validacdo do material desenvolvido, elaborou-se um
guestionario, apos a realizacdo da formacgdo, com o objetivo de analisar mudancas
sobre a visdo e pratica docente em relagdo a Educacdo Ambiental.

O questionario contou com cinco perguntas. Foi enviado pela ferramenta
Google Forms®, com o objetivo de verificar mudancas na praxis docente envolvendo
a EA.

O resultado obtido no questionario final, nos remete a algumas perguntas de
pesquisa. Isto é, como a Educagdo Ambiental pode ser desenvolvida nas Classes
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e como professoras de AEE
podem, ainda pensando a inclusdo, repensar suas praticas de Educacdo Ambiental
de maneira apoiada na literatura e aproximando se de uma vertente critica? Além
disso, tal movimento nos ajuda a compreender as percepcdes das professoras sobre
sua prética pedagodgica para a Educacdo Ambiental de alunos com deficiéncia a

partir da formacao realizada.
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6.1.1 PARTICIPANTES DA VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Os participantes da validagao do produto educacional, foram os professores
das Classes de AEE que aplicaram os conceitos e as atividades idealizadas nos

grupos focais.

6.1.2 COLETA DE DADOS

Como o questionario foi construido pela ferramenta Google Forms e com o
envio do link aos participantes da pesquisa, por esta mesma ferramenta foram
recebidos 0s questionarios respondidos. Tal postura possibilitou melhor

detalhamento para a analise de dados.

6.1.3 ANALISE DE DADOS

Para a analise no decorrer da pesquisa, realizamos de maneira qualitativa
descritiva, que aproximou a prépria pesquisadora da praxis pedagoégica adotada no

estudo.

6.2 Resultados e Discussdes

Como apresentado na sec¢ao anterior, a pesquisa inicial foi desenvolvida com
professores que atuam nas Classes de Atendimento Educacional Especializado,
com foco nas préticas ambientais com um olhar inclusivo nos aproximando de uma
vertente critica de EA.

Verifica-se que muitos professores trabalham de forma superficial e em datas
comemorativas, como alguns relataram. Pelo exposto, entendemos a necessidade
de quebrar paradigmas, processos rotineiros, mudanca de postura e novos olhares
das instituicbes escolares no que tange ao Projeto Politico Pedagdgico com a
inclusdo da Educacdo Ambiental voltada para a vertente critica.

Branco, Royer e Branco (2018, p. 200) colaboram com a reflexdo que a

guestdo ambiental ndo é uma discussao nova, mas pouco tem se avancado com
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atitudes para salvar o planeta. Salientam ainda que na prética educativa se faz
necessario uma Educacdo Ambiental que corrobore para a quebra de paradigmas
na sociedade, capaz de contribuir para a formacdo de cidaddos criticos,
preocupados com a questdo ambiental, aptos a decidir, agir e lutar frente as
demandas que tratam a discusséao.

A primeira pergunta do questionario teve como propoésito saber das docentes
entrevistadas se as sequéncias didaticas elaboradas no Grupo Focal foram
realizadas e qual a percepgcédo que tiveram na aplicacdo destas atividades. Os
registros feitos pelas docentes tiveram grandes contribuicbes: a professora Ana
considerou muito motivador para os alunos as atividades serem oriundas de um
diagnéstico local, pois percebeu um maior engajamento dos alunos. A professora
Clara comentou sobre a importancia do contetdo da EA, pois foram atividades que
os alunos desenvolveram com poucas adaptacfes. A professora Julia observou o
engajamento dos alunos nas atividades de exploracdo dos arredores da escola.
Pontuou que favoreceu o trabalho da oralidade, pois os discentes contaram sobre
sua casa, rua e por onde transitam.

Diante de todos esses registros foi possivel considerar que o Produto
Educacional traz subsidios importantes e relevantes para reflexdes além de
informacdes novas para a pratica pedagogica.

A segunda pergunta do questionario aborda quais as mudancas no
desenvolvimento do educando apds a execucao das atividades foram observadas.
De acordo com a professora Ana, houve um maior envolvimento nas atividades e
aumento de interesse na participacdo. A professora Clara deixou registrado que
percebeu um maior engajamento em decorréncia de atividades proximas do
cotidiano dos alunos. A professora Julia registrou que foram observadas ideias
interessantes de agfes possiveis por parte dos alunos para evitar a poluicdo do local
em que vivem. A¢des concretas como jogar o lixo no local apropriado nas pragas e
no espaco escolar foram trazidas pelos discentes.

Diante dos registros das docentes, podemos considerar que estratégias
pedagdgicas envolvendo a EA partindo de um diagndstico local trazem grandes
contribuicbes. No mais, sao significativas para impulsionar a motivagdo e o
desenvolvimento das atividades educacionais.

A terceira pergunta do questionario levanta a interrogacdo: as atividades

pensadas a partir da realidade local favorecem o aprendizado do educando? De
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acordo com as respostas, foi possivel observar que a professora Ana, Clara e Julia
responderam que sim, cada uma a seu modo, pois em todas as perspectivas e
realidades favoreceu o aprendizado sobre a importancia das nossas acfes para o
ambiente em que vivem. Causaram, igualmente, a compreensdo de que acbes
negativas afetam toda a comunidade. As respostas tiveram sua expressao na
cooperacdo para validar o material produzido, pois em cada relato ficou a
constatacao de que o contetdo deixou alguma colaboracédo para o docente.

A quarta pergunta do questionario aberto busca o relato das docentes em
relacdo as transformacdes observadas na préxis educativa em relacdo as questdes
ambientais. Questionou-se se em suas percepcfes quais temas abordados
atendiam as expectativas e seriam contributivos para uma pratica pedagogica
inclusiva. Na opinido da professora Ana, um maior cuidado e preservacao do meio
ambiente; Clara considerou que apurou seu olhar, tornando-se mais atenta as
guestbes ambientais. Julia destacou que os alunos publico-alvo apresentam
oscilacbes em sua aprendizagem por conta de questbes como atencao,
concentragcdo e memoria. No caso da abordagem, as atividades realizadas
favoreceram o0 enfrentamento desses obstaculos por se tratar de questdes
ambientais vivenciadas pelos alunos no seu cotidiano. Ou seja, ao fazer parte da
sua realidade, geraram maior interesse por sua relevancia pratica.

Diante desses relatos motivadores, ficou evidente que o contetudo organizado
traz um assunto importante com reflexdes novas e que de uma forma geral atendeu
as expectativas.

Na quinta e ultima pergunta do questiondrio para validacdo do Produto
Educacional apresentava-se 0 que se segue: qual a sua consideracdo sobre uma
formacao em servico especifica para o professor de AEE com a temética ambiental?

Ana acredita que a formacéo a fez repensar algumas préaticas que com o dia a
dia acabamos por incorporar. Clara acrescentou ser benéfica, pois a fez repensar a
maneira que aborda a tematica ambiental. Julia considera que todas as formacdes
gue abordem tematicas importantes, como a ambiental, sdo relevantes aos
profissionais da educacao, sobretudo as que tratam de temas que dialogam com a
realidade dos alunos por estes precisarem de estimulos e reforgos constantes nas
tarefas propostas no atendimento educacional especializado. Apds analise de todas
as perguntas abordadas no questionario, foi possivel atestar que o Produto

Educacional elaborado trouxe muitas contribuicbes para as docentes, acrescentando



80

informagdes e reflexdes para a praxis pedagogica de todos que participaram desse
momento de avaliacao.

Recorremos novamente a Branco, Royer e Branco (2016 p.201) que alerta
sobre a necessidade de investir na educacdo, além de garantir uma politica
ambiental de Estado, e ndo de governo, fugindo da efemeridade, da descontinuidade
e de resultados insatisfatorios. Busca-se, entdo, articular a Educacdo Ambiental as
leis vigentes e proporcionar uma formacé&o com um viés mais critico, sobretudo na

area ambiental, é fundamental.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Com o proposito de apresentar uma reflexdo docente sobre o trabalho
envolvendo a EA em sua praxis, este estudo teve como objetivo analisar as
potencialidades do desenvolvimento conjunto de atividades de Educagdo Ambiental
em uma perspectiva inclusiva para a praxis pedagogica de professores das Classes
de Atendimento Educacional Especializado. Buscou-se compreender 0os principais
desafios; analisar o processo de desenvolvimento, em parceria com professores de
classe de atendimento educacional especializado (AEE) de um projeto de Educacao
ambiental voltado para alunos com deficiéncia; identificar as estratégias e o0s
recursos utilizados para trabalhar a Educagcdo Ambiental visando a inclusao;
desenvolver, a partir das iniciativas realizadas e das analises prévias, um produto
educacional voltado para a formacdo de professores, envolvidos com a Educacgao
Ambiental e analisar as percepcbes dos professores de AEE sobre sua praxis
pedagdgica para a Educacdo Ambiental de alunos com deficiéncia a partir da
formacéo realizada.

A analise dos dados apontou que O processo para tornar as escolas
acessiveis vai muito além de leis que assegurem os ideais do paradigma inclusivo. A
inclusdo rompe inumeros paradigmas do conservadorismo, questionando modelos e
a normatizacdo de avaliacdo e perfis de alunos aptos ou ndo. Os sistemas de
educacdo, que ao longo da histéria foram constituidos a partir de alunos normais
versus alunos especiais, sentem-se abalados com a proposta. Na perspectiva
inclusiva, os alunos ndo sdo categorizados - nao ha homogeneidade - a educacéao
inclusiva questiona a normalidade entendendo as diferencas. Assim, a educacao
inclusiva concebe a escola como um espaco para todos, onde os alunos constroem
seu conhecimento a partir das suas proprias capacidades, desenvolvendo-se como
cidadaos nas suas particularidades.

A escola comum na perspectiva inclusiva é a escola das diferencas e tem
como papel questionar e reconstruir as praticas que tém mantido a exclusdo dos
diferentes. Uma escola comum s6 se torna inclusiva quando reconhece a diferenca
dos alunos diante da aprendizagem e busca a participacédo de todos a fim de adotar
novas praticas educativas. A inclusdo ndo depende somente dos profissionais da
educacéo, contudo sem eles ela ndo acontece com qualidade. Os desafios dessa

mudanca devem ser assumidos e decididos no coletivo escolar.
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A analise apontou que a formagdo do professor para a escola inclusiva deve
ser pensada desde a formacdo inicial com o objetivo de quebrar praticas
tradicionais, no que se refere a formac&o inicial, os curriculos de cursos de
licenciatura tém realizado ac¢des timidas de forma a propiciar aos graduandos a
ampliagdo dos conhecimentos e concepcdes a respeito da inclusdo escolar. A
formacdo continuada é imprescindivel para as praticas pedagodgicas serem
pensadas no coletivo com o objetivo de levar a todos os alunos uma educacao de
gualidade. A barreira da teoria para a pratica somente serd superada quando
ocorrerem momentos de reflexdes do coletivo para as demandas apresentadas,
conforme demonstrado a partir dos relatos docentes ocorridos durante o decorrer da
pesquisa.

Verificou-se que 0s saberes necesséarios para a inclusdo ndo diferem dos
necessarios para ensinar os alunos sem deficiéncia. Contudo saberes atitudinais
influenciam no processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia. Valorizar a
diferenca, responsabilidade e compromisso pedagogico, ressignificar conceitos e
praticas, dispor-se a alteridade, ser favoravel a inclusdo e dispor-se a buscar apoio
séo fatores essenciais para um professor.

Conforme verificado na legislacdo, constata-se que se garante a educacao
para todos, mas € preciso intencdo pedagogica para a temética. Logo, é necessario
guerer que a inclusdo aconteca no ambito da escola.

Na andlise dos resultados, identificamos que os docentes consideram o
trabalho com a EA um recurso que promove nos alunos a autonomia, capacidade de
inclusdo, de realizacdo de suas proprias descobertas, além de os tornarem
protagonistas de mudancas. O trabalho com a realidade local deve fazer parte da
rotina dos alunos, dando, assim, oportunidade de expor suas opinides e refletir sobre
0 ambiente que os cercam. Nesse sentido, urge a necessidade e importancia da EA
no processo educativo, estando atrelado, conforme verificado, ao conhecimento do
ambiente a fim de compreender as relacdes sociais, seus direitos e deveres para
com os lugares e as pessoas que convivem.

Desse modo, como indicado nas analises dos resultados, realizar formacdes
continuadas, onde os regentes tenham a oportunidade de trocar com seus pares é
essencial para a superacdo dos desafios que o professor enfrenta. Esse que € de
identificar de que maneira as questfes ambientais e sociais nos atingem, como

podemos trabalhar tal conteldo em sala de aula, desembocando em acdes
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continuas para que reflitam que suas a¢bes podem contribuir para a qualidade de
vida, do ambiente escolar e dos arredores.

Percebe-se que propostas de atividades praticas e o diagndstico da realidade
local envolvendo a EA com alunos deficientes, serviram de motivagdo. A demais,
favoreceram a oralidade, participagcdo e facilitaram o processo de socializacgéo,
diminuindo as diferencas, em especifico da atividade envolvendo o diagndstico local.
Verificamos que a escola ndo estd isenta dos problemas ambientais, o que
percebemos é que as pessoas ndo notam os problemas ao seu redor, ndo percebem
as situaclOes que afetam a qualidade de trabalho, do estudo e de vida. Destarte, as
acOes continuas e pautadas no local, buscam a construcéo e a consciéncia de toda
a comunidade escolar. Atividades praticas como compostagem, mdasicas, jogos,
exposicbes a partir da experiéncia diaria de cada um favorecem aos alunos
sentirem-se parte integrante e elementos que contribuem para uma mudanca.

Os relatos docentes apontaram que nos aproximamos de um trabalho de
educacdo ambiental na vertente critica com alunos deficientes. Verificamos que é de
extrema importancia a reflexdo da praxis docente e do conhecimento das vertentes
ambientais para um trabalho pedagdgico embasado e reflexivo com o objetivo de
formar uma comunidade escolar consciente, engajada e preparada para enfrentar os
desafios ambientais. Ao promover a educacdo ambiental critica, as escolas
desempenham um papel fundamental na construcdo de uma sociedade mais
sustentavel e na preservacdo do nosso planeta para as geracbes futuras. A
Educacdo Ambiental é um processo que visa desenvolver nos individuos uma
consciéncia critica sobre as questbes ambientais, buscando promover a
sustentabilidade e a preservacdo do meio ambiente. Quando aplicada a alunos com
deficiéncia, essa vertente critica adquire ainda mais relevancia, pois permite que
esses estudantes tenham acesso a informacdes e conhecimentos que Ihes
possibilitam compreender e participar ativamente das discussdes ambientais.

A andlise direcionou que a alfabetizacao cientifica € um componente essencial
para a formacdo em educacdo ambiental, pois permite que os educadores
compreendam e transmitam conhecimentos cientificos sobre o meio ambiente aos
alunos. Apés a formacdo, verificou-se que, a alfabetizacéo cientifica na formacéo em
educacdo ambiental capacitou os educadores participantes da pesquisa a

transmitirem conhecimentos cientificos relevantes, desenvolverem habilidades de
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pensamento critico nos alunos e de promover a conscientizacdo sobre a importancia
da protecdo e conservacado do meio ambiente.

Desta forma, sugere-se que acdes envolvendo a vertente critica ambiental,
sejam inseridas pelas instituicdes escolares. Incentiva-se, também, a reflexdo dos
docentes sobre como trabalhar a questdo ambiental sob um olhar inclusivo no
Projeto Politico Pedagdgico das escolas. Levar-se-a dessa forma a capacitacdo aos
docentes e esclarecimentos aos alunos. O produto educacional, Praticas de
Educacdo Ambiental, sob a perspectiva inclusiva, seja um ponto de partida para que
instituicoes escolares e docentes, introduzam em suas atividades acboes baseadas

na Educacdo Ambiental critica.
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ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO GRANDE
RIO PROFESSOR JOSE DE w
SOUZA HERDY - UNIGRANRIO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A FORMACAO CONTINUADA PARA EDUCADORES: O FAVORECIMENTO DA
CONSCIENCIA AMBIENTAL NAS CLASSES DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Pesquisador: DEBORAH MELISSA NUNES GROETAERS VIRMECATI
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 55929421.6.0000.5283

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE UNIGRANRIO

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.355.152

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de pesquisa de mestrado no PPG em Ensino das Ciéncias na UNIGRANRIO. A pesquisa ¢
qualitativa, entendida como uma pesquisa-agao. Pretende-se investigagao acerca da reflexao dos
desequillbrios ambientais da sociedade e como a praxis docente nas classes de Atendimento Educacional
Especializado(A.E.E) pode contribuir para o desenvolvimento das atividades com os alunos afim de fazer os
alunos com deficiéncia refletirem sobre

essas quesloes .

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar as percepgoes dos prolessores sobre os desalios para promover e lfacilitar a inclusao de alunos
com deficiéncia.

Objetivo Secundario:

+ Definir a funcao do professor do Professor que atua nas classes de atendimento Especializado e relacionar
sua importancia com as praticas inclusivas do Ensino Regular.» Compreender e analisar as estratégias e os
recursos utilizados pelos professores para trabalhar a Educacao Ambiental visando a inclusao. - Desenvolver
um produto Educacional contendo relatos dos professores e analisar mudancas nas praticas

Enderego: Rua Prol. José de Souza Herdy, 1160

Bairro: 25 de Agosto CEP: 25.071-202
UF: RJ Municipio: DUQUE DE CAXIAS
Telefone: (21)2672-7733 Fax: (21)2672-7733 E-mail: cep@unigranrio.com.br
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ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP -continuagao

UNIVERSIDADE DO GRANDE
RIO PROFESSOR JOSE DE
SOUZA HERDY - UNIGRANRIO

Conlinuacho do Parccer: 5,355 152

pedagogicas dos professores a partir do projeto desenvolvido na unidade. Analisar o processo de
desenvolvimento, em parceria com professores de Classes de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), de um Projeto Anual visando a inclusao de alunos com deficiéncia , com base na tematica ambiental.
« Analisar as percepgoes dos professores sobre sua praxis educacional visando a inclusao dos alunos com
deficiéncia.

Avaliacao dos Riscos e Benelicios:

Os riscos sao minimos devido a proposta de pesquisa qualitativa no modelo de pesquisa-agao. O projeto
aponta no que se refere aos riscos: " desta forma os riscos dos sujeitos serao: cansaco, aborrecimento ou
constrangimento ao responder as entrevistas, ou alteragoes de comportamento durante gravagoes de audio
e video; alteragoes de visao de mundo, de relacionamentos e de comportamentos em fungao de reflexoes
sobre a deficiéncia.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa: 1
Pesquisa pertinente, sobre temaltica relevante e seus resultados devem ser apresentados em eventos
academicos e submetidos a periodicos com Qualis.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Apresenta folha de rosto, cronograma, TCLE, documento de autorizacao da Secretaria de Educacao. A
submissao nao apresenta carta de anuéncia no modelo indicado pelo CEP, mas apresenta documento da
Secrelaria de Educacao de funcao equivalente. Nesta submissao o orcamento encontra-se assinado.

Recomendacoes:
A submissao atual apresenta o orcamento assinado. Nas informagoes basicas do projeto, houve pouco
detalhamento dos procedimentos metodologicos, mas estes estao mais detalhados no projeto completo.

Conclusoes ou Pendéencias e Lista de Inadequacgoes:

Nao foram identificadas pendéncias e inadequacoes.
Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 01/04/2022 Aceilo
do Projeto ROJETO_1814511.pdl 21:07:53

Endereco: Rua Prof, José de Souza Herdy. 1160

Bairro: 25 de Agosto CEP: 25071-202
UF: RJ Municipio: DUQUE DE CAXIAS
Telofone: (21)2672.7133 Fax: (21)2672-7733 E-mail: cep@unigranrio.com br
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ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP -continuagao

UNIVERSIDADE DO GRANDE

RIO PROFESSOR JOSE DE %‘W“M -
SOUZA HERDY - UNIGRANRIO
Continuacdo do Parecer: 5355152
Projeto Detalhado / | projeto_CEP_deborah_com_ermrata_sug | 01/04/2022 |[DEBORAH MELISSA| Aceito
Brochura erida_abril.docx 21:01:20 |NUNES
igador GROETAERS
Orgamento orcamento.pdf 01/04/2022 |DEBORAH MELISSA| Aceilo
21:00:01 |NUNES
GROETAERS
Cronograma cronograma_cep.docx 01/04/2022 |DEBORAH MELISSA| Aceito
20:56:02 |NUNES
GROETAERS
Folha de Rosto folha_de rosto_com_assinatura pdf 26/01/2022 |DEBORAH MELISSA| Aceito
17:49:00 |[NUNES
GROETAERS
TCLE / Termos de | modelo_tcle_atualizado.docx 26/01/2022 |DEBORAH MELISSA| Aceito
Assentimento / 13:55:47 |NUNES
Justificativa de GROETAERS
Auséncia VIRMECATI
Outros termo_de_confidencialidade.pdf 14/12/2021 |DEBORAH MELISSA| Aceita
07:05:12 |NUNES
GROETAERS
Outros termo.pdi 11/12/2021 |DEBORAH MELISSA| Aceito
20:53:54 |NUNES
GROETAERS
Outros Entrevistaz.docx 11/12/2021 |DEBORAH MELISSA| Aceito
17:40:21  |[NUNES
GROETAERS
Outros Grupo_focal3.docx 11/12/2021 |DEBORAH MELISSA| Aceito
17:39:00 |NUNES
GROETAERS
Qutros Grupo_focal2.docx 11/12/2027 |DEBORAH MELISSA| Aceito
17:32:24  |NUNES
GROETAERS
Outros Grupo_focall,docx 11/12/2021 |DEBORAH MELISSA| Aceito
17:24:15  |NUNES
GROETAERS
Outros entrevistal.docx 11/12/2027 |DEBORAH MELISSA| Aceila
17:21:44 |NUNES
GROETAERS
Outros roteiro_de_pesquisa.docx 11/12/2021 |DEBORAH MELISSA| Aceito
17:19:09 |NUNES
GROETAERS
Outros autorizacao_pesquisa_sme.pdf 11/12/2021 |DEBORAH MELISSA| Aceito
17:10:55  |NUNES
GROETAERS
Situacao do Parecer:
Aprovado 2
Enderego: Rua Prol. José de Souza Herdy, 1160

Bairro: 25 de Agosto
UF: RJ
Telefone:

CEP: 25.071-202

Municipio: DUQUE DL CAXIAS
(21)2672-7733

Fax: (21)2672-71733 E-mail;

cep@unigranrio.com.br
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ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP -continuagao

UNIVERSIDADE DO GRANDE Plobof

RIO PROFESSOR JOSE DE o,.
SOUZA HERDY - UNIGRANRIO

Continuacao do Parecer: 5.355.152

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

DUQUE DE CAXIAS, 18 de Abril de 2022

Assinado por:
SERGIAN VIANNA CARDOZO
(Coordenador(a))
Enderego:  Rua Prof lose de Souza Herdy, 1160
Bairro: 25 de Agosto CEP: 25071-202
UF: 1J Municipio: DUQUE DE CAXIAS
Telefone: (21)2672-7733 Fax: (21)2672-7733 E-mail: cop@unigrantio com. b

Pagre D ca D4

Fonte: Plataforma Brasil (2022)
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ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Comité de Etica em Pesquisa

€ unicranrio

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(De acordo com as normas da Resolu¢éo n°® 466, do Conselho Nacional de Saude de
12/12/2012)

Voceé esta sendo convidado para participar da pesquisa A FORMACAO CONTINUADA PARA
EDUCADORES: O FAVORECIMENTO DA CONSCIENCIA AMBIENTAL NAS CLASSES DE
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO. Vocé foi selecionado por atuar em Classe de
Atendimento Educacional Especializado e sua participacdo ndo € obrigatoria. A qualquer momento
vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa néo trard nenhum prejuizo
em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicao.

O objetivo deste estudo € analisar as percepcdes dos professores sobre os desafios para
promover e facilitar a incluséo de alunos com deficiéncia.

Sua participacdo nesta pesquisa consistirh em responder entrevistas, participar dos grupos
focais e a elaboracéo de atividades envolvendo os desequilibrios ambientais. Os riscos relacionados
com sua participacdo séo : cansaco, aborrecimento ou constrangimento ao responder as entrevistas,
ou alteracBes de comportamento durante gravagfes de audio e video; altera¢gbes de visdo de mundo,
de relacionamentos e de comportamentos em fungéo de reflex6es sobre a deficiéncia. Os beneficios
relacionados com a sua participacéo séo: espera-se que o produto educacional seja colaborador na
formacdo em servigo e favoreca o trabalho da formag&o investigativa no Ensino das Ciéncias.

Os beneficios oriundos da presente pesquisa pretendem atingir os professores das Classes
de Atendimento Educacional Especializado e em consequiéncia os alunos com deficiéncia para a
importancia dos conceitos e praticas ambientais.

As informacgbes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre sua participacdo. Os dados nao serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacéo, ou
seja, a pesquisa nado ird informar o nome da instituicdo de ensino onde seré realizada, tampouco as

identidades dos sujeitos. Para isso, utilizaremos cédigos ou nome ficticios.

Pesquisador Responséavel

Participante da Pesquisa
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Uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com o senhor (a),
podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualguer momento
com os pesquisadores responsaveis Deborah Melissa Nunes Groetaers Virmecati no e-malil
debimell22@gmail.com ou no telefone (21)987431650 e Orientador Prof? Dr? Rosilaine de

Fatima Wardenski no e-mail rosilaine.wardenski@unigranrio.edu.br no telefone (21) 96583-6917.

Pesquisador Responsavel

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa
e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UNIGRANRIO, localizado na Rua Prof. José de Souza Herdy, 1160 —
CEP 25071-202 TELEFONE (21).2672-7733 - ENDERECO ELETRONICO:

cep@unigranrio.com.br

Rio de Janeiro, de de 20 .

Participante da pesquisa

Fonte: Universidade UNIRANRIO (2022)
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ANEXO 3 — SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE DUQUE DE CAXIAS —
AUTORIZACAO DE PESQUISA

PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA PEDAGOGICA
SALA PAULO FREIRE
CENTRO DE REFERENCIA EM ESTUDOS, PESQUISAS E FORMACAO CONTINUADA

Duque de Caxias, 9 de dezembro de 2021

Parecer n”: 29/21 — Sala Paulo Freire — Centro de Referéncia em Estudos, Pesquisas e
Formacao Continuada/SME-DC

Requerente: Deborah Melissa Nunes Groetaers Virmecati

Universidade ou agéncia associada: Universidade do Grande Rio (UNIGRANRIO)
Assunto: Autorizacao de pesquisa

DAS CONSIDERACOES INICIAIS

De acordo com as atribuicoes deste Centro de Referéncia e tendo sido observada a
documentacio recebida, as autorizagoes em nossa Rede sao concedidas na condicao de que sejam respeitadas
as normas de decoro e adequabilidade estabelecidas pela Unidade Escolar.

DA ANALISE

Apoés a andlise do projeto de pesquisa intitulado “A formacao continuada para
educadores: o favorecimento da consciéncia ambiental nas classes de Atendimento Educacional
Especializado”, cujo objetivo geral ¢, “analisar as percepcoes dos professores sobre os desafios para
promover e facilitar a inclusao de alunos com deficiéncia”, constatou-se a necessidade da pesquisa de campo.

Ressalta-se que, para a realizacao de entrevistas, aplicacao de questionarios e/ou
exercicios, uso de imagens ou quaisquer prdticas outras relacionadas a pesquisa, deverdo ser solicitadas
autorizacoes de todos os envolvidos permitindo a utilizagao dos dados para fins académicos e/ou cientificos.
No caso de menores, solicita-se a inclusdo de uma autorizacgo de seu responsavel.

DA CONCLUSAO

Com base na avaliacao criteriosa das informagoes apresentadas nos documentos,
AUTORIZA-SE a realizacio da pesquisa. Vale ressaltar que as informagdes fornecidas ao pesquisador
deverdo ser arquivadas pelo tempo que determina a legislagao e nao poderao ser utilizadas em detrimento da
Unidade Escolar, Coordenadoria de Educacao Especial (CEE), Secretaria Municipal de Educacao, Prefeitura
Municipal de Duque de Caxias e/ou individuos participantes, inclusive na forma de dano a estima, prestigio
e/ou agravo economico/financeiro. Outrossim, o anonimato de tais informacdes devera ser garantido durante
e apés a pesquisa. Caso necessdrio, a qualquer momento poderemos revogar esta autorizagio se
comprovadas atividades que causem prejuizo as instituicoes e/ou pessoas envolvidas.

Orientamos veementemente que sejam seguidos os protocolos de seguranca sanitdria
referentes a pandemia da Covid-19.

Cordialmente,
%n-b %\H A.a, &Aﬁ\m
@LACIONE RIBEIRO DA SILYA

Sala Paulo Freire — Centro de Referéncia em Estudos, Pesquisas e Formagao Continuada
Matricula: 21134-8

SALA PAULO FREIRE - CENTRO DE REFERENCIA EM ESTUDOS, PESQUISAS E FORMAGAO CONTINUADA
Rua Prefeito José Carlos Lacerda, 1422 - 1° ANDAR — 25 de Agosto — Duque de Caxias / RJ
CEP: 25071-120 — Tel: 3652-6221/2771-5870 R.233 E-mail: salapaulofreire@smeduquedecaxias.rj.gov.br

Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo de Duque de Caxias (2021)
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Apéndice A — QUESTIONARIO 1

Vocé esta participando da pesquisa A formacéo Continuada para Educadores:
O favorecimento da Consciéncia Ambiental nas Classes de Atendimento
Educacional Especializado. Agradeco sua participacao!

Q.1 Qual a sua area de formacéao?

Q.2 Em que instituicdo realizou seu curso de formacdo e quanto tempo tem de

formado?
Q.3 Quanto tempo tem de atuagcdo como Professor Regente?

Q.4 Quanto tempo vocé atua em Classes de Atendimento Educacional

Especializado?
Q.5 Ja atuou em outras modalidades de ensino? Quais?

Q.6 Aponte quais as dificuldades encontradas na docéncia com 0s alunos com

deficiéncia?
Q.7 E suas consideracdes acerca da sua atuacdo com este publico?

Q.8 Vocé ja participou de alguma iniciativa de Educacdo Ambiental no geral? E com

alunos com deficiéncia, especificamente?

Q.9 Quais os maiores entraves encontrados em desenvolver atividades relacionados
a educacdo ambiental com criancas com deficiéncia?
Q.10 Quais as estratégias sao utilizadas para realizar atividades voltadas para a

Educacdo Ambiental nas Classes de AEE?

Q.11 Como a Classe de Atendimento Educacional Especializado integra os

conteudos de Ciéncias com a Classe Regular?

Q.12 Quais os desequilibrios ambientais observados na localidade que impactam

nossos alunos?

Q.13 Deixe sua opinido sobre a importancia do trabalho com a Educacdo Ambiental

para a incluséo.
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Fonte: A autora (2022)
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Apéndice B — QUESTIONARIO 2

Prezado docente, vocé est4d sendo convidado a participar da validacao,
através deste questionério, do produto educacional intitulado Praticas de Educagéo
Ambiental sob a perspectiva inclusiva, do Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias.

(Sua identidade e informacdes serao preservadas no mais absoluto sigilo)

Q.1 As sequéncias didaticas elaboradas no Grupo Focal foram realizadas?

Q.2 Quais mudancas no desenvolvimento do educando apdés a execucdo das
atividades foram observadas?

Q.3 Atividades pensadas a partir da realidade local favoreceu o aprendizado do
educando?

Q.4 Quais as transformacbes observadas na préaxis educativa em relacdo as
questdes ambientais?

Q.5 Qual a sua consideracdo sobre uma formacdo em servico especifica para o
professor de AEE com a tematica ambiental?

Fonte: A autora (2022)



