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RESUMO

A formacéo continuada de professores tem sido apontada como uma das acdes
possiveis para elucidar a importancia e favorecer o desenvolvimento do Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os professores dos anos iniciais
sdo, em sua maioria, pedagogos e polivalentes por lecionarem varias disciplinas em
suas aulas. Muitos ainda ndo se sentem preparados para ensinar ciéncias para as
criancas pequenas, considerando que nédo tiveram uma formacédo adequada, além
de priorizarem no dia a dia o ensino da linguagem e matematica. Desta forma, o
presente estudo busca contribuir para a melhoria do Ensino de Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a partir da capacitacdo por meio de um curso de
formacao continuada. A abordagem metodoldégica adotada para a construcdo desta
pesquisa foi de cunho qualitativo, seguindo o0s pressupostos da pesquisa
participante. A pesquisa foi realizada numa escola publica municipal, de pequeno
porte, situada no quarto distrito do municipio de Duque de Caxias/RJ. As seis
professoras da equipe docente da escola compdem os participantes da pesquisa. A
coleta de dados deu-se por meio de entrevistas, anotacdes em diario de campo,
gravacdo em audio dos encontros e registro escrito dos participantes. Os dados
iniciais da pesquisa sugerem uma caréncia de formacéo sobre o Ensino de Ciéncias
nos anos iniciais das professoras entrevistadas. A partir dai foi construido um curso
de formacdo continuada de professores sobre o Ensino de Ciéncias que pudesse
complementar a formacédo das referidas professoras e oferecesse a possibilidade de
uma maior seguranca pedagogica e conceitual nas aulas de Ciéncias. Nesta
pesquisa buscou-se promover aos professores momentos de estudo, planejamento,
reflexdo e troca com seus pares, além de explorar e valorizar o material pedagogico
existente na escola. A implementacao da formagéo continuada trouxe contribuicbes
relevantes apontadas pelas professoras como o repensar da pratica pedagdgica, a
pratica colaborativa, a articulacdo do Ensino de Ciéncias com outras areas do
conhecimento e a compreensdao de como o0s alunos aprendem. O produto
educacional construido € um curso de formagéo continuada intitulado “Quem disse
que Ciéncias é coisa de gente grande?” A validacdo do produto educacional
aconteceu em dois momentos distintos: 0 primeiro momento ocorreu
concomitantemente com a implementacdo da Formacdo Continuada e o segundo
sobreveio ap0s a construcdo do Produto Educacional através de um questionario.
Com o produto educacional “Quem disse que Ciéncias é coisa de gente grande?”,
objetivamos minimizar a deficiéncia na formagéo inicial e continuada sobre o Ensino
de Ciéncias dos professores que atuam na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, possibilitando que eles vivenciem experiéncias diferenciadas
de ensinar e aprender Ciéncias de modo instigante e em parceria com seus alunos.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Anos Iniciais. Formacdo Continuada de
Professores.



ABSTRACT

The continuous teacher education has been highlighted as one of the possible
actions to elucidate the importance and foster the development of Science Education
in the early years of Elementary Education. The teachers in the early years are
mostly pedagogues and generalists as they teach multiple subjects in their classes.
Many still feel unprepared to teach sciences to young children, lacking adequate
training and prioritizing language and mathematics instruction in their daily routines.
Thus, this present study seeks to contribute to the improvement of Science
Education in the early years of Elementary Education through a continuous education
course. The methodological approach employed for this research was qualitative,
aligning with the principles of participant research. The research was conducted in a
small municipal public school located in the fourth district of Duque de Caxias/RJ
municipality. The six teachers of the school's teaching team constitute the research
subjects. Data collection was done through interviews, field diary notes, audio
recordings of meetings, and written participant records. Initial research data suggest
a lack of training in Science Education in the early Years, among the interviewed
teachers. Based on this, a collaborative continuous teacher education course on
Science Education was developed to complement the training of these teachers,
offering them greater pedagogical and conceptual confidence in their science
classes. The implementation of continuous education brought significant
contributions pointed out by the teachers, such as rethinking pedagogical practices,
collaboration practice, the articulation of science teaching with other knowledge
areas, and how students learn. The educational product created is a continuous
teacher education course titled "Who said Science is only for grown-ups?" The
validation of the educational product occurred in two distinct moments: the first
moment occurred concurrently with the implementation of Continuous Education, and
the second followed the construction of the Educational Product through a
guestionnaire. With the educational product "Who said Science is only for grown-
ups?" our aim is to minimize the deficiency in both initial and continuous education, in
Science Education for teachers working in Early Childhood Education and the early
years of Elementary Education, enabling them to experience diverse ways of
teaching and learning Science in an engaging partnership with their students.

Keywords: Science Education. Early Years. Continuous Teacher Education.
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APRESENTACAO

Sou professora e cresci huma familia onde se valoriza o magistério. Desde
cedo tive o exemplo das minhas tias, que s&o professoras e, sempre que tinha
oportunidade, vivenciava a experiéncia de estar em sala de aula, ndo como aluna,
mas como alguém que pudesse mediar a aprendizagem dos alunos das minhas tias.

Em 1999, ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Catdlica de
Petrépolis/RJ, onde tive a oportunidade de atuar durante trés anos como estagiaria
do Centro de Informatica Educativa/lUCP coordenado pela professora Silvia Branco
Vidal Bustamante, desempenhando a funcéo de professora de informatica educativa
do Colégio de Aplicacdo/UCP da Educacéao Infantil ao Ensino Médio, além de turmas
de educacéo especial (deficiéncia mental, deficiéncia auditiva e autismo). No periodo
do estagio fui incentivada pela professora Silvia a ingressar no mundo da pesquisa,
escrevendo 0s meus primeiros artigos, sendo um deles publicado no livro
“Informatica e educacgao: abordagens transversais”.

Em 2002, ultimo ano da faculdade de Pedagogia, fui aprovada no concurso
para professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Duque de
Caxias, onde atuei como professora alfabetizadora, professora de informatica
educativa e da sala de recursos/classe especial.

Em 2005, tornei-me especialista em Supervisédo e Inspecédo pela Universidade
Catolica de Petropolis e, em 2009, especialista em Educacédo Especial - Deficiéncia
Mental pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro. Durante toda a
minha trajetéria profissional, a formacéo continuada sempre se fez presente, e as
tematicas sobre alfabetizacdo, informatica educativa e educacdo especial sempre
me fascinaram.

Em 2011, fui convidada para assumir a gestao da escola na qual atuava como
professora regente no municipio de Duque de Caxias, mesmo com todas as
demandas burocraticas do cargo, que sao muitas, ndo me afastei do fazer
pedagdgico da escola. Sempre incentivei o corpo docente a participar das formacdes
oferecidas pelo MEC e pelo municipio e, sempre que possivel, participava das
mesmas como ouvinte. Além disso, 0os grupos de estudos da escola sempre foram
planejados de acordo com as tematicas sugeridas pelo corpo docente. Como

sempre, valorizei a formacdo em servico e, em 2016, para atender a demanda dos
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professores da nossa escola, implementei uma formacgéo continuada sobre o Ensino
da Matemaética.

Em 2020, ingressei no Programa de Pds-graduagcdo em Ensino das Ciéncias
da Educacao Basica da Unigranrio/RJ, no mestrado profissional. Meu anseio ndo se
resumia no crescimento pessoal, mas almejava favorecer também o crescimento
profissional daqueles que compartilham o dia a dia comigo na escola, mas como?
Foi entdo que, ao entrevistar e verificar que as professoras nédo se sentiam
preparadas para ensinar Ciéncias e que desejavam aprender sobre essa tematica
tdo relevante, que encarei o desafio de implementar um curso de formacéo
continuada sobre o Ensino de Ciéncias, a fim de promover na escola momentos de
estudo, trocas e reflexdo. Enfim, anseio que o produto educacional, resultado desta
pesquisa, possa despertar em muitos professores dos anos iniciais a capacidade
que eles tém de favorecer o desenvolvimento do Ensino de Ciéncias em suas salas

de aula.
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1. INTRODUCAO

O Ensino de Ciéncias teve sua obrigatoriedade tardia no Brasil e, mesmo que
ao longo das ultimas décadas a preocupag¢do em se oportunizar esse ensino desde
0s anos iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1996) tenha sido ampliada, muitos
ainda sdo os desafios a serem superados para que seja desenvolvido efetivamente
(SCHWARTZMAN; CHRISTOPHE, 2009).

Os professores dos anos iniciais sdo, em sua maioria, polivalentes e muitos
acreditam ndo ser possivel ensinar Ciéncias para as criangas pequenas. Outros nédo
se sentem preparados, considerando que n&o tiveram uma formacdo adequada,
além de priorizarem no dia a dia 0 ensino da linguagem e matematica (COLINVAUX,
2004; ROITMAN, 2007).

No entanto, a formacdo continuada tem sido apontada como uma das a¢des
possiveis para elucidar a importancia e favorecer o desenvolvimento do Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais (DELIZOICQOV, 2005).

E urgente que se dé a énfase adequada a formacdo dos professores
polivalentes e que se promova uma reflexdo acerca do grau de importancia do
Ensino de Ciéncias, especialmente no periodo da alfabetizacdo (PIASSI; ARAUJO,
2012).

Sendo assim, a pergunta de partida é a promoc¢ao da formacdo continuada
para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental na area de Ensino
de Ciéncias gera maior seguranca pedagogica para que estes professores
abordem esta tematica em suas salas de aula?

A hipétese levantada se faz relevante visto que, nos ultimos anos, a oferta de
formacdo continuada para professores dos anos iniciais tem sido bastante precaria
e, quando a mesma é oportunizada, o foco é a linguagem e a matematica.
(SILVEIRA, 2020).

Sendo assim, objetivo geral do presente estudo € compreender como o
curso de formacao continuada pode contribuir para a melhoria do Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

De maneira mais especifica, essa pesquisa busca:
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e ldentificar as deficiéncias de formagdo na é&rea de Ensino de Ciéncias de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental (ndo especialistas) de uma
escola publica do municipio de Duque de Caxias;

e ldentificar as escolhas pedagdgicas destes professores em relacdo ao Ensino de
Ciéncias em sua pratica docente;

e Construir e aplicar um curso de formacdo continuada na &area de Ensino de
Ciéncias, com a participacédo ativa destes professores, abordando as deficiéncias
identificadas;

e Analisar como os professores de uma escola publica de Duque de Caxias
perceberam o impacto do curso de formagéo continuada em sua pratica docente.

O texto foi estruturado em cinco partes distintas, além desta parte introdutoria.

No item fundamentacéo tedrica, buscamos esclarecer quem é o professor que
atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental, além de trazer um panorama legal
sobre o Ensino de Ciéncias nesta etapa de ensino, passando pelas Leis n® 5.692/71
e 9.394/96, além dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs e Base Nacional
Comum Curricular - BNCC. Para elucidar a importancia do Ensino de Ciéncias,
trouxemos a perspectiva teorica de Colinvaux (2004), Bizzo (2009), Roitman (2007),
Kindel (2012), entre outros. Os Referenciais para Formacdo de Professores, as
iniciativas do Ministério da Educacao e Cultura - MEC, assim como o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC e as contribuicdes de Delizoivoc (2005),
Nunes (2001) e Tardif (2010) ajudaram a abordar questdes referentes a formacéao
continuada de professores, em especial nos anos iniciais, além de analisarmos
algumas pesquisas sobre a formacao continuada de professores para o Ensino de
Ciéncias nesta etapa de escolaridade.

No proximo item trazemos a abordagem metodolégica, que € de cunho
qualitativo, por meio da qual entrevistas, diario de campo, gravacdo em audio dos
encontros e registro escrito dos participantes se tornaram instrumentos de coleta de
dados. Descrevemos, também, o contexto da pesquisa, que foi uma escola publica
municipal de pequeno porte situada em Duque de Caxias/RJ, onde os participantes
da pesquisa foram todos os professores da escola. Descrevemos a forma como o0s
dados foram analisados por meio da Analise Textual Discursiva, a ética da pesquisa

e apresentamos o planejamento dos encontros.
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Na sequéncia, apresentamos as discussdes e o0s resultados que foram
divididos em trés partes: entrevista, formacao continuada e relato.

O item seguinte versa sobre o produto educacional, um curso de formacgao
continuada, intitulado “Quem disse que Ciéncias é coisa de gente grande?”, que foi
elaborado a partir da implementacéo da pesquisa.

No ultimo item, apresentamos a validagdo do produto educacional, que se deu
em duas etapas. A primeira aconteceu concomitantemente com a implementagao da
formacdo continuada e a segunda ocorreu apOs a elaboracdo do produto
educacional, por meio de um questionario respondido pelas professoras que

participaram da pesquisa.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo apresentamos a fundamentacéo tedrica da presente pesquisa,
que foi estruturada em quatro topicos, a saber: o Ensino de Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a formacdo continuada de professores, algumas
pesquisas sobre a formacdo continuada de professores para o Ensino de Ciéncias

nos anos iniciais e, por fim, a educacgao a distancia e o Mooc.

2.1 O Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental

De acordo com a Resolugcdo n°® 3 de 03/08/2005, a etapa dos anos iniciais do
Ensino Fundamental constitui a fase da vida escolar apds a Educacao Infantil, com
duracdo de 5 anos, que abrange a faixa etaria de 6 a 10 anos de idade. (BRASIL,
2005).

A pratica do professor que atua nessa etapa escolar abrange diversas areas
do conhecimento em que a disciplina Ciéncias é apenas mais uma das disciplinas
inclusas em uma grade curricular diversificada (BRICCIA; CARVALHO, 2016). Este
professor &€ conhecido como professor polivalente dos anos iniciais, ou seja, “um
sujeito capaz de apropriar-se de conhecimentos basicos das diferentes areas do
conhecimento que compdem atualmente a BNCC e de articula-los desenvolvendo
um trabalho interdisciplinar” (LIMA, 2007, p. 65).

A formacdo exigida para o professor polivalente exercer o magistério na
Educacéo Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, de acordo
com a Lei n° 9.394/96, em seu artigo 62, é a obtida em nivel Superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, admitindo-se como formag¢do minima a oferecida
em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).

No entanto, de acordo com os estudos de Silveira (2020), nos cursos de
graduacéo (Pedagogia e Normal Superior), a area de Ciéncias é tratada de maneira
aligeirada, corroborando com Gualberto e Almeida (2009) que, ao analisarem alguns

cursos de formagéao inicial de professores (Pedagogia), apontaram que apenas de
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2% a 3% do tempo do curso é dedicado a metodologias especificas como
Matematica ou Ciéncias.

Briccia e Carvalho observam que, “além de muitos professores néo terem tido
bons cursos de Ciéncias em sua formacdo basica, também ndo tiveram muito
contato com tal area de conhecimento em sua formacao inicial” (2016, p. 3-4).

O Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental foi
preconizado a partir dos anos 70, com a implantacdo da Lei n° 5.692/71, que
estendeu a sua obrigatoriedade a todas as séries do 1° grau, hoje do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1971). Nesta época, o Ensino de Ciéncias decorre de forma
tecnicista, a fim de atender a demanda de industrializagéo.

A Lei n® 9.394/96, em seus artigos n° 26 e n°® 32 (BRASIL, 1996), prevé o
Ensino de Ciéncias como um direito das criancas. Esse direito é reforcado pelos
PCNs, que trazem a importancia do Ensino de Ciéncias na formacédo bésica do
cidadao, visto que “numa sociedade em que se convive com a supervalorizagao do
conhecimento cientifico e com a crescente intervengdo da tecnologia no dia-a-dia,
ndo é possivel pensar na formagdo de um cidaddo critico & margem do saber
cientifico” (BRASIL, 1997, p. 21).

O PNAIC pontua quais seriam tais direitos, considerando que a escola deva

oferecer condigdes:

e que permitam a elaboragdo de compreensfes sobre o mundo
condizentes com as perspectivas atuais da comunidade cientifica;

e de entendimento de que as compreensdes sobre 0 mundo sdo
produgcbes humanas, criadas e influenciadas por um contexto
historico;

e de se fazer uso das compreensbes sobre o mundo para
estabelecer a relacdo entre 0s conhecimentos que se produzem
sobre este mundo e as aplicagbes e produtos que tais
conhecimentos possibilitam gerar, quanto dos efeitos de ambos,
compreensdes e produtos, para a vida social e politica dos cidadaos.
(BRASIL, 2012, p.35)

Esses séo os direitos gerais de aprendizagem em ciéncias naturais que se
desdobram em eixos de ensino e direitos especificos de aprendizagem que, de
acordo com o PNAIC, devem ser introduzidos, aprofundados e consolidados ao
longo do ciclo de alfabetizacao.

A BNCC ressalta que:
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[...] a0 iniciar o Ensino Fundamental, os alunos possuem vivéncias,
saberes, interesses e curiosidades sobre o mundo natural e
tecnologico que devem ser valorizados e mobilizados. (...) E preciso
oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se em
processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos
de investigacdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua
curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de observacdo, de
raciocinio logico e de criacdo, desenvolver posturas mais
colaborativas e sistematizar suas primeiras explicacbes sobre o
mundo natural e tecnoldgico, e sobre seu corpo, sua saude e seu
bem-estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as linguagens e
os procedimentos proprios das Ciéncias da Natureza. (BRASIL,
2017, p. 331)

Com esse panorama legal referente ao Ensino de Ciéncias, percebemos que,
ao longo das ultimas décadas, a preocupacao em se oportunizar esse ensino desde
0S anos iniciais do Ensino Fundamental vem se ampliando e instrumentalizando
cada vez mais a escola, para que a mesma possa reconhecer a sua importancia na
formacdo dos alunos, contribuindo efetivamente para a ampliacdo de sua
capacidade de compreensao e atuacdo do mundo que vivemos (BIZZO, 2009).

Mas como o Plano Nacional de Educacdo, tem como uma de suas metas
alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° ano do Ensino
Fundamental, a necessidade de atender a essa expectativa influencia diretamente
nas escolhas feitas pelo professor que, muitas vezes, faz da Lingua Portuguesa a
disciplina mais importante nesse periodo (PIASSI; ARAUJO, 2012).

Consideramos que o professor no exercicio de suas atividades profissionais
recebe e/ou procura formacdes voltadas para as areas de Portugués e Matematica
continuando o Ensino de Ciéncias em segundo plano (SILVEIRA, 2020), pois a

maioria os professores polivalentes séo professores acreditam que:

[...] ensinar ciéncias a criangas seria tarefa impossivel, uma vez que
0s educadores que irdo trabalhar na educacgéo infantil, bem como
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, ndo sdo formados nas
areas cientificas (como ocorre nas demais licenciaturas) e, portanto,
ndo dominam os conhecimentos cientificos. (COLINVAUX, 2004, p.
106-107)

Por outro lado, é nesta etapa escolar que 0s alunos mais expressam sua

curiosidade, através dos diversos "porqués" que perpassam o dia a dia da sala de
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aula, sem que a maioria dos professores aproveite esses questionamentos para
agucar ainda mais a curiosidade dos educandos e mediar a aprendizagem,
inserindo-0s no universo das ciéncias. Entendemos que podem considerar que “as
ciéncias naturais implicam uma racionalidade abstrata e ferramentas logico-
matematicas sofisticadas que, por isso mesmo, estariam fora do alcance da crianca
pequena” (COLINVAUX, 2004, p. 107).

Na realidade, manter essa curiosidade é uma grande responsabilidade e uma

extraordinaria oportunidade dos professores, pois

[...] se considerarmos que a curiosidade da crianca € o principal vetor
do aprender e que € através da ciéncia que se pode entender melhor
0 mundo néo existiria nenhum contra argumento que a melhor hora
de se ter a educacao cientifica € nos primeiros da vida do ser
humano. (ROITMAN, 2007, p. 21)

Muitos professores, por ndo se considerarem preparados para ensinar
Ciéncias, planejam suas aulas baseadas nos assuntos em que tém maior seguranca
e “procuram optar pelas tradicionais aulas expositivas e pelo constante uso dos
livros didaticos, ao invés de utilizarem novos métodos de ensino, mais ousados,
capazes de estimular o didlogo e a interagdo em sala de aula” (RAMOS; ROSA,
2008, p. 318).

De acordo com Silveira (2020), o Ensino de Ciéncias acaba sendo
desenvolvido, muitas vezes, de forma rapida, fragmentada, superficial e
descontextualizada.

Para reverter esse cenario tdo comum nas escolas brasileiras, devemos
‘promover situagdes e atividades que permitam a crianca pequena entrar em
contato, interagir e experimentar com o mundo que a cerca e, assim fazendo,
exercer seus processos cognitivos” onde “educadores se aliam as criangas para
juntos, comegar a descobrir o fascinante mundo das ciéncias” (COLINVAUX, 2004,
p. 107).

No entanto, o ensino dos anos iniciais do Ensino Fundamental, segundo
Roitman (2007, p.13), “tem se concentrado nos problemas da alfabetizacédo e da
matematica elementar” e todos os esforgos tém se voltado para tais areas, mas

“para as criancas o0 mundo natural € muito mais colorido do que para nds, adultos.
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Elas sabem como aprender sobre ele e sobre muitas outras coisas a partir dele”
(KINDEL, 2012, p. 24).

Sendo assim, cabe ao professor aproveitar esse interesse genuino dos
alunos e possibilitar que as Ciéncias se fagam tdo presentes quanto a Linguagem e

a Matematica, pois, de acordo com a BNCC:

[...] em especial nos dois primeiros anos da escolaridade basica, em
gue se investe prioritariamente no processo de alfabetizacdo das
criancas, as habilidades de Ciéncias buscam propiciar um contexto
adequado para a ampliagdo dos contextos de letramento. (BRASIL,
2017, p. 331)

Nesse contexto, de acordo com Cabral (2021), a atuacdo do docente como

mediador,

[...] selecionando materiais e metodologias adequadas e conhecendo
as historias de leitura dos alunos, seja possivel aproxima-los dos
principios do Letramento cientifico. Estimulando, com isso, a seguir
na busca por informacdes, comparacgfes, questionamentos, criticas e
conflitos em diferentes contextos. (2011, p.14)

Contudo, favorecer o desenvolvimento das habilidades relacionadas com o
Ensino de Ciéncias pode ser um desafio, visto que, “se o professor nao tiver
familiaridade e interesse pelas ciéncias, e ndo souber motivar e estimular seus
alunos, ele ndo tem como desenvolver uma educagdo em ciéncias de
qualidade” (SCHWARTZMAN; CHRISTOPHE, 2009, p.31).

Nesse contexto, uma das possibilidades é a formagao continuada que “pode
instrumentalizar o professor para um processo de reflexdo sobre a propria pratica,
com a finalidade de reavalia-la e redimensionar a acdo didatico-pedagogica”
(DELIZOICOV, 2005, p. 6).

Ressaltando que, ao repensar sua pratica, o docente seja capaz de perceber

que

[...] uma professora dos anos iniciais tem muito mais competéncia
para articular areas porque ndo pensa, assim como professores de
areas especificas, que determinada area € mais importante que
outras, ou merece mais espaco hos curriculos. Provavelmente,
também as criancas que passam por experiéncias pedagogicas
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multidisciplinares conseguirdo compreender de modo bem mais
amplo este mundo. (KINDEL, 2012, p. 29)

De acordo com Roitman (2007, p. 21):

[...] com uma base soélida de conhecimentos cientificos adquiridos
nos primeiros anos de vida o ser humano sera capaz de entender
melhor o mundo durante a sua existéncia e acompanhar o fantastico
desenvolvimento cientifico contemporédneo que provavelmente sera
mais intenso no futuro.

Segundo o caderno de Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacéo do
PNAIC, é fundamental manter a referéncia ao uso de atividades contextualizadas a
realidade dos alunos, ao uso e a criacao de atividades ladicas, ao uso de recursos
tecnoldégicos, bem como a discussdo sobre diferentes linguagens que trazem
elementos do mundo das Ciéncias para a sala de aula (BRASIL, 2015).

Na mesma direcdo, os autores Einsweller e Malacarne pontuam que para que
“a Ciéncia ensinada no ambiente escolar seja compreensivel, que faca parte do
cotidiano dos alunos, sendo necessario relacionar o trabalho dos contetdos de sala
de aula com os conhecimentos prévios da realidade dos alunos” (2022, p. 2).

Visto isso, ressaltamos a importancia do Ensino de Ciéncias desde os Anos
Iniciais, possibilitando que o aluno vivencie experiéncias que promovam

transformacdes na sua forma de ver e atuar no mundo.

2.2 A Formacéao Continuada de professores

Todo professor tem direito a um processo permanente de desenvolvimento
profissional. Tal direito envolve a formacdao inicial e continuada. Esses processos se
diferenciam pelo fato de a formacdo continuada ocorrer com o professor jA no
exercicio de suas fungdes.

De acordo com Formosinho, a formacdo continua de professores “é a
formacao dos professores dotados de formacao inicial profissional, (...) e visa o
aperfeicoamento dos saberes, das técnicas, das atitudes necesséarias ao exercicio

da profissdo do professor” (1991, p.237). Esse aperfeicoamento dos professores
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pode ter “‘um efeito positivo no sistema escolar se traduzido na melhoria da
qualidade da educagao oferecida as criangas” (FORMOSINHO, 1991, p. 238).

Em 1999, o Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC) langou os “Referenciais
para Formacdo de Professores”. Este documento apresentou os definidores
apontados pelos PCNs daquilo que o aluno precisa aprender e as iniciativas e
investimentos que poderiam ser melhor direcionados para promover, tanto a
formacao inicial como a formacéo continuada de professores.

De acordo com os Referenciais para Formacéo de Professores:

[..] a formagcdo continuada deve propiciar atualizacoes,
aprofundamento das tematicas educacionais e apoiar-se numa
reflexdo sobre a pratica educativa, promovendo um processo
constante de autoavaliacdo que oriente a construcao continua de
competéncias profissionais. (1999, p.70)

Curiosamente, até algumas décadas atrds, a necessidade de formacao
profissional era condicionada ao nivel de escolaridade dos educandos com os quais
o professor trabalhava. Considerava-se que, quanto menor fossem as criancas,
menor era a necessidade de formagao, “ignorando-se desse modo a complexidade e
a enorme responsabilidade de educar criancas pequenas e a relevancia da
educacao nos primeiros anos de vida” (BRASIL, 1999 p. 42).

A Resolucdo n°® 2, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

formacao inicial em nivel superior e para a formacao continuada nos traz que:

[...] a formacdo docente inicial e continuada para a educacdo béasica
constitui processo dinamico e complexo, direcionado a melhoria
permanente da qualidade social da educagdo e a valorizacédo
profissional, devendo ser assumida em regime de colaboracéo pelos
entes federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida
pelas instituicbes de educagéo credenciadas. (BRASIL, 2015, p.4)

Além disso, explicita que a formacao continuada compreende o repensar do
processo pedagogico, dos saberes e valores e envolve atividades diversas de
extensdo, grupos de estudos, reunides pedagodgicas, cursos, entre outros. Tendo
como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente
(BRASIL, 2015).
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Davis et. al. (2011) realizou um amplo estudo em diferentes estados e
municipios brasileiros para verificar como se dava a formacdo continuada de
professores e constatou que as agdes das secretarias municipais e estaduais sao
voltadas, basicamente, para 0os anos iniciais do Ensino Fundamental e privilegiam as
areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

O Ministério da Educacdo (MEC) também tem oferecido, ao longo das ultimas
duas décadas, formacdo continuada de professores dos anos iniciais, mas o foco
principal da aprendizagem também é a leitura/escrita e a matematica. A seguir,
apresentaremos algumas das formacoes oferecidas pelo MEC, a saber: PROFA -
Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores — (2000), Pro-Letramento -
Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do
Ensino Fundamental — (2005), PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa — (2012) e Programa Tempo de Aprender — Programa de alfabetizacdo
abrangente — (2020). Desses programas oferecidos pelo MEC, o PNAIC é um dos
anicos que traz um diferencial na formacdo de seu 3° ciclo. Apresenta a
interdisciplinaridade como a tonica do trabalho, mantendo a discussao focada nas
especificidades das diferentes areas. Este ciclo € composto por 10 (dez) cadernos e

0 8° caderno € o de Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacdo, que apresenta

[..] discussbes tedricas, sugestdes de praticas e relatos de
experiéncias que, no conjunto, tém como objetivo oferecer aos
professores possibilidades de trabalhar contetdos ligados as
Ciéncias da Natureza, considerando diferentes contextos da
Alfabetizacdo Cientifica. (BRASIL, 2015, p. 6)

Observando a precariedade na oferta de formacao, Delizoicov (2005, p.3) nos

diz que:

[...] parece ser urgente que se desenvolva estratégias para a
formacdo, quer inicial quer continuada, de professores das séries
iniciais que estimulem os docentes a se interessarem pela ampliacédo
de seus conhecimentos em ciéncia, tecnologia e sociedade e se
dedicarem mais para 0 seu ensino.

De acordo com Nunes (2001, p. 38),

[...] o repensar a concepcgéo da formacéo dos professores, que até a
pouco tempo objetivava a capacitacdo destes, através da
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transmissao do conhecimento, a fim de que “aprendessem” a atuar
eficazmente na sala de aula, vem sendo substituido pela abordagem
de analisar a pratica que este professor vem desenvolvendo,
enfatizando a temética do saber docente e a busca de uma base de
conhecimento para os professores, considerando os saberes da
experiéncia.

Confirmando essa perspectiva, a Resolugdo n°® 2 aponta que a formacgao
continuada deve ser entendida como componente essencial para a
profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da instituicdo educativa
e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente (BRASIL, 2019).

Em outras palavras, consideramos que o professor, “em sua trajetoria,
constroi e reconstroi seus conhecimentos conforme a necessidade de utilizacdo dos
mesmos, suas experiéncias, seus percursos formativos e profissionais” (NUNES,
2001, p. 27).

De acordo com Tardif (2010), esse processo que permeia toda a trajetoria
profissional do professor favorece para que se aproprie de diversos saberes
oriundos da formacdo profissional, de saberes disciplinares, curriculares e

experenciais. Conforme o quadro 1:

Quadro 1: Saberes docentes

Conjuntos de saberes transmitidos pelas instituicbes de formacgéo de
Saberes da formacdo | professores, destinados a formacdo cientifica ou erudita dos
profissional professores e se estabelece através de formacao inicial ou continuada.
Contemplam também os saberes pedagégicos provenientes de
reflexdes sobre a prética educativa.

Sdo0 saberes que correspondem aos diversos campos do
Saberes disciplinares conhecimento. S&o definidos e selecionados pela instituicdo
universitaria. Emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes.

S&o saberes correspondentes aos conhecimentos apropriados pelo
Saberes curriculares professor ao longo de sua carreira. Apresentam-se concretamente sob
a forma de programas escolares (objetivos, conteldos, métodos) que
os professores aprendem a aplicar.

Sao saberes desenvolvidos pelos proprios professores no exercicio de
Saberes experienciais suas fungfes e na pratica de sua profissdo. Esses saberes brotam da
experiéncia e séo por ela validados. Eles incorporam-se & experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-
fazer e de saber-ser.

Fonte: TARDIF (2010 p. 36-39).

A elaboracao desses saberes docentes “é influenciada pelas relagbes que os

professores estabelecem com seus alunos, com seus parceiros de trabalhos, com a
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comunidade escolar, com os materiais curriculares e com toda gama de informacgao
gue recebe diariamente”.(AZEVEDO; ABIB, 2013, p. 62).

Para que possamos elucidar como tem se dado a formacao continuada de
professores para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, apresentamos, no proximo

topico, algumas pesquisas relevantes.

2.3 Algumas pesquisas sobre a formacédo continuada de professores para o

Ensino de Ciéncias nos anos iniciais

Foi realizado um amplo levantamento de artigos publicados em trés revistas
renomadas na area: Ciéncia & Educacéo (Qualis A1 em Ensino e Educacéo), Ensaio
(Qualis A1 em Ensino e A2 em Educacao) e Investigaces em Ensino de Ciéncias
(Qualis A2 em Ensino e Educacéo), no idioma Portugués, no intervalo temporal de
2015 a 2020. O critério de busca consistiu na selecdo dos artigos pelas seguintes
palavras-chaves: Ensino de Ciéncias, Formacdo de professores, Formacao
continuada e Anos iniciais. Ja 0 processo de selecdo se deu através da leitura dos
titulos, palavras-chave, resumo e, por fim, o artigo. Os artigos foram analisados
visando a temética formacdo de professores para o Ensino de Ciéncias nos anos
iniciais. Sendo assim, foram excluidos artigos que tratavam de outras areas, como
Fisica e Quimica e traziam como publico-alvo os anos finais do Ensino Fundamental.
Foram encontrados 06 artigos com este perfil, que estdo descritos a seguir.

Augusto e Amaral (2015) analisaram os efeitos de uma proposta inovadora de
formacdo em servico nas concepcles e praticas declaradas de professoras
polivalentes que lecionam Ciéncias nas séries iniciais. A pesquisa foi desenvolvida
através de um estudo de caso com 13 professoras das séries iniciais em escolas
municipais, cursando a disciplina Teoria Pedagogica e Producdo em Ciéncias e Meio
Ambiente (convénio da UNICAMP e prefeitura de Campinas). A disciplina teve a
duracéo de 15 encontros semanais durante um semestre. Foram utilizados diversos
instrumentos de coleta de dados: questionario preliminar e final, questbes abertas:
reflexdo critica, carta e avaliacdo da disciplina, entrevistas e observagfes. O foco
desse estudo foi a andlise dos questionarios. No inicio da disciplina, as professoras
apresentaram concepc¢oes e praticas sobre o ensino de Ciéncias mais avancadas do

gue se espera, devido ao fato de o ensino municipal possuir um curriculo proprio e
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inovador. Ao final da pesquisa concluiu-se que, apesar de as professoras terem
compreendido a ideia-chave da disciplina e que tenham promovido mudancas em
suas praticas docentes, o estudo apontou, como entrave, a falta de conhecimento
prévio de conteludos especificos de Ciéncias e a pequena carga horéria da
disciplina, que foi de 60 horas.

Bricciae Carvalho (2016) apontaram quais aspectos e competéncias sao
fundamentais para uma formacao que favoreca a insercéo significativa dos docentes
polivalentes na area da educacado cientifica. Foi realizado um estudo de caso,
através de uma parceria entre uma escola publica e a Faculdade de Educacéo, que
propiciou uma formagéo para professores com reunides mensais. Os dados foram
coletados através de filmagens (reunibes e sequéncia didatica) e entrevista
semiestruturada. A participacdo das professoras em atividades como aprendizes foi
fundamental para a insercdo em praticas relacionadas ao Ensino de Ciéncias. Esse
artigo tem como foco apenas uma das docentes participantes da formacao,
analisando suas aulas, que foram filmadas, sua entrevista e toda a interacao entre
as professoras durante as reunides. A analise dos resultados foi compilada nas
competéncias divididas em trés blocos: planejamento, conducdo do processo de
ensino-aprendizagem e avaliagdo do processo. E concluiu-se que a articulagéo de
diversas competéncias envolve desde o planejamento docente até as relacdes
sociais que sdo estabelecidas dentro do ambiente escolar.

Pereira et al. (2017), tiveram como objetivo avaliar os programas formativos
desenvolvidos por museus de Ciéncias oferecidos para professores dos anos iniciais
da Educacédo Basica. O curso de formacao continuada de professores em Ciéncias
Naturais, com carga horaria de 100h, dividido em 7 modulos, foi oferecido pelo
museu de ciéncias, Espaco Ciéncia Inter Ativa/Mesquita-RJ, aos professores de
escolas na Baixada Fluminense. A coleta de dados deu-se através de grupo focal,
questionario, registro fotografico e analise de relato verbal, sendo analisados os
dados de 15 professores dos anos iniciais. Apos a analise dos dados, concluiu-se
gue o curso fomentou um ambiente de discusséo, proporcionou a troca de vivéncias
pedagogicas e experiéncias e também foram observadas mudancas significativas
nas praticas dos docentes como a insercdo de novas metodologias,

interdisciplinaridade, planejamento e organizacao da disciplina de Ciéncias.
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Ja o estudo de Azevedo et al. (2018) é tedrico e discute 0s conceitos de
Atividade Investigativa de Ensino e Atividade Investigativa de Aprendizagem, a partir
de revisdes tedricas e resultados de pesquisas realizadas pelos autores, com o
objetivo de analisar quais modos de aprendizagem e desenvolvimento profissional
docente e de aprimoramento docente podem ser proporcionados no processo de
realizacdo de uma atividade investigativa de ensino. Para realizar a andlise, os
autores utilizam o episddio extraido da Atividade Investigativa de Ensino “Arco-iris
na escola” do estudo “Pesquisa-acdo e a elaboracdo de saberes docentes em
ciéncias”, um processo formativo que contou com a participacdo de 15 professoras
dos anos iniciais de uma escola publica de Sao Paulo, realizado pelos autores, em
2013. Foram levantados alguns aspectos sobre o carater organizativo e formativo da
Atividade Investigativa de Ensino, como o potencial de articulacdo das acgOes de
planejamento, execucéo e reflexdo; a mediacdo como elemento essencial das agdes
da aprendizagem e a abordagem metodoldgica da Atividade Investigativa de Ensino,
como instrumento mediador da formagé&o de professores.

O trabalho de Martins e Schnetzler (2018) analisou um programa de formacao
continuada de professores em educacao ambiental critica, que se deu através de um
grupo de pesquisa com 15 professoras das séries iniciais, 3 professores
universitarios e 4 licenciandos. Foi realizado com encontros quinzenais num periodo
de 1 ano. Utilizando a investigacdo-acdo em parceria colaborativa, as atividades
foram divididas em oficina de formacdo e diagndstico, atividades de ensino e
pesquisa e oficinas de socializacdo de experiéncias. Apdés as analises, observaram-
se mudancas no processo de ensino dos professores e verificou-se a importancia do
processo permanente de investigacdo-acdo em parceria colaborativa, em que a
troca de ideias e de experiéncias levam a reconstrucdo coletiva de estratégias
adotadas para a melhoria do ensino.

Lima e Nardi (2020) evidenciaram 0s gestos de interpretacéo e as formacdes
imaginarias das professoras, quando questionadas sobre a forma do planeta Terra e
o conceito de gravidade. O projeto € uma parceria entre universidade e escola
publica de um municipio do interior de Minas Gerais. A problematica do estudo
surgiu a partir da dificuldade e inseguranca das professoras em trabalhar dois eixos
tematicos (“Terra e Universo” e “Ciéncia e Tecnologia®) dos quatro eixos que

compdem o Curriculo Basico Comum adotado em Minas Gerais. O curso de
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formacdo continuada, intitulado “Atividades de Fisicas nas Aulas de Ciéncias dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental”’, aconteceu em servico, no horario de trabalho
pedagdgico coletivo, com 22 professoras dos anos iniciais. A coleta de dados deu-se
através das falas, respostas a questionarios e entrevistas de professoras. Neste
projeto, a forma de cooperacéo, que ocorreu em Servigco, mostrou-se como inovacao
para as professoras que atuaram nesse estudo.

Ao realizar este levantamento, percebemos que o numero de artigos
cientificos que trata do Ensino de Ciéncias nos anos iniciais ainda € bastante
restrito, pois a maioria dos estudos versa sobre outras disciplinas como o ensino de
Quimica e Fisica nos anos finais do Ensino Fundamental. Os professores
polivalentes que atuam nos anos iniciais sdo o publico-alvo de nosso estudo. Dos
artigos analisados, os participantes das formagOes variaram entre 13 e 22
professores.

De acordo com os artigos analisados, a formacdo continuada de professores
para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais ocorre, em sua maioria (83%), a partir
da parceria entre a escola e universidade, com excecao para um Unico estudo que
relata a parceria da escola com um museu de ciéncias. No entanto, 0 espaco no
qual a formagéo se deu, mostrou-se diversificado, acontecendo dentro da propria
escola publica (67%), na universidade (16,5%) ou no museu de ciéncias (16,5%).
83% dos estudos trazem o curso de formacdo continuada como forma de
atualizacdo dos docentes, destacando apenas um onde a formacgédo se deu através
de uma disciplina do curso de Pedagogia. A periodicidade das formacdes varia

entre semestral e anual e a frequéncia entre semanal, quinzenal ou mensal.

2.4 Educacdo a Distancia e MOOCs

De acordo com o Decreto 9.057 de 25/05/2017, a educacéo a distancia:

[...] € a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-
pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento
e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacéo que estejam
em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017)
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A Educacao a Distancia é uma modalidade de ensino que esta em constante
expansao no mundo e ampliou 0 acesso de estudantes a cursos de diversos niveis e
areas. A Educacéo a Distancia flexibilizou o tempo e o espaco da aprendizagem e,
por isso, é tida como aquela que favorece o acesso a educacdo. Esse processo de
democratizac¢do do acesso aos conteudos educacionais ganhou uma nova dimensao
com o advento dos Recursos Educacionais Abertos, que serviram como base para o
surgimento dos Cursos Online Abertos e Massivos - MOOC. (PEREIRA; SOUZA,
2020).

O MOOC € um curso online do tipo Curso Online Aberto e Massivo (MOOC,
Massive Open Online Course) que, segundo Gongalves e Gongalves (2015, p. 4), ao

analisar os conceitos subjacentes a sigla, € um curso:

Massive (disponivel para um publico amplo, favorecendo a amplitude
geografica); Open (aberto, faciltando a democratizacdo do
conhecimento e sem nenhum tipo de restricdo, quer em termos
econbmicos, quer mesmo em termos de pré-requisitos); Online
(disponivel desde que se possua ligacdo a web); e Course (formato
de curso, com inicio e fim estabelecidos, interacdo entre
participantes, aquisi¢do de novos conhecimento e/ou atualizagédo de
conhecimentos prévios e processos de avalia¢ao).

O uso do MOOC permite que as universidades e outras instituicoes
educativas cheguem a publicos que antes dificilmente poderiam atingir, ligando-os e
aproximando-os de experiéncias de aprendizagem. (GONCALVES; GONCALVES,
2015).

As plataformas Coursera, Udacity e EdX, sdo algumas que possuem
destaque internacional no desenvolvimento de cursos MOOC. No Brasil, a
plataforma Khan Academy e a plataforma criada pela Universidade de Séao Paulo -
USP destacam-se neste cenario (PEREIRA; SOUZA, 2020).

Com o uso do MOOC espera-se uma contribuicdo significativa no ambito da
melhoria no acesso a formacado continua de professores, educadores e formadores,
bem como na inovacdo educativa, ao facilitar a obtencdo de formagéo continua a
distancia, jA que muitos elementos do publico-alvo se encontram distantes dos
centros de formacédo e com disponibilidades temporais reduzidas (GONCALVES,;
GONCALVES, 2015).
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Resultados avancados dos estudos de Nascimento et ak™ (2022),
apresentaram que o MOOC para o Ensino de Ciéncias ja vem sendo amplamente
utilizado de forma massiva, ndo sO por universitarios e profissionais de nivel
superior, mas também na formacao de professores da Educacgéo Béasica. A condicdo
de cursos online, abertos a diversos setores e massivos agrega um grande namero
de participantes, trazendo uma formacao aligeirada, de curta duracéo, facilitando o
aperfeicoamento profissional e a apropriagdo de novos conhecimentos e saberes,
sendo realizado pelas Instituicbes de Ensino Superior, por meio de Ambientes
Virtuais de Aprendizagem.

Ja os estudos de Pereira e Souza (2020) apontam algumas potencialidades
do curso MOOC para o Ensino de Ciéncias, como o carater investigativo, autbnomo
e ativo da aprendizagem; a flexibilidade em relacdo ao tempo e ao espaco de
aprendizagem do aluno, além do fato de serem cursos abertos, com recursos

educacionais abertos e disponiveis para diversos publicos.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo vamos apresentar os procedimentos metodoldgicos utilizados
para realizacdo da pesquisa, como a caracterizagdo do contexto e os participantes,
assim como os instrumentos utilizados para coleta e anélise dos dados, 0os aspectos
éticos da pesquisa e, por fim, o planejamento dos encontros da formacao

continuada.

3.1 Tipo de pesquisa

Nosso estudo tem uma abordagem qualitativa por retratar sistematicamente a
complexidade do cotidiano escolar, ao apresentar como se da o Ensino de Ciéncias
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na escola pesquisada. O interesse da
pesquisadora, ao estudar esse problema, foi verificar como ele se manifestava nas
atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas (LUDKE; ANDRE,1986).

A pesquisa qualitativa foi favoravel pelo fato de a pesquisadora atuar na
unidade escolar, tendo, assim, um contato direto e prolongado com o ambiente e a
situacdo pesquisada (LUDKE; ANDRE,1986). Isso facilitou o planejamento das
atividades realizadas durante de formacgéo continuada, assim como a utilizacdo dos
materiais pedagdgicos disponiveis na escola.

Optamos por utilizarmos os métodos qualitativos, pois estes sdo menos
estruturados, proporcionam um relacionamento mais longo e flexivel entre o
pesquisador e o0s participantes da pesquisa e lidam com informacbes mais
subjetivas, amplas e com maior riqueza de detalhes do que os métodos quantitativos
(DIAS, 2000).

Os dados coletados foram predominantemente descritivos, incluindo a
transcricbes de entrevistas, relato dos professores, fotografias e desenhos dos
alunos. Todos os dados da realidade foram considerados importantes, pois um
aspecto supostamente trivial pode ser essencial para a melhor compreensdo do
problema que foi estudado (LUDKE; ANDRE, 1986).

A abordagem metodolégica foi de cunho qualitativo, seguindo os

pressupostos da pesquisa participante, com o objetivo de gerar conhecimentos para



34

aplicacdo pratica, dando subsidios as professoras para estudarem sobre 0 Ensino
de Ciéncias.

Quanto a seus objetivos, esse estudo foi definido como pesquisa exploratoria,
pois buscou proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a constituir hipéteses (GIL, 2002).

Como a maioria dos casos de pesquisa exploratdria envolve a entrevista,
como etapa inicial do nosso estudo, utilizamos a mesma para recolher dados
descritos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao pesquisador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do
mundo (BOGDAN; BIKLEN,1994).

Nos estudos exploratérios, “o pesquisador procura obter, tanto quanto
possivel, entendimento dos fatores que exercem influéncia na situagdo que constitui
0 objeto de pesquisa” (GIL, 2002, p. 130). Dessa forma, foi através das entrevistas
gue buscamos diagnosticar como o Ensino de Ciéncias era abordado nos Anos
Iniciais da escola pesquisada, esclarecendo e definindo a natureza do problema a
fim de gerar mais informacdes para tragarmos 0os caminhos a serem percorridos. De
acordo com o autor, esta técnica de coleta de dados € bastante adequada para
obtermos informacdes acerca do que os participantes da pesquisa sabem, creem,
esperam e desejam, assim como suas razdes para cada resposta.

Foi a partir dos estudos exploratoérios realizados por meio das entrevistas, que
obtivemos um norteador para o desenvolvimento da proxima etapa, que se deu

através da pesquisa participante.

3.2 Pesquisa Participante

Segundo Peruzzo, “a pesquisa participante consiste numa investigacao
efetivada a partir da insercao e na interacao do pesquisador ou da pesquisadora no
grupo, comunidade ou instituicdo investigado” (2017, p.163). Sendo assim, esse tipo
de pesquisa se adéqua ao nosso cenario onde a pesquisadora faz parte do corpo
docente da escola.

A pesquisa participante implica dentre outros fatores: na presenca constante
do observador no ambiente investigado, para que ele possa “ver as coisas de

dentro”; no compartilhamento, pelo pesquisador, das atividades do grupo ou do
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contexto que estd sendo estudado, de modo consistente e sistematizado < ou seja,
ele se envolve nas atividades, além de co-vivenciar “interesses e fatos” e na
necessidade de o pesquisador ndo sO vivenciar o contexto e as atividades, mas
possibilitar ao investigado participar da realizagdo da pesquisa cujos resultados
revertem em beneficio do préprio grupo pesquisado (PERUZZO, 2017, p. 163).

A pesquisa participante valoriza muito a experiéncia profissional, tanto do
pesquisador quanto dos participantes da pesquisa, possibilitando a aplicacéo pratica
da tematica que esta sendo investigada. No nosso caso, a pesquisa sobre 0 Ensino
de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental foi estruturada ao longo de
sua implementacdo, considerando a participacdo e contribuicdo das professoras.
Através da participacdo do corpo docente é que se deu a sua efetiva construcéo
colaborativa, atendendo as demandas e necessidades dos participantes da
pesquisa.

Desta forma, as professoras tiveram a possibilidade, ao longo da realizacéao
da pesquisa, de participarem de momentos de estudos reflexivos e préaticos que
buscaram gerar uma maior seguranca pedagdgica para tratarem, em suas salas de
aula, tematicas que envolvam o Ensino de Ciéncias.

Na pesquisa participante, os pesquisadores interessam-se em fazer algo
diferente, em realizar pesquisas que possam contribuir com a sociedade (PERUZZO,
2017). E, neste caso, ndo foi diferente: a partir da pesquisa sobre o Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, realizada no cendrio desta
pesquisa, construimos um modelo de curso de formacédo continuada de forma aberta
e acessivel para que pudesse ser utilizado ndo s6 por outras escolas do municipio
de Duque de Caxias, mas também por outros professores com o mesmo perfil, que

buscam transformar a sua pratica docente.

3.3 Contexto e participantes da pesquisa

Neste tOpico apresentamos o contexto no qual a pesquisa foi realizada e os

professores que participaram da Formacéo Continuada.

3.3.1 Contexto da pesquisa



A pesquisa foi realizada numa escola publica municipal de pequeno porte
(Figura 01) que esta situada no 4° distrito do municipio de Duque de Caxias/ RJ, no
ano de 2021, ano em que o mundo sofria com os impactos da pandemia da COVID-
19.

Figura 01: Foto da escola

Fonte: Dados da Pesquisa

A escola possui 8 turmas, 6 professoras, 160 alunos e atende em 2 turnos da
Educacao Infantil a partir de 4 anos e do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. A
unidade escolar tem uma sala de leitura, uma sala de informética, aulas de artes,
aulas de ballet e um bom acervo de jogos pedagdgicos e livros infantis. O corpo
docente é considerado consistente, pois a maioria dos professores possui mais de
10 anos de atuacédo na unidade escolar. O corpo discente € oriundo do entorno da
escola, uma comunidade carente e muitas familias estdo em situacdo de
vulnerabilidade social. A escola foi municipalizada em 2006 e, nesta época, a
comunidade ndo acreditava e ndo valorizava a escola. Entretanto, com o trabalho
desenvolvido pelo corpo docente e equipe diretiva, ao longo dos anos, foi possivel
estabelecer uma importante parceria familia/escola. A familia passou a participar

ativamente das atividades e projetos realizados na escola. Ao longo do ano
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acontecem Varios projetos em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo,
com Secretaria Municipal de Saude, com o Proerd — Programa Educacional de
Resisténcia as drogas, com a APA — Area de Preservacdo Ambiental Alto Iguagu,
além dos projetos de iniciativa propria da unidade escolar, como: Dia da familia na
escola, Dia colorido na escola (comemorando o dia da Educacdo Infantil),
Olimpiada, Feira de Ciéncias, entre outros. Outro aspecto relevante € a realizagdo
de aula-passeio. A equipe diretiva em conjunto com o corpo docente busca
proporcionar aos educandos diversos momentos fora do ambiente escolar,
favorecendo uma aprendizagem mais significativa com experiéncias diversificadas e

vivéncias em diferentes ambientes.

3.3.2 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram todas as professoras que atuam nha
unidade escolar, totalizando 06 (seis) participes. As professoras foram convidadas a
participarem da pesquisa numa reunido pedagogica e a aceitacao foi unanime. Para
a preservacdo da identidade das professoras foram utilizados pseuddnimos,
conforme exposto no quadro 2, juntamente com o tempo de magistério, ano de

escolaridade em que atuam e namero de alunos por turma.

Quadro 2: Participantes da pesquisa

Professora Tempo de Ano de escolaridade Alunos por turma
magistério

Professora Violeta 20 anos Educacéo Infantil de 4 anos 17 alunos
Professora Melissa 19 anos Educacéao Infantil de 5 anos e 20 alunos e

1° ano de escolaridade 17 alunos
Professora Verdnica 11 anos 1° ano de escolaridade e 19 alunos e

4° ano de escolaridade 23 alunos
Professora Rosa 15 anos 2° ano de escolaridade 22 alunos
Professora Margarida 17 anos 3° ano de escolaridade 21 alunos
Professora Angélica 11 anos 5° ano de escolaridade 20 alunos

Fonte: Dados da Pesquisa

Os participantes da pesquisa tém entre 40 e 55 anos. A grande maioria é
formada no curso Normal, com graduacao em Pedagogia ou Letras. As professoras
possuem entre 10 e 20 anos de magistério e 4 professoras possuem mais de 10

anos atuando na escola.
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3.4 Coleta e Analise de Dados

Neste toépico abordamos quais foram os instrumentos utilizados para coletar

os dados e como estes foram analisados.

3.4.1 Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada através de entrevistas, gravacao em audio de
todos os encontros da formacé&o continuada, diario de campo e registros escritos dos
participantes.

A entrevista realizada foi do tipo semiestruturada, combinando perguntas
abertas e fechadas. A pesquisadora obedeceu a um guia que foi apropriado
fisicamente e utilizado na interlocucéo. Por ter o apoio de um roteiro, garantiu-se a
pesquisadora contemplar seus pressupostos numa espécie de conversa com
finalidade (MINAYO; COSTA, 2018) com o objetivo de identificar além do perfil e
formacdo das professoras, suas escolhas pedagodgicas em relacdo ao Ensino de
Ciéncias.

A entrevista foi realizada com 05 (cinco) professoras que participaram da
pesquisa, de forma individual e presencial, gravada em audio e transcrita
posteriormente para andlise. A professora Violeta ndo participou da entrevista por
estar de licenca no periodo em que foi realizada.

No quadro 3, podemos observar o roteiro da entrevista divido em trés blocos:

identificacdo, pratica pedagdgica e o Ensino de Ciéncias.

Quadro 3: Roteiro da entrevista

e Quantos anos vocé tem?
¢ Qual é a sua formagéo?
Fale um pouco sobre sua trajetéria profissional.

IDENTI-
FICACAO
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e Qual é a area do conhecimento que vocé mais gosta de ensinar? Por qué?

e Qual é a area do conhecimento que vocé menos gosta de ensinar? Por qué?

e Qual é a area do conhecimento que vocé se sente mais capacitada para ensinar? Por
qué?

e Qual é a area do conhecimento que vocé tem mais dificuldade para ensinar? Por
qué?

e Vocé atribui maior valor para alguma area do conhecimento? Qual? Por qué?

e Que tipo de atividade mais aparece em seu planejamento semanal?

e Que tipo de atividade menos aparece em seu planejamento semanal?

e De que area de conhecimento sdo os temas que mais aparecem no seu planejamento
anual?

e Fale um pouco sobre sua pratica pedagdgica: quem é o(a) professor(a) X?

PRATICA PEDAGOGICA

e Vocé aborda algum assunto relacionado a ciéncias na sua sala de aula? Qual?
Como?

e Quais sao os tipos de atividades que os alunos costumam desenvolver nas aulas de
ciéncias?

e Vocé acha que os alunos tem interesse em realizar atividades que envolvam
ciéncias?

e Vocé utiliza alguma ferramenta tecnol6gica nas suas aulas?

e Vocé se sente preparada para ensinar ciéncias?

e Qual(is) € o maior desafio (conceitual, institucional, pedagdgico) para ensinar
ciéncias?

e O que vocé acha que poderia te ajudar a desenvolver o Ensino de Ciéncias em sua
sala de aula?

e Escolha um tema de Ciéncias que vocé costuma trabalhar (ou que gostaria de
abordar) e fale um pouco sobre como é (ou como seria) sua pratica de acordo com esse
tema.

e Sobre o Ensino de Ciéncias, vocé o considera importante? Por qué?

ENSINO DE CIENCIAS

Ao longo de toda a pesquisa, 0os encontros foram gravados em audio e a
pesquisadora fez as anotacdes pertinentes num diario de campo. A preocupacao
maior foi a de captar uma imagem por palavras do local, pessoas, acdes e
conversas observadas (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Os audios foram transcritos e,
juntamente com os registros do diario de campo, todos os dados foram analisados, a
fim de identificar os apontamentos, sugestfes e criticas, ou seja, evidéncias que
pudessem contribuir para a construcdo colaborativa do produto educacional “Quem
disse que Ciéncias é coisa de gente grande?”, um curso de formacéo continuada de
forma aberta e acessivel para professores, do tipo MOOC.

Ao término da pesquisa, foi solicitado as participantes um relato por escrito,
de forma individual e livre, por meio do qual elas pudessem registrar suas
impressdes sobre a pesquisa, a importancia para sua trajetéria profissional e pratica
em sala de aula. Esses dados produzidos pelos participantes foram utilizados como

parte dos estudos, ja que a tbnica principal € a observacgéo participante (BOGDAN,;



40

BIKLEN, 1994). Ao analisar o relato das professoras, buscamos levantar dados que
apontassem 0s impactos da pesquisa em sua pratica docente, elencando suas
contribuicbes e os desafios para o Ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais do

Ensino Fundamental.

3.4.2 Analise de Dados

Os dados obtidos através das entrevistas foram devidamente transcritos e
posteriormente analisados segundo a metodologia de Analise Textual Discursiva que
€ “uma abordagem de analise de dados que transita entre duas formas consagradas
de andlise de pesquisa qualitativa que sdo a analise de contetdo e a andlise de
discurso” (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 118).

Essa metodologia possibilita a analise de informacdes de pesquisas
qualitativas, aprofundando a compreenséo dos fendmenos que investiga a partir de
uma andlise rigorosa e criteriosa, contribuindo, assim, ndo sé para identificar as
escolhas pedagodgicas dos participantes da pesquisa em relacdo ao Ensino de
Ciéncias a partir das entrevistas, como também para analisar os possiveis impactos
da pesquisa na pratica docente. Ressaltamos a ndo pretensdo de testar hipoteses
para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a intencdo € a compreensao
(MORAES, 2003).

No presente estudo, os textos que compdem o corpus da andlise foram
produzidos especialmente para a pesquisa, ou seja, sdo as transcricbes das
entrevistas realizadas com todos o0s participantes da pesquisa.

Dando continuidade ao processo de analise dos dados da pesquisa, com 0
corpus definido e delimitado, a pesquisadora realizou a unitarizacdo. Nesta etapa, 0s
textos foram desmontados, e depois de codificados. Foram definidas as unidades de
significado e, em seguida, a articulagdo desses significados semelhantes resultaram
na categorizagcdo. Apresentamos cada categoria utilizando recortes dos textos
originais produzidos pelos participantes da pesquisa. Em seguida, interpretamos os
fatos empiricos de forma profunda e complexa, trazendo o referencial teérico para
embasar os dados coletados, estabelecendo uma relagédo entre as descricoes
empiricas e 0s aspectos teoricos da pesquisa. Esses movimentos, primeiro de

desorganizacdo e desconstrucdo e o segundo de producdo de uma nova
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compreensao, uma nova sintese, possibilitaram a construcdo de um metatexto, em
gue a nova compreensado foi comunicada e validada, tendo sua origem nos textos
originais, mas expressando o olhar do pesquisador sobre os significados (MORAES,
2003, MORAES; GALIAZZI, 2006).

3.5 Etica da pesquisa

O processo de implementacdo da pesquisa e de coleta de dados envolve
riscos, uma vez que os participantes da pesquisa podem se sentir constrangidos ou
inibidos para expor suas ideias e pontos de vista. Entretanto, toda a elaboracéo e o
desenvolvimento das atividades levaram em conta esses riscos, buscando minimiza-
los. Os participantes foram avisados sobre a ndo obrigatoriedade de participar das
atividades da pesquisa e sobre o sigilo de identidade. Para tanto, foi utilizada a
substituicdo de seus nomes por pseudénimos.

Para participar efetivamente desta pesquisa, o participante teve que estar de
acordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (ANEXO 1). A
pesquisadora informou que a participacdo nao era obrigatéria e que, a qualquer
momento, o participante poderia desistir e retirar seu consentimento e sua recusa
nao traria nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicao.

As informacBes obtidas através dessa pesquisa sao confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre a participacdo. Os dados serdo divulgados apenas em
eventos ou publicacdes cientificas de forma que ndo possibilite a identificacdo dos
participantes.

Para a realizacdo dessa pesquisa, foi solicitada, ao responsavel pelo
estabelecimento de ensino, uma autorizacdo, por escrito, através da carta de
anuéncia (ANEXO 2).

Esta pesquisa esta registrada e autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), na Plataforma Brasil, sob o numero CAAE 41698620.2.0000.5283 (ANEXO
3).

3.6 Planejamento dos Encontros da Pesquisa
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A pesquisa foi realizada por meio de 8 encontros: apresentacdo, 6 aulas
tematicas e o relato das professoras.

Os encontros tiveram o seguinte formato:
o Leitura deleite — leitura de um livro da literatura infantili sobre o Ensino de
Ciéncias, buscando despertar interesse pelo rico acervo literario da escola;
e Roda de conversa e/ou compartilhando a pratica — momento inicial por meio do
qual os professores puderam compartilhar a atividade realizada com a turma, e/ou o
gue ja sabiam sobre a tematica do encontro;
e Apresentacdo e aprofundamento do tema — abordagem da temética do encontro,
preferencialmente partindo da realizacdo de atividades praticas com o grupo de
professores;
e Leitura complementar e/ou material complementar — indicagcdo de textos para
aprofundar o tema trabalhado no encontro e entrega do material complementar para
dar suporte na realizacdo da atividade proposta;
e Proposta de atividade para realizar com a turma — sugestdo de atividade a ser
realizada com a turma, considerando as possibilidades e materiais disponiveis na
escola.

No Quadro 4 encontramos o planejamento dos encontros da pesquisa sobre 0
Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais, realizada numa escola publica do municipio de

Duque de Caxias/RJ:

Quadro 4:Planejamento dos encontros

APRESENTACAO Duracéo: 3 horas

Apresentacdo da mestranda, objetivos da pesquisa e produto educacional.
Puablico-alvo, duracdo, temas abordados, formato dos encontros, coleta de dados e atividades.
Leitura e assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido.

Proposta de atividade:
Vamos relembrar e compartilhar: Como foi o ensino de Ciéncias na sua época da escola? (Cada
participante relata o que marcou sua vida escolar com relacdo ao Ensino de Ciéncias).

AULA 1: A legislacdo e os direitos de aprendizagem Duracéo: 3 horas

Leitura deleite: Matar sapo da azar. Autor: Hardy Guedes. Médulo Editora.

Apresentacdo da base legal que permeia o Ensino de Ciéncias, desde dos anos 90 com os
Parametros Curriculares Nacionais que trazem os objetivos gerais, os blocos tematicos e seus
contelidos. A proposta curricular da rede municipal de Duque de Caxias que traz os referenciais
curriculares para o Ensino de Ciéncias através dos eixos tematicos e dos conhecimentos
conceituais, procedimentais e atitudinais. Os direitos gerais e especificos de aprendizagem de
cada um dos eixos de Ensino de Ciéncias naturais apresentados pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa. E por fim, a BNCC com seus objetos de aprendizagem e
desenvolvimento, quando se refere a Educacao Infantil e as habilidades a serem desenvolvidas em
cada objeto de conhecimento, quando se refere ao Ensino Fundamental.

Aprofundando o tema: Ler o texto: “Direitos de aprendizagem no ciclo de alfabetizagdo —
Ciéncias” (PNAIC, 2012).
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Proposta de atividade:

e Educacdo Infantil (escolher um campo de experiéncia, objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para serem trabalhados com a turma).

e Ensino Fundamental (escolher uma unidade tematica, um objeto de conhecimento/habilidade
para ser trabalhado com a turma).

AULA 2: A literatura infantil no Ensino de Ciéncias Duracdao: 3 horas

Leitura deleite: Tudo por causa do pum? (Autora Maira Suertegaray - Médulo Editora).

Apresentacao da literatura infantil como estratégia para o Ensino de Ciéncias, pois ao ler uma
historia para os alunos, podemos chamar atencéo da crianga para aspectos do mundo natural e
incentivar a sua curiosidade e reflexao.

Tépicos abordados:

e Histodrico da Literatura Infantil (PIASSI & ARAUJO, 2012, p.32-42);

e Ensino de Ciéncias (AMOEDO et al, 2016, p.63; AZEVEDO; ABIB; TESTONI, 2018, p.320;
SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 99);

e Ensino de Ciéncias e BNCC (p.43);

e Ensino de Ciéncias e PCNs (p.81);

e Como mapear contetidos de conhecimento (PIASSI; ARAUJO, 2012, p.60-71).

Texto: Ensinando Ciéncias com Literatura Infantil: O passeio de Rosinha (PIASSI; ARAUJO,
2011).

Quadro: Mapeamento de conteddos de conhecimento (autoria propria baseado em PIASSI;
ARAUJO, 2012, p.62-71).

Atividade pratica: Mapear os conteddos de conhecimentos que podem ser trabalhados com o
livro: Tudo por causa do pum?

Texto Complementar:

Aprofundando o tema: A ciéncia no universo das leituras (PNAIC, 2015, p.50-59).

Leia também: A Literatura infantil no Ensino de Ciéncias: propostas didaticas para os anos iniciais
do Ensino Fundamental (PIASSI; ARAUJO, 2012). O livro esta disponivel na sala de leitura da
escola.

Proposta de atividade: Escolher um livro que trate sobre o campo de experiéncia (educacéo
infantil) ou objeto de conhecimento (ensino fundamental) que vocé selecionou para trabalhar com a
sua turma. N&o esqueca de mapear os conteldos de conhecimento que pretende trabalhar com o
livro.

Material complementar: Quadro de livros organizado por Unidade Tematica e Objeto de
Conhecimento (SILVEIRO, 2017, p.11-15) adaptado pela pesquisadora, incluindo os titulos que
pertencem a Sala de Leitura da escola.

AULA 3: Alfabetizacdo Cientifica Duracéo: 3 horas

Leitura Deleite: A menina do cabelo roxo em o cha das maravilhas (Autora: Léia Cassol — Editora
Cassol).

Apresentar a temética com as contribuicdes do texto do PNAIC (2015, p. 9-18) — Alfabetizacédo
Cientifica: um direito de aprendizagem, que vai enfatizar o “fazer ciéncia”.

Abordar o texto “Alfabetizacdo Cientifica: uma possibilidade para a inclusdo social” (CHASSOT,
2003) que nos traz o conceito de ciéncia como uma linguagem.

Apresentar 0s eixos estruturantes e os indicadores da alfabetizacéo cientifica e as ac6es geradoras
de indicadores de alfabetizacdo cientifica: destacar importancia do registro grafico — desenho
(SASSERON; CARVALHO, 2008; SASSERON, 2015; MORAES; CARVALHO, 2015).

Atividade pratica: Saberes populares - chas (apresentacdo de diversos tipos de chas em
saquinhos transparentes e as participantes devem tentar identifica-los, posteriormente apresentar
cada chd e seus beneficios).

Video 1 - Consideragdes da prof? Lucia Helena Sasseron do LaPEF — Laboratério de Pesquisa e
Ensino de Fisica, sobre os indicadores da alfabetizac&@o cientifica. Alfabetizac@o Cientifica como
Obijetivo do Ensino de Ciéncias (LuUcia Helena Sasseron).

Video 2 - Apresentar o episddio n® 2 — A lupa do Sid o cientista que explora a utilizagdo da lupa.

Perguntar aos participantes:
Vocé costuma incentivar que seus alunos fagcam registros gréaficos de suas observacdes?

Texto Complementar:
¢ Aprofundando o tema - Alfabetizacdo Cientifica: um direito de aprendizagem (PNAIC, 2015, p.9-
18).
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¢ Alfabetizacéo cientifica: uma possibilidade para a inclusédo social. (CHASSOT, 2003).
e A alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais: os indicadores evidenciados por meio de uma
sequéncia didatica (SILVA; LORENZETTI, 2020).

Proposta de atividade:

1-Faca uma atividade utilizando a lupa em sua sala de aula ou fora dela. Nao esqueca de
incentivar que os alunos fagam registros graficos de suas observagdes. (a escola possui uma caixa
com mais de 20 lupas).

2 -Horta escolar: Vamos plantar essa ideia? (a escola possui um espaco proprio para horta).

Material complementar:
Listagem de episddios SID o cientista, com o titulo e tematica abordada em cada episodio.

AULA 4: CTS - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade Duracéao: 3
horas

Leitura Coletiva: Prética Pedagdgica: crian¢as gostam do mundo micro (KINDEL, 2012, p.65-66).

Atividade Prética: Perguntar aos participantes:

Vocé ja viu uma formiga? (cada um dos participantes deve desenhar uma formiga com todas as
suas caracteristicas).

Levantar hipéteses sobre a formiga: (cada participante devera anotar sua resposta):

e Qual é o poder da formiga?

A formiga tem estdmago?

A formiga tem pulmé&o?

A formiga tem orelha?

Quantas espécies de formigas existe no planeta?

A mordida mais dolorosa pode durar quanto tempo de dor?

Video 1: Como funciona um microscéopio? (www.youtube.com/ watch?v=44Xnk2wBfw0).

Atividade pratica: Observar uma formiga no microscopio da escola. (Comparar a formiga que
desenhou com a formiga observada no microscopio).
Verificar se as hipoteses levantadas sobre a formiga sdo verdadeiras/falsas.

Video 2: Alfabetiza¢do Cientifica (www.youtube.com/watch?v=KKhFc6LrNmU).

Abordar os seguintes topicos:

e Relembrar os eixos estruturantes da Alfabetizacao Cientifica (SASSERON; CARVALHO, 2008).
e Termo CTS ou CTSA (RODRIGUES; PINO, 2017).

e Argumentacéo (SASSERON; CARVALHO, 2008).

e Principios da Abordagem CTS, Ludicidade e Sequéncia de atividades ludicas com abordagem
CTS (COSTA; ALMEIDA, 2020).

Texto: Arvore pra que te quero? - Ensino de Ciéncias na educacio infantii em uma abordagem
CTS: possibilidades ludicas para uma formacado cidadd (COSTA; ALMEIDA, 2020, p. 46-52).

Texto Complementar:

e A abordagem CTSA nos anos iniciais do ensino fundamental: contribuigcbes para o exercicio da
cidadania (MAESTRELLI, 2017).

¢ CTS nos anos iniciais do ensino fundamental: abordagens para a tematica agua (SILVA;
STRIEDER, 2020).

Proposta de atividade: Planejar uma atividade lidica com abordagem CTS.

Material complementar:

Lista de episddios:

e TV escola “De onde vem? Kika https://www.youtube.com/watch?v=xaNLpgz8Mijg

e ABC da Astronomia.

https://www.youtube.com/watch?v=CWSMae7Z8ck&list=PL 786495B96ABOCC3C&index=15

AULA 5: Atividade Investigativa Duracdo: 3 horas

Relembrar os indicadores da alfabetizacéo cientifica (SASSERON; CARVALHO, 2008).

Atividade Investigativa (ZOMBERO; LABURU, 2011).

OrientagBes para o desenvolvimento de atividade investigativa (ARAUJO, 2017, p.11).

Exemplo de sequéncia de ensino investigativa: como se forma um arco-iris no céu? (SILVA;
SOUZA; FIREMAN, 2016).

Sugestdes de temas e problemas para o desenvolvimento de atividades investigativas (ARAUJO,
2017, p.13-14).

Video 1:Alfabetizacdo Cientifica e Ensino Por Investigagdo -Prof®. Dr? Lucia Sasseron (47°-55’)
https://www.youtube.com/watch?v=I7y8nFvivzo&t=674s



http://www.youtube.com/watch?v=KKhFc6LrNmU
https://www.youtube.com/watch?v=xaNLpqz8Mjg
https://www.youtube.com/watch?v=CWSMae7Z8ck&list=PL786495B96AB0CC3C&index=15
https://www.youtube.com/watch?v=I7y8nFvIvzo&t=674s
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Video 2 — Ensino de Ciéncias por investigacéo - Ciclo investigativo (26’-35’)
https://www.youtube.com/watch?v=HZOdKXLRB 0&t=2174s

Material complementar: Quadro com o ciclo investigativo - Pedaste et al. (2015).

Texto Complementar:

¢ Atividades investigativas no Ensino de Ciéncias (PNAIC, 2015, p.27-39).

¢ Alfabetizacdo Cientifica, ensino por investigacdo e argumentacado: relagfes entre ciéncias da
natureza e escolar (SASSERON, 2015).

Proposta de atividade: Realizar uma atividade investigativa com sua turma (partir de um
guestionamento ou de uma pergunta norteadora que possibilite reflexdes sobre tematicas de
interesse do aluno).

AULA 6: Experimentacdo Duracéo: 3 horas

Abordar os seguintes topicos:

Atividades experimentais e suas classificacdes (ARAUJO; ABIB, 2003);
Relembrar o quadro com o ciclo investigativo - Adaptado de Pedaste et al. (2015);
Experimentacdo (MACHADO; SANTOS; RIZZATTI, 2019).

Aprofundando o tema: Dangando com as borboletas (PNAIC, 2015, p.84-93)
http://pacto.mec.gov.br/materiais-listagem/item/63-caderno-8-ciencias-da-natureza-no-ciclo-de-
alfabetizaca

Texto Complementar: A importdncia da experimentacdo no Ensino de Ciéncias para o
entendimento do ciclo da 4gua: uma proposta para a educacao infantil. (MACHADO; SANTOS;
RIZZATTI, 2019).

Proposta de Atividade: Realizar um experimento com sua turma (partir de um questionamento ou
de uma pergunta norteadora que possibilite reflex6es sobre teméticas de interesse do aluno).

Material complementar:
1 - Cartilha de experimentos cientificos;
2 - Revista Ciéncia hoje das criancas — experimentos.

RELATO Duracgao: 3
horas

Atividade pratica: Relato de experiéncia das professoras sobre a participacdo na pesquisa.
(registro escrito)



https://www.youtube.com/watch?v=HZ0dKXLRB_0&t=2174s
http://pacto.mec.gov.br/materiais-listagem/item/63-caderno-8-ciencias-da-natureza-no-ciclo-de-alfabetizaca
http://pacto.mec.gov.br/materiais-listagem/item/63-caderno-8-ciencias-da-natureza-no-ciclo-de-alfabetizaca
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4. DISCUSSOES E RESULTADOS

Neste capitulo apresentamos as discussdes e o0s resultados da
implementagdo da pesquisa, divididos em trés partes: entrevista realizada
previamente, descricdo de como se deu a implementacédo da formac&o continuada e,

por fim, a analise dos relatos.

4.1 Entrevista

A entrevista foi realizada em fevereiro de 2021 pela pesquisadora,
individualmente, de forma presencial, no campo de pesquisa e dentro da carga
horéria da professora na escola. Das seis professoras que participaram da pesquisa,
cinco foram entrevistadas, seguindo um roteiro semiestruturado, dividido em trés
blocos: identificacdo, pratica pedagdgica e o Ensino de Ciéncias. A entrevista foi
gravada em audio e transcrita posteriormente para a realizacdo da analise dos
dados.

Ao realizar a analise dos discursos, com base na Andlise Textual Discursiva,
foi possivel elencar quatro categorias: o perfil do professor que atua nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, a abordagem pedagdgica no cotidiano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, o Ensino de Ciéncias no cotidiano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e os aspectos que podem contribuir para o desenvolvimento
do Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Na primeira categoria de analise - O perfil do professor que atua nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental — quando se trata de faixa etaria, as professoras
participantes da pesquisa possuem entre 40 e 55 anos de idade. “Tenho 54 anos”
(Professora Margarida); “Estou com 45 anos” (Professora Angélica).

Quando se trata de formacé&o, a maioria € formada no curso normal em nivel
médio e na graduacdo (Pedagogia ou Letras): “Entdo... curso normal e superior
incompleto” (Professora Rosa); “Curso normal, tenho graduagdo em Pedagogia e
pés-graduagdo em Psicopedagogia” (Professora Angélica); “Me formei em Letras

a ”

Portugués/inglés” (Professora Veronica).
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Quando se trata de tempo de magistério, as professoras possuem entre 10 e
20 anos de magistério atuando na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e a maioria possui mais de 10 anos atuando na escola onde a
pesquisa estd sendo realizada: “Entrei para o municipio de Duque de Caxias ha 10
anos atras e ca estou (...) na mesma escola ha dez anos” (Professora Angélica).

Quando se trata de participacdo em formacéo continuada de professores, 0
FAP (Formagdo em Alfabetizacdo Plena) e o PNAIC (Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa) foram os cursos mais citados pelos participantes da
pesquisa, ambos com foco na Linguagem e/ou Matemética: “As formacgées (...) as
varias formagées as do PNAIC (...) as do FAP” (Professora Rosa).

A formacdo dos participantes da pesquisa atende a LDB 9.394/96, que nos
diz que esta deve ocorrer em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na Educacdo
Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996). Contudo, no curso de Pedagogia, a
area de Ciéncias € tratada de maneira aligeirada, em que apenas 2% a 3% do
tempo do curso € dedicado a metodologias especificas desta area (GUALBERTO;
ALMEIDA, 2009; SILVEIRA, 2020). Ressaltamos, ainda, que o foco das formacoes
continuadas que sao oportunizadas aos professores ao longo da sua vida
profissional sdo geralmente voltadas para as areas de Lingua Portuguesa e
Matematica, continuando o Ensino de Ciéncias em segundo plano (SILVEIRA, 2020;
DAVIS et.al, 2011).

Neste sentido, as professoras que atuam nos Anos Iniciais, considerando as
participantes da pesquisa, possuem a formacéo exigida para o cargo e participam de
formacdo continuada de professores. No entanto, ainda nao participaram de
formacao continuada com foco no Ensino de Ciéncias.

Na segunda categoria de analise - A abordagem pedagogica no cotidiano dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental - quando se trata das areas que as
professoras, participantes da pesquisa, mais gostam de ensinar, que se sentem
mais capacitadas para ensinar e as que lhes sdo atribuidas maior valor, as mais
citadas foram a Linguagem e Matematica: “Sempre gostei, cheguei a iniciar a
faculdade de Letras, sempre gostei de Portugués, de ler e de escrever. (Professora

Melissa); “Eu aprendi a lidar com esse conhecimento matematico.” (Professora
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Rosa).

Quando se trata das areas que as participantes da pesquisa menos gostam
ou que possuem mais dificuldade para ensinar, as mais citadas foram Ciéncias,
Matematica, Geografia e Histéria.:“Eu ndo sei se estou preparada como deveria para
ensinar nessa area (Ciéncias)” (Professora Melissa); “Matematica! Eu tenho umas
dificuldades basicas ali” (Professora Angélica); “A parte geografica muitas vezes é
dificil trabalhar com as criangas, a compreensdo” (Professora Margarida).

Quando se trata das areas mais trabalhadas no planejamento anual, as
Unicas areas citadas foram Linguagem e a Matematica: “Porque séo coisas que eles
precisam saber pra sempre” (Professora Angélica).

Ja com relacdo as atividades que sdo mais trabalhadas no planejamento
semanal, o destaque foi apenas para Linguagem com leitura e escrita: “Sempre
atividade de leitura e escrita” (Professora Veronica).

Quando se trata das atividades que menos aparecem no planejamento
semanal, as mais citadas foram as que envolvem Ciéncias, Historia e Geografia: “Ao
meu ver Ciéncias, Histéria e Geografia acabam entrando na interpretagéo de texto”
(Professora Angélica); “Na realidade Ciéncias, Historia e Geografia acabam ficando
um pouco mais de lado” (Professora Veronica).

Segundo Piassi e Araujo (2012), o destaque dado a disciplina como Lingua
Portuguesa pode estar associado a pouca importancia dada ao estudo de Ciéncias e
as demais disciplinas, pelo fato de o professor ndo visualizar a real contribuicao
dessas areas do conhecimento no periodo de alfabetizacdo. Por outro lado, muitos
professores ndo se consideram preparado para ensinar Ciéncias, pois, de acordo
com Kindel (2012), algumas angustias que povoam o0s planejamentos pedagogicos
dos professores referem-se ao medo de ndo saberem o suficiente sobre as outras
areas (Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais, entre outras) para conseguirem,
minimamente, ensina-las a seus alunos.

No que se refere a abordagem pedagodgica no cotidiano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, considerando as participantes da pesquisa, a professora
polivalente que atua nesta etapa de ensino tem como norteador do seu trabalho em
sala de aula, a alfabetizagdo dos seus alunos, deixando que a area da Linguagem
tome conta de quase todo 0 seu planejamento. Além de se sentir mais confortavel

ao ensinar algo que tem o dominio, a professora atende a expectativa ndo s6 do



49

Plano Nacional de Educacgdo, mas também da escola e da familia, em alfabetizar a
crianca até o final do 3° ano do Ensino Fundamental.

Na terceira categoria de analise, apresentamos o Ensino de Ciéncias no
cotidiano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ao indagar as participantes da
pesquisa se abordavam temas relacionados a Ciéncias em suas salas de aula, trés
professoras disseram que sim: “Ah sempre! Adoro ciéncias, as criangas adoram
ciéncias, eu adoro também, adoro” (Professora Rosa). E duas participantes da
pesquisa apontaram que nao abordavam: “De verdade? S6 quando tem feira de
Ciéncias” (Professora Verbnica); “Ndo, no dia-a-dia (...) s6 quando eu vejo a
necessidade, (...) quando tem uma data comemorativa” (Professora Margarida).

Quando se trata do tipo de atividade de Ciéncias que as professoras realizam,
as mais citadas foram as experiéncias: “Eles gostam muito de experiéncias, né”
(Professora Veronica); “Na escola a gente tem a nossa feirinha de cCéncias e por
conta da necessidade também as experiéncias pra mostrar para os alunos como que
a gente vai trabalhar ciéncias, né” (Professora Margarida); “Até experiéncia mesmo,
quando da pra gente fazer eu gosto muito de trazer experiéncias” (Professora Rosa).

Quando se trata do interesse dos alunos em estudar Ciéncias, todas as
professoras consideram que eles tém bastante interesse em realizar atividades que
envolvam ciéncias: “E mobilizador’ (Professora Rosa); “Eles ficam empolgados”
(Professora Angélica).

De acordo com Bizzo (2009), algumas professoras confessam estar inseguras
diante das aulas de Ciéncias pela simples razdo de poderem ser perguntadas sobre
questdes que ndo sabem responder. Mesmo assim, as professoras reconhecem que
as aulas de Ciéncias sao geralmente cercadas de muita expectativa e interesse por
parte dos alunos (BIZZO, 2009). Entendemos que isso se da pelo fato de as
criangas quererem saber muitas coisas sobre o mundo natural, e, certamente, €
tarefa das Ciéncias ensinar isso (KINDEL, 2012).

As participantes da pesquisa apontam a experiéncia como principal atividade
ao trabalhar com Ciéncias. Isso se da pelo fato de a escola pesquisada ter como um
dos projetos anuais a realizacdo da Feira de Ciéncias. Neste caso, mesmo as
professoras que nédo trabalham cotidianamente com Ciéncias em suas salas de aula,
se veem na obrigacdo de prepararem algo para apresentar a comunidade escolar.

Neste sentido, se faz necessario que a professora se instrumentalize e perceba que
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a experimentagdo é um do elemento essencial nas aulas de Ciéncias, mas que ela,
por si sO, ndo garante um bom aprendizado (BIZZO, 2009).

Nesta perspectiva, o Ensino de Ciéncias no cotidiano dos Anos Iniciais, de
acordo com as participantes da pesquisa, apesar de despertar interesse nos alunos,
€ uma area pouco explorada, visto que alguns professores so realizam atividades
desta area quando tem algum projeto especifico, como a Feira de Ciéncias.

Como a quarta e ultima categoria de analise trouxemos 0s aspectos que
podem contribuir para o desenvolvimento do Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Quando se trata de se sentir capacitada para ensinar Ciéncias, todos 0s
participantes da pesquisa, ndo se consideram preparados e apontam a formacao
como um caminho possivel: “Porque a gente ndo tem formagdo em Ciéncias”
(Professora Angélica); “A gente recebeu formagdes em outras areas, mas nessa
néao” (Professora Rosa).

Quando se trata dos desafios para o desenvolvimento do Ensino de Ciéncias,
0S aspectos conceituais e pedagégicos foram os mais citados: “Os livros didaticos
estdo vindo com perspectivas novas (...) a gente ainda ndo teve essa abordagem em
nenhuma formagéo” (Professora Rosa).

Quando se trata do que poderia ajudar a desenvolver o Ensino de Ciéncias
em suas salas de aula, o item mais citado foi o laboratorio: “Na minha escola tinha
um laboratério, entdo assim, todas essas reacdes a gente ndo via um video, a gente
via acontecendo entdo aquele ambiente era pra isso” (Professora Veronica), “Seria
muito melhor pra eles o laboratério, com certeza” (Professora Angélica).

Quando se trata de considerar se o Ensino de Ciéncias € importante para 0s
Anos Iniciais, todas as professoras consideraram muito importante: “Ciéncias
abrange muito conhecimento, tem muita informacé&o e informacéo necesséria para a
formacdo do individuo, para a nossa formacdo humana, entdo comecando na
infancia é isso pra vida inteira, em todas as etapas” (Professora Melissa).

A ideia de aulas de Ciéncias serem desenvolvidas em laboratérios iguais aos
dos cientistas é uma expectativa frequente e muito exagerada, pois essas aulas
podem ser desenvolvidas com atividades experimentais, mas sem a sofisticacao de
laboratérios equipados (BIZZO, 2009). Podemos considerar que poucas Sd0 as

escolas que, de fato, possuem laboratorio, conforme pontua o CENSO de 2018,
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apenas 8,6% de escolas publicas do ensino fundamental possuem laboratério de
Ciéncias (INEP, 2019).

Os professores polivalentes tém poucas oportunidades de se aprofundar no
conhecimento cientifico e na metodologia de ensino especifica da area, tanto
gquando sua formacdo ocorre em cursos de magistério como em cursos de
Pedagogia, e uma das consequéncias é a dificuldade na tarefa de traduzir
conhecimentos em atividades para os alunos (DELIZOICOV, LOPES, ALVES, 2005;
B1ZZO, 2009). Com isso, as professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
reconhecem a necessidade da formacdo continuada para sanar as falhas da
formacéo inicial (DELIZOICOV, LOPES, ALVES, 2005).

Os participantes da pesquisa ndo se consideram preparados para ensinar
Ciéncias com seguranca em suas salas de aula e apontam a formag&o continuada
de professores como uma das possibilidades para sanar tal dificuldade, visto que a
maioria delas ja participou de formacfes em outras areas e sabe os beneficios que a
formacao pode promover. Outro aspecto que o professor considera importante é um
espaco exclusivo para se trabalhar Ciéncias, como um laboratério de Ciéncias. No
entanto, mais importante que o laboratério é proporcionar aos alunos oportunidades
de reflexdo e acdo mais realistas, de maneira que eles possam entender que a
importancia da Ciéncia esta ligada muito mais a posturas cotidianas, a maneira de
se posicionar diante do desconhecido, de problematizar situacées que nao parecem
oferecer nenhuma duvida, de perceber que existem maneiras diferentes de entender
o mundo (BIZZO, 2009).

E esse outro olhar do Ensino de Ciéncias, que tem sido apresentado no livro
didatico, que geralmente é um material de apoio que contribui com a pratica
pedagogica do professor No entanto, o professor dos anos iniciais tem encarado
como um desafio, por ndo estar ambientado com o tipo de abordagem.

Sendo assim, os aspectos que podem contribuir para o desenvolvimento do
Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com os
participantes da pesquisa, € a oferta de formag&o continuada, por meio da qual sera
possivel se atualizar e lidar com essa nova abordagem dos livros didaticos com mais
facilidade.

Considerando a analise das entrevistas realizadas com as professoras de

uma escola publica de Duque de Caxias, o Ensino de Ciéncias foi apontado como
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importante por todas. No entanto, as mesmas nédo se sentem preparadas para
ensina-lo, sentem falta de formacéo sobre o Ensino de Ciéncias, priorizam no dia a
dia da sala de aula as disciplinas de Linguagem e Matematica, assim como
atividades referentes a essas areas. Além disso, apesar de os alunos terem
interesse por Ciéncias, muitas ndo abordam a tematica e as que abordam o fazem
de maneira elementar.

Dessa forma, verificamos a caréncia de formacdo continuada na area do
Ensino de Ciéncias para os professores dos anos iniciais da escola pesquisada,

tornando oportuna a implementacéao da pesquisa.

4.2 A formagédo continuada

A pesquisa foi realizada em oito encontros que aconteceram mensalmente de
mar¢o a novembro de 2021, periodo em que o pais estava acometido pela pandemia
da COVID-19. O municipio de Dugque de Caxias foi um dos pioneiros a retornar com
as aulas presenciais, por meio do Decreto Municipal n® 7.814, de 03/02/2021. O ano
letivo teve inicio em 08/02/2021, com todo o corpo docente e demais funcionarios
trabalhando presencialmente. J& os alunos poderiam optar pelo ensino presencial ou
pelo ensino remoto (através de apostilas). Sendo assim, seguindo todos o0s
protocolos, foi possivel realizar toda a pesquisa de forma presencial.

Os encontros foram presenciais e aconteceram mensalmente, em datas
destinadas a grupos de estudos e/ou reunifes pedagogicas, com duracdo média de
3 horas dentro da carga horéaria do professor. A pesquisa pretendeu promover aos
professores momentos de estudo, planejamento, reflexdo e troca com seus pares,
além de buscar explorar e valorizar o material pedagogico existente na escola, como
0 acervo da sala de leitura, com livros e revistas, lupas, microscopio, video, projetor,
entre outros.

Os textos utilizados ao longo da pesquisa foram selecionados com dois
objetivos: dar um maior aporte tedrico sobre o tema trabalhado e trazer relatos da
pratica, como, por exemplo: projetos, relato de experiéncias e atividades,
objetivando ampliar ainda mais o leque de possibilidades de cada tematica

trabalhada.
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Ao final de cada encontro foi sugerida uma atividade para desenvolver com a
turma. Todas as atividades foram pensadas para oportunizar ao professor um
momento de colocar em pratica o que foi estudado e vivenciado nos encontros,
buscando, na maioria das vezes, utilizar as ferramentas pedagdgicas existentes na
escola e/ou os materiais complementares oferecidos como suporte pedagogico.

O primeiro encontro aconteceu no dia 24 de margo de 2021, iniciando com a
apresentacdo da pesquisadora, entdo mestranda do PPGEC - Unigranrio, dos
objetivos da pesquisa e da proposta do produto educacional que seria construido ao
longo do processo. A pesquisadora e os participantes discutiram como e quando se
dariam os encontros, quais temas gostariam de abordar e quais tipos de atividades
poderiam ser desenvolvidos.

Os participantes da pesquisa decidiram coletivamente que 0s encontros
teriam uma duracdo média de 3 horas, j4 que a carga horaria do professor € de 4
horas/diaria, que aconteceriam nos dias destinados aos grupos de estudos. Nos
meses nos quais nao houvesse esse tipo de reunido prevista no calendario escolar,
0 encontro aconteceria em dia de reunido pedagdgica concedida pela direcao da
escola. Ressaltamos que a garantia de espacos e tempos na rotina da escola para
planejamento coletivo, estudo, troca de experiéncias, andlises das acdes
desenvolvidas, entre outros, jA sdo previstos nos Referenciais para Formacdo de
Professores (1999) e a equipe diretiva da escola pesquisada acredita que conceder
momentos como esses sdo de grande valia, pois sdo oportunidades que devem ser
aproveitadas para o crescimento profissional das professoras.

Em seguida, o termo de consentimento livre e esclarecido foi lido e assinado
por todos os participantes.

Ao final do encontro a pesquisadora propdés um momento de reflexdo, por
meio do qual as professoras foram convidadas a relembrarem como foi o Ensino de
Ciéncias na sua época de escola e compartilhando com o grupo cada uma delas
relatou o que marcou sua vida escolar com relacdo a essa area do conhecimento.

O segundo encontro ocorreu em 28 de abril de 2021 e teve como tema “A
legislacéo e os direitos de aprendizagem”. As professoras sugeriram iniciarmos 0s
estudos sobre o Ensino de Ciéncias pela legislacdo e alguns aspectos foram
apontados por elas como importantes para discutirmos e aprofundarmos. As

professoras que ja cursaram o PNAIC sinalizaram o caderno 8 — Ciéncias da
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Natureza no Ciclo de Alfabetizagdo, como um bom material a ser explorade, além da
Proposta Curricular da Rede Municipal de Duque de Caxias que traz os referenciais
curriculares para o Ensino de Ciéncias, através dos eixos tematicos e dos
conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais, e da BNCC com seus
objetos de aprendizagem e desenvolvimento, quando se refere a Educacéao Infantil e
as habilidades a serem desenvolvidas em cada objeto de conhecimento, quando se
refere ao Ensino Fundamental. Apds se apropriarem das habilidades a serem
desenvolvidas em cada objeto de conhecimento, de acordo com o previsto na
BNCC, trabalhamos as tematicas que, efetivamente, puderam contribuir para gerar
maior seguranc¢a pedagadgica e conceitual nas aulas de Ciéncias.

Ao final do encontro, foi proposto que cada professora escolhesse um campo
de experiéncia/objetivo de aprendizagem e desenvolvimento (Educacéo Infantil), ou
uma unidade tematica/um objeto de conhecimento/habilidade (Ensino Fundamental)
para ser trabalhado com a sua turma.

O terceiro encontro aconteceu em 17 de maio de 2021, com enfoque n’ “A
literatura infantil no Ensino de Ciéncias”. Esse tema foi sugerido por ser a literatura
infantil bastante familiar entre as professoras dos anos iniciais, pois a contacédo de
histéria € um momento que permeia o dia a dia da sala de aula de quase todas elas.
Além disso, a escola possui um grande acervo literario que nao esta catalogado,
dificultando a utilizacdo dos livros de forma eficaz.

No entanto, apresentamos um viés diferenciado, em que a Literatura Infantil é
também utilizada como estratégia para o Ensino de Ciéncias. Sendo assim, dando
continuidade a pesquisa, a cada encontro buscamos dar oportunidade aos
professores de refletirem a respeito de aspectos praticos e tedricos relacionados ao
Ensino de Ciéncias.

Para aprofundarmos a tematica, a orientadora pedagdgica da escola sugeriu
a utilizacédo do livro “A Literatura infantil no ensino de Ciéncias: propostas didaticas
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental” (PIASSI; ARAUJO, 2012), que faz
parte do acervo da escola, recebido através do Programa Nacional Biblioteca da
Escola — PNBE 2013.

Como sabemos, o foco principal dos anos iniciais € a alfabetizacdo e,
segundo Piassi e Araujo (2012), o Ensino de Ciéncias pode contribuir para o

desenvolvimento de habilidades como capacidade de observacéao, levantamento de



hipéteses, classificacdo e analises, que sdo habilidades importantes também no
processo de alfabetizacdo, pois a aprendizagem da leitura e escrita pode ser
enriquecida ao associarmos os conteudos de Ciéncias com os de Lingua
Portuguesa.

Coletivamente, selecionamos os livros do acervo da Sala de Leitura da escola
gue poderiam ser utilizados ao longo da pesquisa, resultando num material
complementar para as professoras, um quadro de livros organizado por Unidade
Tematica e Objeto de Conhecimento.

Além de selecionar os livros (Figura 02), as professoras realizaram como
atividade pratica o mapeamento de conteddos de conhecimento (autoria propria
baseado em PIASSI; ARAUJO, 2012, p. 62-71), que podem ser trabalhados com o
livro: “Tudo por causa do pum?” que foi utilizado como leitura deleite no inicio do

encontro.

Figura 02: Selegéo dos livros

=

Fonte: Dados da Pesquisa

Com a prética do mapeamento de conteudos de conhecimento, através de
diversas perguntas, buscamos auxiliar as professoras a identificarem os contetudos
cientificos presentes nos livros de literatura infantil, utlizados para o
desenvolvimento de atividades de Ciéncias e que, a0 mesmo tempo, pudessem
contribuir para o processo de alfabetizacdo (PIASSI; ARAUJO, 2012).
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Ao final do encontro foi proposto que cada professora escolhesse um livro
gue tratasse de um campo de experiéncia (Educacdo Infantil) ou objeto de
conhecimento (Ensino Fundamental) que havia selecionado para trabalhar com a
sua turma no encontro sobre a Legislagéo e os direitos de aprendizagem.

O quarto encontro aconteceu no dia 21 de junho de 2021 e a tematica
escolhida pelas professoras foi “Alfabetizagéo Cientifica”, termo que muitas ja tinham
ouvido falar, mas que ainda nao tinham estudado. Outro aspecto apontado pelas
professoras foi a necessidade de explorar os recursos pedagdgicos que possuimos
na escola, como lupa, microscopio e até mesmo 0 espagco para horta que esti
ocioso nos fundos da escola.

Aproveitando o interesse das professoras em estudar a tematica da
Alfabetizacdo Cientifica, apresentamos 0s eixos estruturantes e os indicadores da
alfabetizacdo cientifica e as acbes geradoras de indicadores de alfabetizacao
cientifica. Destacamos a importancia do registro, principalmente o grafico (desenho)
ja utilizado pela professora da Educacao Infantii na proposta de atividade do
encontro anterior (SASSERON; CARVALHO, 2008; SASSERON, 2015; MORAES;
CARVALHO, 2015).

Ao longo da pesquisa, 0 interesse e a participacdo das professoras da
Educacao Infantil surpreenderam a pesquisadora, pois o foco principal da pesquisa
sdo 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, “a realizacdo de projetos
abordando as Ciéncias na Educacao Infantil tem sido considerada fundamental para
o futuro aprendizado e conscientizacdo das questbes ambientais e sociais que
envolvem as Ciéncias” (CASTRO; NASCIMENTO, 2016, p.1403).

As professoras da Educacdo Infantil iniciaram o projeto “Sementes”, que
nasceu apos observarem a interacdo e as conversas das criancas no refeitério
durante o momento da merenda escolar, ja que, por causa da pandemia e de acordo
com o protocolo do municipio, os alunos ndo podiam trazer lanches de casa. Foi
durante o momento do recreio, disponibilizado para a degustacdo das frutas, que
muitas criancas descobriram novos sabores e comegaram a perguntar sobre o que

era aquele “caro¢o” dentro das frutas. Como no dialogo entre elas:

“Por que tem esse negdcio duro aqui?” (pergunta o aluno)
“E carogo!” (responde a aluna 1 rapidamente)



“Nao é ndo, é semente. Semente a gente bota na terra par{plantar."
(explica aluna 2)

Foi com essa escuta atenta das professoras, que percebeu-se o interesse e a
curiosidade da crianca pequena sobre os temas que fazem parte do seu cotidiano,
escolhendo, assim, a tematica do projeto.

No dia 12 de julho de 2021, realizamos o quinto encontro, com o tema “CTS —
ciéncia, tecnologia e sociedade”. Antes de abordarmos a temética escolhida para o
encontro, realizamos uma atividade prética (Figura 03), explorando uma das formas

de utilizarmos o microscopio.

Figura 03: Uso do microscépio

Fonte: Dados da Pesquisa

A tematica do encontro foi a abordagem CTS - ciéncia, tecnologia e
sociedade, que tem como intuito problematizar as controvérsias do dia a dia,
guestionando o nosso papel de cidaddo atuante na sociedade. A turma da
professora Rosa teve curiosidade de saber mais sobre as abelhas, pois, numa
conversa apds a leitura de um texto do livro didatico sobre a importancia das
abelhas, um dos alunos fez a observagéo que nao temos encontrado muitas abelhas
como era comum até ha pouco tempo. Foi entdo que a turma deu inicio ao projeto
“Abelha ndo faz mal, faz mel!”

O sexto encontro ocorreu em 30 de agosto de 2021, com a tematica
“Atividade Investigativa”, que ndo € nada mais do que a busca pela solucdo de um
problema com a intencdo de levar os participantes envolvidos a aprendizagem por

meio da construcao de conhecimentos (AZEVEDO, 2008).
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A turma da Educacgdo Infantil, com o seu projeto “Sementes”, buscou
solucionar o seguinte problema: descobrir se o caroco de feijdo era um caroco ou
uma semente.

J& a turma da professora Melissa, 1° AE desenvolveu um projeto sobre os
saguis, pois a escola pesquisada fica muito proxima a mata e quase que diariamente
0s saguis descem das arvores e passeiam nos fundos da escola, e os alunos
conseguem observa-los pela janela.

Devido as diversas demandas da escola, ndo foi possivel realizarmos o sexto
encontro no més de setembro. Sendo assim, em 25 de outubro de 2021, realizamos
um dos encontros, cuja temética era uma das mais solicitadas pelas professoras, a
“‘experimentacdo”. A maioria dos professores esta acostumada a realizar atividades
experimentais com suas turmas apenas para apresentar na feira de Ciéncias, em
cumprimento do calendario escolar.

Estudando essa tematica foi possivel diferenciar os tipos de atividades
experimentais: de demonstracéo, de verificacio e de investigacdo (ARAUJO; ABIB,
2003).

A turma da professora Margarida, durante o projeto “As plantas”, desenvolveu
um experimento para comprovar a fungéo do caule.

A turma da Educacéao Infantil fez uma experiéncia com a semente do abacate,
para que pudesse acompanhar e visualizar cada etapa do crescimento da planta.

Como Ultima atividade, no dia 24 de novembro de 2021, realizamos um
encontro com o objetivo de as professoras fazerem um relato sobre a participacéo
na pesquisa, explicitando o que os momentos de estudo, reflexdo, planejamento e
troca entre os pares trouxeram de contribuicdo para a sua pratica em sala de aula.

Os registros foram feitos por escrito e serdo analisados no préoximo topico de

nosso trabalho.

4.3 Relato

A andlise do relato sobre a implementacdo da Formacdo Continuada
obteve resultados significativos para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais de uma
escola publica municipal de Duque de Caxias. Ao realizar a analise dos discursos,

com base na Andlise Textual Discursiva, foi possivel elencar duas categorias: 0s
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entraves e/ou desafios; e os beneficios e/ou possibilidades do Ensino de Ciéncias
nos Iniciais.

Na primeira categoria de andlise - A implementacdo da formacéo continuada,
foram apontados alguns entraves e desafios, como a falta de formacé&o das
professoras, a falta de oferta de formacéo continuada sobre o Ensino de Ciéncias,
especialmente na educacao infantil, o foco na alfabetizacdo e matematica e a falta
de tempo para estudo e planejamento.

Como relata a professora Angélica “o fazer ciéncias ndo é tdo estimulado nas
escolas publicas, hd muitos desafios a serem vencidos em todos os sentidos, ainda
mais no primeiro segmento, jA que os professores ndo sdo formados,
especificamente, nesta matéria”. No entanto, isto ndo é um fato isolado nesta escola,
pois, de acordo com Schwartzman e Christhophe, “a pouca familiaridade dos
professores de classe com a Ciéncia € um fenbmeno quase universal, e
particularmente grave no Brasil” (2009, p. 32).

Segundo a professora Rosa, a formacédo continuada “veio de certa forma
preencher uma lacuna dos programas oficiais de formacdo de professores, que
destacam areas como a linguagem e o conhecimento matematico e ndo trouxeram
relevancia ao Ensino de Ciéncias”. Ressaltamos o0 que ja pontuamos anteriormente:
gue o Ministério da Educacao (MEC) tem oferecido, ao longo das ultimas décadas,
formacdo continuada de professores, mas o foco principal € aprendizagem da
leitura/escrita e matematica.

Esse foco € dado também no cotidiano da sala de aula, pois, de acordo com
0s autores Delizoicov et. al.: “nas séries iniciais é dada prioridade a alfabetizacao e a
matemaética, deixando-se em segundo plano os conteudos de ciéncias” (2005, p.2).
Este fato pode ser confirmado por meio do relato da professora Verbnica que explica
que ‘o Ensino de Ciéncias no fundamental 1, principalmente nas séries iniciais,
acaba sendo suprimido em relacdo ao ensino de portugués e matematica, (...)
porque somos infinitamente cobrados em relagdo aos resultados nestas disciplinas’.

Com relacéo a falta de tempo, tanto para o planejamento quanto para estudo,
a professora Verbnica pontuou que “seria interessante, se todos tivéssemos um
tempo, para o planejamento deste ensino”. A professora Violeta ressaltou a
necessidade de ‘um tempo maior para estudo e para analise da pratica” e a

professora Melissa sinalizou que, para se ter um melhor aproveitamento do curso de
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formacado, “necessitariamos de disponibilizar mais tempo para o planejamento e
possiveis orientagées”. No entanto, a garantia de espacos e tempos na rotina da
escola para planejamento e estudo ja é prevista nos Referenciais para Formacao de

Professores, que nos diz que:

E preciso garantir espacos e tempos reservados na rotina de trabalho
na escola, para que os professores e coordenadores pedagodgicos
realizem praticas sistematicas de: analise das agdes desenvolvidas,
estudo, troca de experiéncias, documentacéo do trabalho, discussao
de observagbes, criacdo e planejamento coletivo de propostas
didéticas etc. (1999, p. 131)

A formacgao teve como foco os anos iniciais. No entanto, as professoras da
educacéo infantil também participaram. A professora Violeta sinalizou que “gostaria
de ter tido uma formacao mais ampla voltada também para aspectos particulares e
especificos da Educacdo Infantii que devido ao tempo ndo nos foi possivel

aprofundar”. Corroborando com que nos diz Castro & Nascimento:

O professor da educacgéo infantil desenvolve cada vez mais projetos
que envolvam a formacdo das habilidades necessarias ao futuro
aprendizado das ciéncias. A realizacdo de projetos abordando as
ciéncias na educacdao infantil tem sido considerada fundamental para
o futuro aprendizado e conscientizagdo das questdes ambientais e
sociais que envolvem as ciéncias. (p. 1403, 2016)

Na segunda categoria de andlise, -com a implementacdo da formacéao
continuada, foi possivel elencar algumas contribuicdes relevantes apontadas pelas
professoras, como o repensar da pratica pedagdgica, a pratica colaborativa, a
articulacdo do Ensino de Ciéncias com outras areas do conhecimento e o como 0s
alunos aprendem.

Delizoicov et. al. (2005, p. 6) entendem que “a formagédo continuada pode
instrumentalizar o professor para um processo de reflexdo sobre a prépria pratica
com a finalidade de reavalid-la e redimensionar a acgéo didatico-pedagogica.”
Corroborando com os autores, a professora Rosa relatou que “a formacéo
continuada muda a pratica pedagobgica”, pois ‘momentos como esse S&o
importantissimos para aprimorarmos nossa pratica e refletimos sobre nossas acoes.

Conhecimentos pedagoégicos séo ressignificados e também adquiridos, o que
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melhora a qualidade do trabalho desenvolvido em sala de aula”, complementa a
professora Melissa.

Os encontros proporcionaram a construcao de préaticas colaborativas, como
relatou a professora Violeta: “o encorajamento de nossos pares diante das
dificuldades cotidianas também nos faz tracar novas estratégias de aprendizagem,
sempre buscando a crianga como poténcia e centro do processo (...) dividir com
Nossos pares a impressao das criancas diante das atividades, suas compreensoes,
hipéteses e juntos avaliarmos novas formas de prosseguir”. De acordo com Azevedo
& Abib (2013, p. 69): “a socializagédo das falhas e acertos entre parceiros de trabalho
€, sem duvida, uma importante contribuicdo da pesquisa-acdo, em particular das
praticas colaborativas, a aprendizagem da docéncia.”

A formagdo também favoreceu a articulagdo do Ensino de Ciéncias com
outras areas do conhecimento, em que os professores compreenderam “como 0
Ensino de Ciéncias pode potencializar e mobilizar também conteidos de outras
areas contribuindo para ampliagdo dos campos de experiéncia das criangas”
(professora Violeta). Pereira et. al. Destacam (2017, p.11) “a importancia do dialogo
entre as Ciéncias e demais disciplinas de forma interdisciplinar, objetivando a
formagéao integral da crianga.”

Por fim, de acordo com Azevedo & Abib (2013, p. 65), as pretensdes e acdes
planejadas contemplam fatores que influenciam sobre como os alunos aprendem.
Assim, “foi em uma dessas conversas, ap0s a leitura de um texto do livro didatico
sobre a importancia das abelhas, que uma das criancas fez a observagao que nao
temos encontrado muitas abelhas como era comum até ha pouco tempo, dai
comecgou toda a reflexao, investigagdo, elaboragéo de hipoteses e solugbes”, relata
a professora Rosa.

Segundo os autores Azevedo & Abib (2013, p. 65), “um dos papéis do ensino
€ o de fazer com que a crianca exercite o esfor¢co da tensao criativa e desperte o seu
interesse e curiosidade pelo que Ihe cerca e expresse essa curiosidade por meio de
perguntas”, pois, como disse a professora Angélica: “‘uma pitada de curiosidade dos
alunos pode nos levar a assuntos fabulosos”.

Concluindo a analise dos relatos, considerando a implementacdo da pesquisa

e 0s impactos na prética pedagogica dos professores, a participagdo e as
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contribuigdes dos mesmos, organizarmos um curso de formagao continuada sobre o

Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



63

5. PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional € um curso de formacéao continuada de professores,
elaborado a partir da pesquisa sobre o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Duque de Caxias/RJ,
que foi aplicada pela pesquisadora e dividida em 8 momentos: apresentacdo da
pesquisa, 6 encontros teméticos (Legislacdo e Direitos de Aprendizagem, Literatura
Infantil, Alfabetizacdo Cientifica, CTS — Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, Atividade
Investigativa e Experimentacao) e o relato escrito dos participantes.

“Quem disse que Ciéncias é coisa de gente grande?” € um curso inspirado no
modelo de um MOOC, sendo elaborado com o formato de um Curso Online Aberto e
Massivo. No entanto, ndo pode ser considerado um MOOC, por nado ser ofertado em
nenhuma plataforma de ensino.

O Produto Educacional “Quem disse que Ciéncias € coisa de gente grande?”
foi organizado concomitantemente com a implementacéo da pesquisa, considerando
as contribuicdes e sugestdes das professoras participantes.

A implementagéo da pesquisa sobre o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental de forma presencial serviu como base para a elaboragao do
Produto Educacional “Quem disse que Ciéncias é coisa de gente grande?”. No
entanto, por ser um curso totalmente a distancia, alguns aspectos tiveram que ser
adaptados. Para isso, vamos adotar os principios da andragogia, que, segundo
Carvalho, “é a arte e a ciéncia de orientar adultos a aprender” (2016, p.79).

No modelo andragdgico,

[...] o aprendiz é sujeito ativo do seu proprio aprendizado, pois € um
ser consciente e reflexivo, que possui autonomia cognitiva, afetiva e
volitiva, com motivacdo orientada para aquisicdo de conhecimentos
voltados especificamente para aperfeicoamento pessoal e o
incremento laboral, aprendendo contetddos que lhe sejam mais
significantes, interessantes e relevantes. (CARVALHO, 2016, p. 83)

Sendo assim, antes de comecar o0 curso, 0 professor podera acessar a
apresentacdo do curso e o programa detalhado, para analisar a descricdo, 0s
objetivos, as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas, os tipos de

atividades e os recursos materiais necessarios.
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No inicio de cada aula, apresentamos um panorama geral dos assuntos a
serem abordados e o0 quantitativo de textos, videos e atividades que deveriam ser
realizadas em determinada aula, pois, para o educando adulto, “ndo basta saber o
que se vai aprender, mas € necessario avaliar se vale a pena aprender ou ndo o
conteudo, de acordo com a necessidade pratica que o individuo tem em adquiri-lo”
(CARVALHO, 2016, p. 83).

Outro aspecto importante a ser considerado sédo as atividades préaticas que
permearam 0S encontros presenciais. Como no curso a distancia nao foi possivel
acontecer a interacdo em tempo real, foi necesséario investir em indagacoes,
perguntas e momentos de reflexdo sobre a experiéncia e pratica do professor, pois,
para os educandos adultos, “0o conhecimento para chamar a atencdo deve ser
contextualizado, significativo e o0 mais possivel aplicAvel na vida pessoal e
profissional” (CARVALHO, 2016, p. 84).

E, por fim, como o curso teve seu publico-alvo ampliado, sendo destinado a
todo e qualquer profissional que atue na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, as questdes relacionadas especificamente com o municipio de
Duque de Caxias/RJ foram suprimidas, como, por exemplo, na Aula 1, sobre
Legislacéo e os direitos de aprendizagem, o item que analisa a Proposta Curricular
da rede municipal de Duque de Caxias/RJ.

O curso de formacéo continuada de professores sobre o Ensino de Ciéncias
foi dividido em seis aulas permeadas de leituras, reflexdes, videos e atividades
praticas com a turma. Para participar do curso, o professor precisa dispor de
computador e/ou smartphone, livros de literatura infantil, lupa e acessar os videos e
textos sugeridos nas aulas. No quadro 05 apresentamos a estrutura do Produto
Educacional com os contetdos que serdo abordados em cada aula, assim como o0s

recursos que serao utilizados.

Quadro 05: Estrutura do Produto Educacional

AULA CONTEUDOS RECURSOS
1-Alegislagdoe os | e« PCNs e o Ensino de Ciéncias e 1 texto
direitos de e Direitos de aprendizagem e o Ensino de Ciéncias | e 1 atividade
aprendizagem e BNCC e o Ensino de Ciéncias
2 - A literatura e Ensino de Ciéncias e a literatura infantil e 3 textos
infantil e o Ensino de | ¢ Mapeamento dos conteddos de conhecimento e 1 atividade
Ciéncias
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3 - Alfabetizacéo e “Fazer ciéncia” e 3 textos
cientifica e Dimensdes dos conhecimentos das ciéncias em | e 2 videos

sala de aula e 1 atividade

e Eixos estruturantes e indicadores da alfabetizacao

cientifica
4 — CTS - ciéncias, e Abordagem CTS e 3 textos
tecnologia e e Atividade ludica com abordagem CTS e 1 atividade
sociedade
5 - Atividade e Problema e 2 textos
investigativa e Ciclo investigativo e 2 videos

e 1 atividade

6 — Experimentacdo | e Atividades experimentais o 2 textos

e Experimentagéo na prética e 1 atividade

Fonte: Dados da Pesquisa

Ao ofertar este curso, objetivamos minimizar a deficiéncia na formacao inicial
e continuada sobre o Ensino de Ciéncias dos professores que atuam na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e possibilitar a vivéncia de
experiéncias diferenciadas de ensinar e aprender Ciéncias de modo instigante e em
parceria com seus alunos.

“Quem disse que Ciéncias é coisa de gente grande?” foi elaborado no Power
Point, com links que facilitam a navegacao do participante no curso, além de trazer
os links dos textos e videos que serdo trabalhados ao longo da formacéo
continuada.

Para melhor compreenséo da dinamica do Produto Educacional “Quem disse
que Ciéncias € coisa de gente grande?” apresentamos algumas telas do curso.

Iniciamos apresentando a capa do curso de formacdo continuada de
professores “Quem disse que Ciéncias é coisa de gente grande?” (figura 04), que

trouxe as etapas de ensino aos quais se destina o curso.



Figura 04: Capa do Produto Educacional

PRGEC HALLINE FIALHO DA ROCHA
ANDREA VELLOSO DA SILVEIRA PRACA
ELINE DAS FLORES VICTER

@unicranrio

thm/ disse que
colb s
gemaddl | CCCIENCIAS: ™
ENSINO DE !t‘- L
CIENGIAS NA ) o ovisw de gonto grande?
EDUCACAO
INFANTIL E NOS
ANOS INICIAIS DO

ENSINO
FUNDAMENTAL

Fonte: Dados da Pesquisa

Em seguida, o convite ao professor, na figura 05 a apresentacédo do curso que
buscou instigar o publico a realiza-lo.

Figura 05: Apresentacéo do curso

SOBRE O CURSO

As criangas sao naturalmente curiosas, investigativas,
observadoras, interessadas e tém facilidade de aprender
coisas novas. E é na etapa inicial da vida escolar que os
alunos mais expressam essa curiosidade, através dos
diversos "porqués" que perpassam o dia-a-dia da sala de
aula, sem que a maioria dos professores aproveitem
esses questionamentos para agugar ainda mais a
curiosidade dos educandos e mediar a aprendizagem,
inserindo-os no universo das ciéncias. “Quem disse que
Ciéncias é coisa de gente grande?” é um curso que
busca elucidar a importancia e favorecer o
desenvolvimento do Ensino de Ciéncias na Educagao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Fonte: Dados da Pesquisa

Ja que nosso curso se destinou a um publico que sera sujeito ativo do seu
proprio conhecimento, antes mesmo de comecgar o curso propriamente dito, ele teve
a possibilidade de verificar o que, como e quando ird estudar cada tematica.

A figura 06 traz a tela com a explicagdo do curso, com sua descricéo,

objetivos, quais as habilidades e competéncias foram desenvolvidas e quais



materiais foram necessérios para a realizacdo das atividades propostas; além de

explicitar a que publico se destina.

Figura 06: Sobre o curso

Demais interessados em se capacitar nesta area.

SOBRE O CURSO
Curso que busca discutir temas relevantes sobre o ensino
D ESCR chO de ciéncias na educagdo infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.
lﬁ:im_h-“ ia na formagdo inicial e cor mw&eetm.h?.n_e
OBIJETIVOS 6 tnimo Fundamental
que G:nsgh‘-:w pris. ores a on .
HABILIDADES E e e A
COMPETENCIAS et e forma s g e e ek i e
RECURSOS E Computador e/ou ph videos, livros de
M ATE R| A'S literatura infantil, lupa e textos diversos.
i f demais profissionais que trabalham em escolas e
PUBL'CO_ALVO creches para educagdo infantil e ensino fundamental.

Fonte: Dados da Pesquisa

Na figura 07, o professor conheceu o programa do curso, com 0s temas que
foram abordados nas aulas, o objetivo do curso e os tipos de atividades a serem

realizadas.

Figura 07: Sobre o programa

SOBRE O PROGRAMA

0 curso aborda as seguintes tematicas: Legislagdo e
direitos de aprendizagem, Literatura infantil,

£ Alfabetiza¢do cientifica, CTS - ciéncias, tecnologia
TEMATICAS e e
Experimentacdo.
O curso busca dar op idade aos profi

de refletirem a respeito de aspectos praticos e
tedricos relacionados ao ensino de ciéncias.

EXPLICACAO

videos e

ATIVIDADES A

ico com lei T
atividades praticas.

SEREM REALIZADAS

Fonte: Dados da Pesquisa

Na figura 08, trazemos qual tematica que foi trabalhada em cada aula e quais

os recursos foram utilizados: leitura de texto, videos e/ou atividades.




Figura 08: Sobre a estrutura do curso

SOBRE A ESTRUTURA DO CURSO

Fonte: Dados da Pesquisa

Na figura 09, apresentamos a tela onde se inicia efetivamente o curso e o

cursista pode acessar cada uma das aulas.

Figura 09: Aulas

Quem disse gue

cusucms@-"

¢ ooviw de genle grnde’

PARA COMECAR, BASTA CLICAR:

Aula Aula Aula

Fonte: Dados da Pesquisa

Na figura 10, apresentamos a tela inicial da Aula 01 - A Legislacdo e os

direitos de aprendizagem e trazemos todos os topicos que foram abordados na aula.



Figura 10: Apresentacdo da Aula 1

Para iniciarmos o curso

vamos conhecer toda base legal que
permeia o ensino de ciéncias, desde dos anos 90 com os
Pardmetros Curriculares Nacionais que trazem os objetivos
PARAMETROS CURRICULARES  perais, os blocos tematicos e seus contetidos.

NACIONAIS
1937

Os direitos gerais e especificos de aprendizagem de cada
um dos eixos de ensino de ciéncias naturais
apresentados pelo Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na

Idade Certa.
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
2012
‘ A LEGISLACAO E
E por fim, a BNCC com seus objetos de aprendizagem e 0S DIREITOS DE
BASE desenvolvimento, quando se refere a Educagdo Infantil e as APRENDIZAGEM
NACIONAL habilidades a serem desenvolvidas em cada objeto de
COMUM  conhecimento, quando se refere ao Ensino Fundamental.
CURRICULAR
BNCC

2018

Fonte: Dados da Pesquisa

O curso foi elaborado para atender as expectativas, ndo s6 do cursista que
atua nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, como também para favorecer o
Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil, pois, como vimos ao longo da pesquisa,
guem atua nesta etapa do ensino tem buscado desenvolver projetos que favorecam
o aprendizado das Ciéncias. Com isso, ao longo do curso, o participante teve a
possibilidade de estudar questdes que se referem especificamente a Educacao
Infantil. Conforme a Figura 11, onde o cursista pode optar por estudar

exclusivamente os conteudos referentes a Educagéo infantil.

Figura 11: BNCC

Clique na sua drea de atuagdo e conhegca um pouco mais sobre o que
diz a BNCC:

CURRICULAR

Fonte: Dados da Pesquisa



Como o professor € autbnomo e busca aprender os contetdos que lhes sejam
mais significantes, interessantes e relevantes, durante o curso ele podera ter varios
momentos nos quais tera a oportunidade de aprofundar e/ou ampliar as teméticas
trabalhadas, como na figura 12, onde o cursista pode se aprofundar somente no ano
de escolaridade no qual atua, como pode ampliar os estudos passando por todos 0s

anos de escolaridade.

Figura 12: Ano de escolaridade

No Ensino Fundamental cada componente curricular
apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos
de conhecimento — aqui entendidos como
contetidos, conceitos e processos —, que, por sua vez,
sdo organizados em unidades tematicas.

©o- - - ma-aa |[RA
BASE

NACIONAL

ENSINO
FUNDAMENTAL

CURRICULAR

Clique no ano de escolaridade e d bra quais sdo obj de heci e habilidades

Fonte: Dados da Pesquisa

Para introduzir a Aula 2, buscando motivar o cursista, iniciamos com uma

indagacao (Figura 13).

Figura 13: Introducédo da Aula 2

Vocé ja cantarolou esses versos quando era crianga?
A
> . v
L
ATIRE| O PAU
.1
.o
MAS 0 (‘]A‘-O HISTORICO
DA
A LITERATURA
NAO MORREU y rERarur

Fonte: Dados da Pesquisa



Essa indagacao buscou remeter o professor a sua época de infancia ou a sua
pratica em sala de aula, tudo isso para tornar mais significativa a tematica que foi
abordada sobre o histérico da Literatura Infantil (Figura 14).

Figura 14: Aula 2

Tracgar um histodrico da literatura infantil € uma
tarefa complexa

TRADICOES ORAIS

LIVROS
HISTORICO DA
Alguns consideram literatura apenas aquilo que é publicado em LITERATURA
livros e deixa de lado uma vasta e significativa producéo, que INFANTIL
nos chega oralmente, como por exemplo as cantigas de roda. PIASS| & ARAUIO, 2012

E vocé? Como vocé acha que teve origem a literatura infantil?

Fonte: Dados da Pesquisa

Ainda na aula 2, sobre Literatura Infantil, motivamos o cursista a explorar o
acervo literario de sua escola (figura 15), considerando 0s programas que
contemplaram as escolas publicas com diversos livros ao longo dos ultimos anos,
como o PNLD (Programa Nacional do Livro Didético) - Literario, o PNAIC (Pacto
Nacional da Alfabetizacéo na Idade Certa) com as caixas de livros infantis para cada
ano do ciclo de alfabetizacdo e o PNBE (Programa Nacional da Biblioteca na

Escola).



Figura 15: Acervo literario

Vocé ja viu alguns desses livros na biblioteca de sua escola?

1;7 Tt "
N0 €90 DA LAGARTA
QUE TOWOU ctk-DEGUME)

FO‘O %u&
0s gémeos
530 tao iguais ¢

Rwﬁmn

@jﬁﬁiﬁ O Semeador

Esses sdo alguns de muitos livros que podemos encontrar nas bibliotecas de nossas escolas que trazem

algum objeto de conhecimento relacionado ao Ensino de Ciéncias.
A seguir relacionamos diversos titulos que vocé pode trabalhar com seus alunos em sua sala de aula.

Fonte: Dados da Pesquisa

A selecédo dos livros do acervo da escola, atividade realizada coletivamente
com as professoras que participaram da pesquisa, resultou no material
complementar, (figura 16) uma listagem com diversos titulos que abordam o Ensino

de Ciéncias separado por objetos de conhecimento.

Figura 16: Material Complementar

VIDA E EVOLUGCAO

TiITULOS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Aabelha Ecologia / Abelhas
A baleia Ecologia /Baleias
A histéria da aranha Ecologia / Aranha/animais

A guaria-feira de Jonas Preservagao da fauna

Aguas Ecossistemas e diversidade / Ciclo da agua
Arvore genealogica Genética

Balas, bombons, caramelos Cuidado com a sadde / Ecologia

Cheirar 0s sentidos

Coach! Ecologia

Corpo de gente e corpo de bicho Corpo humano [ Caracteristicas de animais
De avestruz a zebra Caracteristicas de animais
Delicias e gostosuras Nutrigio

Diversidade Diversidade

Dudu e a tagarela Bac Micro-organismos (bactérias)
Dudu € o professor Aspergildo Mi i (fungos)

Em busca da meleca perdida Anatomia / Processo respiratorio

Higiene e doengas. =
Era uma vez uma gota de chuva Ciclo da dgua e preservagio SUGESTOES
Essa ndo € minha cauda Ecologia f Anatomia

Gatinho levado! Animais DEICURES
Histiria de Dentinho Satide bucal

Irm3os gémeos Genética

Lugar de bicho Animais / Caracleristicas dos animais
Matar sapo da azar Ecossistema e desequilibrio

Meu primeiro livro dos cinco sentidos Anatomia

Minha familia colorida Genética

Fonte: Dados da Pesquisa



Na aula 03, sobre Alfabetizacéo Cientifica, sugerimos um video (figura 17)
para favorecer o desenvolvimento da atividade proposta para realizar com a turma

do cursista, explorando a utilizag&o da lupa.

Figura 17: Sugestdo de video

Nao?
Ent3o, que tal assistir ao episodio n22 que explora a
utilizagao da lupa???

Clique aqui:
https://www.youtube.com/watch ?v=EwgfG0O0Iqjl

- U 23’

ot

A seguir relaci os episddios da animagdo do Sid, o cientista e a tematica
abordada em cada um deles

Company /PES Kids

sSID
O CIENTISTA

Photo by kburgin - © 2008 Jen Henson

Fonte: Dados da Pesquisa

Cada uma das aulas apresentou pelo menos uma sugestdo de texto, seja um
artigo cientifico, um texto do PNAIC, um produto educacional ou um relato de
experiéncia que possibilitou ao professor o aprofundamento da tematica da aula. Na
Aula 4, sobre a abordagem CTS - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, a secéo
“‘Aprofundando o tema” (Figura 18) trouxe o Produto Educacional “Ensino de
Ciéncias na educacao infantil em uma abordagem CTS: possibilidades ludicas para

uma formacao cidada”.



Figura 18: Aprofundando o tema

Quer saber mais sobre a abordagem CTS na educacao infantil?
Conhega o Produto Educacional:

Ensino de ciéncias na educagéo infantil em uma abordagem CTS:
possibilidades ludicas para uma formagdo cidada.

Acesse aqui:

http:/feducapes.capes.gov.br/handle/capes/566063

Fonte: Dados da Pesquisa

Ao final de cada aula do curso, trouxemos uma proposta de atividade (Figura
19) para o cursista realizar com sua turma. No entanto, ao longo da Aula 5 sobre
Atividade Investigativa, apresentamos as etapas para o desenvolvimento de uma
atividade investigativa, exemplos de temas e problemas, além do exemplo de uma
sequéncia de ensino investigativo, ou seja, o professor teve todos os subsidios

necessarios para o desenvolvimento da atividade.

Figura 19: Proposta de atividade

Chegamos ao fim da Aula 5.
Para avancar para a préxima aula, faca a seguinte N
atividade:

ATIVIDADE

Realizar uma atividade investigativa com a sua turma.
& Nio se esqueca de partir de um questionamento ou de uma pergunta norteadora, gue possibilite reflexdes
sobre temiticas de interesse dos alunos.

Fonte: Dados da Pesquisa



Também ao final de cada aula, apresentamos as referéncias bibliograficas
que foram utilizadas. Na Figura 20, apresentamos as referéncias utilizadas na Aula 6
sobre Experimentacdo, quer seja referente ao conteddo abordado, assim como o0s

links sugeridos.

Figura 20: Referéncias

REFERENCIAS:
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Fonte: Dados da Pesquisa

Ao final do curso, objetivamos que o professor tenha desenvolvido habilidades
e competéncias que o possibilitassem mapear conteddos de conhecimentos em
livros infantis, identificar os movimentos do “fazer ciéncia”, reconhecendo seu papel
neste processo e realizar de forma autdbnoma e criativa atividades que envolvam o

Ensino de Ciéncias.
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6. VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A validacdo aconteceu em dois momentos distintos: o primeiro momento
aconteceu concomitantemente com a implementacéo da Formagéo Continuada e o

segundo ocorreu apoés a construcao do Produto Educacional.

6.1 Validagdo no primeiro momento: Formagéao Continuada

A validacdo das atividades praticas que permearam todo o curso de
Formacéao Continuada foi ocorrendo através das atividades que eram propostas para
as professoras ao final de cada aula, para que pudessem, ao longo do periodo,

geralmente de um més, realizar com suas respectivas turmas.

6.1.1 Aula 1

A aula 1 abordou a tematica “Legislagédo e os direitos de aprendizagem” e a
atividade proposta para as professoras foi escolher um campo de experiéncia,
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para serem trabalhados com as
turmas da Educacdo Infantii e escolher uma unidade tematica, um objeto de
conhecimento/habilidade para ser trabalhado com as turmas dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Sendo assim, ndo gerou nenhuma atividade pratica com a

turmas.

6.1.2 Aula 2

Ao final da aula 2, “Literatura Infantil e o Ensino de Ciéncias”, foi proposto que
cada professora escolhesse um livro que tratasse de um campo de experiéncia
(Educacéao Infantil) ou objeto de conhecimento (Ensino Fundamental), o qual havia
selecionado para trabalhar com a sua turma ao final da Aula 1 sobre a Legislacéo e

os direitos de aprendizagem.



A professora Violeta, da Educag&o Infantil, escolheu o livro “Mas-sera que
nasceria a macieira?” de Priscilla Kellen e Alé Abreu (Figura 21) do campo de

experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”.

Figura 21: Livro selecionado pela professora Violeta

que nasceria
3 Macieira?

Fonte: Dados da Pesquisa

ApGs a leitura da histéria em sua turma, a professora Violeta incentivou os

alunos a realizarem o registro da historia através de desenhos (Figura 22).

Figura 22: Registro grafico da histéria

Fonte: Dados da Pesquisa

Com o objetivo de responder a seguinte pergunta: Como a semente cresce?,
qguestionamento levantando pelas criancas, a professora Violeta também fez uso da
Literatura Infantil e levou para a sala de aula o Livro: “Era uma vez uma semente” de

Judith Anderson. Segundo a professora, “a partir da leitura conversamos sobre o



que eles ja tinham conhecimento e sobre suas experiéncias em relagéo a histéria do
livro”.

E explorando a diversidade textual, a professora Violeta também trabalhou a
musica “Dona Arvore”, da Bia Bedran (figura 23), que, segundo a professora, 0s

alunos ‘inventaram a coreografia e faziam questdo de cantar e dangar todos os
dias’.

Figura 23: Registro grafico da musica

Dona Arvore
Bic Bedron

TRONCO, FOLHA GALHOS TEM
FRUTO E FLORES E RAIZ
DONA ARVORE VA! BEM

E MUITO FELZ
SUBIR, SUBIR_ VAMOS SUBIR

SOU MACAQUINHO
E EUNAO VOU CAR

VANOS ILUSTRAR A MOSICA

Fonte: Dados da Pesquisa

6.1.3 Aula 3

Na aula 3 — Alfabetizacao Cientifica, propusemos como atividade com a turma
a utilizacdo da lupa dentro ou fora da sala de aula. E valido ressaltar que a escola
possui uma caixa com 20 lupas. A professora da Educacéo Infantil solicitou que
cada aluno trouxesse sementes de casa e proporcionou um momento de
observacéo de diversos tipos de sementes (Figura 24).



Figura 24: Observacgéo de diversos tipos de sementes

Fonte: Dados da Pesquisa

De acordo com o relato da professora Violeta: “(...) observamos as sementes

que as criangas trouxeram com o uso da lupa e fomos etiquetando (Figura 25).

Figura 25: Observacdo as sementes etiquetadas

Fonte: Dados da Pesquisa

Posteriormente, construiram um sementario (Figura 26), que possibilitou a
turma a trabalhar “a leitura, a escrita e o reconhecimento das letras ao catalogar e

etiquetar as sementes que as criangas iam trazendo” (Professora Violeta).



Figura 26: Sementério

Fonte: Dados da Pesquisa

Na aula 3, também aproveitamos para elucidar a importancia de o aluno
manifestar suas aprendizagens através da forma como se sente confortavel de
acordo com suas aprendizagens, seja através da fala, da escrita ou de desenhos
(SASSERON; CARVALHO, 2011).

Figura 27: Observacéo da folha do manjericdo

Fonte: Dados da Pesquisa

Como podemos observar na figura 27, onde a professora, depois de
apresentar dois tipos diferentes de folhas de manjericao para os alunos observarem
com a lupa, solicitou que eles registrassem com desenhos as diferencas entre elas
(Figura 28).



Figura 28: Registro da folha de manjericdo

APOS OBSERVAR COM A LUPA AS FOLHAS DO MANJERICAO VAMOS REGISTRAR AS DIFERENCAS?

L2

Fonte: Dados da Pesquisa

Ja os alunos do 2° ano de escolaridade observaram os detalhes de uma

abelha com auxilio da lupa (Figura 29).

Figura 29: Observacao de uma abelha com auxilio da lupa

Fonte: Dados da Pesquisa

E optaram, também, por registrar suas aprendizagens através de desenhos.
(Figura 30)



Figura 30: Registro da abelha

yABELHAS p .

Fonte: Dados da Pesquisa

Foi também na Aula 3 que incentivamos a retomada da Horta Escolar:
“Yamos plantar essa ideia?”, pois a escola possui um espaco préprio para horta que
estava inativo. As professoras da Educacao Infantil de 4 e 5 anos resolveram iniciar
as atividades na horta que, no ambiente escolar, pode ser um laboratério vivo que
possibilita o desenvolvimento de atividades pedagoégicas em educacdo ambiental e

alimentar, além de favorecer o trabalho em equipe e a cooperagcdo entre alunos.
(VIANA et al, 2009).

Figura 31: Alunos preparando a terra

Fonte: Dados da Pesquisa

As atividades com a horta possibilitaram aos alunos o contato direto com a
terra e com agua, ao ajudar a preparar o solo, (Figura 31), além de vivenciar os
ciclos das plantas desde a escolha do que semear, do cultivo, dos cuidados
necessarios até a colheita. (Figura 32)



Figura 32: Alunos cuidando da horta

Fonte: Dados da Pesquisa

6.1.4 Aula 4

Apés a aula 4, sobre a abordagem CTS, a turma do 2° ano, da professora
Rosa, teve curiosidade de saber mais sobre as abelhas, pois, numa conversa ap0s a
leitura de um texto do livro didatico sobre a importancia das abelhas, um dos alunos
fez a observacdo que ndo temos encontrado muitas abelhas como era comum até
ha pouco tempo. Foi entdo que a turma deu inicio ao projeto “Abelha nao faz mal,
faz mel!”. Entre os recursos disponiveis, leituras, videos, filmes, um dos mais
significativos segundo a professora, foi o uso de um microscépio, quando

observaram em detalhes uma abelha (Figura 33).



Figura 33: O uso do microscopio pela turma do 2°AE

P e R 1

Fonte: Dados da Pesquisa

Cabe ressaltar a relevancia do momento da entrevista com a bidloga da Area
de Protecdo Ambiental do Alto Iguacu (Figura 34), que respondeu as diversas
perguntas da turma e trouxe muitas informagcBes sobre as espécies locais e 0s

cuidados para preservacao.

Figura 34: Roda de conversa com a bidloga da APA Alto Iguacu

Fonte: Dados da Pesquisa

ApOs a roda de conversa coma bibdloga, os alunos perceberam que o
“‘desaparecimento” das abelhas era reflexo da acdo humana e pensaram numa
solugdo para minimizar o problema, criando na escola o cantinho de “plantas de
abelha” (Figura 35):

Figura 35: Plantas de abelha



Fonte: Dados da Pesquisa

6.1.5 Aula 5

Ao término da Aula 5, sobre Atividade Investigativa, a sugestdo foi realizar
uma atividade investigativa com a turma, partindo de um questionamento ou de uma
pergunta norteadora que possibilitasse reflexdes sobre teméaticas de interesse dos
alunos.

A turma da Educacdo Infantil, com o seu projeto “Sementes”, buscou
solucionar o seguinte problema: descobrir se 0 caro¢o de feijao era um caro¢o ou

uma semente.



Figura 36: Observacao do carogo de feijdo com a lupa

<

Fonte: Dados da Pesquisa

Para desvendar esse problema, eles percorreram algumas etapas, iniciando
com a observacao do caroco com a lupa (figura 36) e descobrindo, assim, que era

uma semente (figura 37).

Figura 37: Registros graficos da observagéo do carogo de feijao

HOJE OBSERVAMOS O CAROGO DE FEWAO. DESCOBRIMOS QUE O CAROGO DE FEIAO £ UMA SEMENTE] VAMOS REGISTRAR
NOSSA OBSERVAGAO?

FEMAO FEIJAO ABERTO PLANTANDO O FEIJAO

D @O

Fonte: Dados da Pesquisa

Como descobriram que o feijdao era uma semente, resolveram plantar e

observar o seu crescimento (Figura 38).



Figura 38: Registros graficos da observagédo do crescimento do feijdo

'OBSERVANDO O CRESCIMENTO DO FEIAO:

APOS 7 DIAS 14° 21°

1§ ol

Fonte: Dados da Pesquisa

Depois de 3 semanas, os alunos fizeram o ultimo registro do pé de feijao

antes de levar pra casa e plantar no quintal. (Figura 39)

Figura 39: Registro do pé de feijdo

Fonte: Dados da Pesquisa

Ja a turma da professora Melissa, 1° ano de escolaridade, desenvolveu um
projeto sobre os saguis, pois a escola pesquisada fica muito proxima & mata e quase
gue diariamente os saguis descem das arvores e passeiam nos fundos da escola, e
os alunos conseguem observa-los pela janela. Ao longo do projeto, muitas perguntas
surgiram a respeito dos saguis, algumas os alunos conseguiram pesquisar e
construiram uma ficha técnica (figura 40)



Figura 40: Ficha técnica sobre os saguis

NOME: 54
NOME CIENTIFICO: CA

8 TAMANHO: EM MEDIA

Fonte: Dados da Pesquisa

No entanto, muitos outros questionamentos surgiram e a professora Melissa
nao estava encontrando uma forma de respondé-los. Foi numa roda de conversa
entre as professoras, que a professora Rosa sugeriu a visita de um bidlogo para
responder tais questionamentos, mostrando que a socializa¢do das falhas e acertos
entre os pares é uma importante contribuicdo das préaticas colaborativas, a
aprendizagem da docéncia (AZEVEDO; ABIB, 2013). A professora Melissa gravou
as perguntas dos alunos e solicitou a ajuda de sua irma, que é bidloga para que
respondesse as perguntas, como: “Os saguis comem ragao?”, “Os saguis tém pelos
dentro dos ouvidos?”, “Como o0s saguis conseguem pular de uma arvore para
outra?” e “Os saguis namoram?”. A bidloga gravou um video respondendo as
perguntas e a professora montou um video juntando a pergunta dos alunos e a

resposta da bidloga. (Figura 41)



Figura 41: Capa do video sobre o Projeto Sagui

Fonte: Dados da Pesquisa

O video foi assistido ndo s6 pela turma da professora Melissa, como por todos
os alunos da escola (figura 42).

Figura 42: Alunos assistindo o video final
v~ o

Fonte: Dados da Pesquisa

O projeto sagui também favoreceu a articulacdo do Ensino de Ciéncias com
outras areas do conhecimento. Na matemética, os alunos construiram um grafico
comparando a altura deles e do sagui (figura 43) e a professora pode perceber a
importancia do didlogo entre as Ciéncias e demais disciplinas de forma

interdisciplinar, objetivando a formacéao integral da crianca (PEREIRA et al, 2017).



Figura 43: Gréfico construido pelos alunos

Fonte: Dados da Pesquisa

6.1.6 Aula 6

A Ultima aula da Formacgéo Continuada, a aula 6, foi sobre Experimentacao e
a proposta foi realizar um experimento com a turma.

A turma da professora Margarida, durante o projeto “As plantas”, desenvolveu
com a turma do 3° ano de escolaridade um experimento para comprovar a fungéo do

caule, (figura 44), registrando a experiéncia através do desenho e da escrita.



Figura 44: Experiéncia para comprovar a fungéo do caule.
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Fonte: Dados da Pesquisa

A experimentacdo possibilitou que as criancas desde pequenas, pudessem
ser instigadas a observar fenébmenos, relatar acontecimentos, formular hipéteses e

prever resultados para experimentos (RCNEI, 2001).
A turma da Educacao Infantil fez uma experiéncia com a semente do abacate,

(Figura 45) para que pudessem acompanhar e visualizar cada etapa do crescimento

da planta.

Figura 45: Experiéncia com a semente do abacate

=

Fonte: Dados da Pesquisa



A turma registrou a experiéncia da semente do abacate, através de registro

escrito (pela professora) e gréafico (pelos alunos). (Figura 46)

Figura 46: Registro da experiéncia

EXPERIENCIA COM A SEMENTE DO ABACATE

MATERIAIS QUE VAMOS USAR:

1 POTE DE VIDRO LIMPO.

4 PALITOS DE DENTE.

1 CAROGO DE ABACATE. ( SEMENTE)

AGUA PARA COBRIR A SEMENTE.

AGORA VAMOS REGISTRAR COMO FICOU NOSSA EXPERIENCIA:

Fonte: Dados da Pesquisa

A semente germinou (figura 47) e a muda do abacate foi plantada nos fundos

da escola.

Figura 47: Semente do abacate germinada

Fonte: Dados da Pesquisa
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6.2 Validac&o no segundo momento: Produto Educacional

A segunda parte da validacdo deu-se apdés a construcdo do Produto
Educacional e foi realizada através de um questionario via Google Forms.

A validacdo aconteceu mais de um ano apos a implementacdo da formacao
continuada, fato este que permitiu verificar seus impactos pés curso. E valido
ressaltar que, por questdes éticas e para manter o sigilo da identidade dos participes
da pesquisa, utilizamos nomes ficticios ao fazer referéncia a cada uma das
professoras.

Das seis professoras que participaram do Curso de Formacdo Continuada
sobre o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, apenas a
professora Verdnica ndo respondeu ao questionario de validacdo. O Produto
Educacional foi enviado juntamente com o questionario de forma online para todos
0s participantes da pesquisa.

O questionario de validacdo foi dividido em duas secdes. A primeira secao
teve como objetivo analisar como as professoras perceberam o impacto do Curso de
Formacdo Continuada sobre o Ensino de Ciéncias em sua pratica docente (Quadro
06).

Quadro 06: Secéo 1

Vocé continua trabalhando na escola onde participou da Formacgéo Continuada?
A Formacao Continuada sobre o Ensino de Ciéncias impactou a sua préatica pedagogica?
Como?
Vocé utiliza os conhecimentos adquiridos na Formac&o Continuada para a melhoria de sua
pratica pedagdgica?
Depois da formacdo continuada vocé se considera mais preparada para abordar Ciéncias
em sala de aula? Por qué?
A frequéncia com que vocé aborda tematicas relacionadas a Ciéncias em sua sala de aula
ampliou apos a sua participacdo na formagédo continuada?

Fonte: Dados da Pesquisa

Ja a segunda sec¢do buscou avaliar o Produto Educacional “Quem disse que

Ciéncias é coisa da gente grande?” (Quadro 07).

Quadro 07: Segéo 2

Quais pontos vocé considera positivos e/ou negativos no Produto Educacional “Quem disse
que Ciéncias é coisa de gente grande?”




Vocé considera que o Produto Educacional estad retratando os aspectos vivenciados por
vocé durante a Formacéo Continuada?
Vocé considera que um professor que se interesse pela Formacdo Continuada sobre o
Ensino de Ciéncias através do Produto Educacional, serd capaz de desenvolver as
atividades propostas a partir dos contelidos apresentados?
Vocé indicaria o Produto Educacional “Quem disse que Ciéncias € coisa de gente grande?”
para outros professores? Por qué?

Fonte: Dadas da Pesquisa

Na primeira se¢do iniciamos o0 questionario com a seguinte pergunta: “Vocé
continua trabalhando na escola onde participou da Formacao Continuada?”
(Grafico 1)

Gréfico 1: Vocé continua trabalhando na escola onde participou da Formagao Continuada?

Vocé continua trabalhando na escola onde participou da Formagéo Continuada?

sim

Nao

Fonte: Dados da Pesquisa

No grafico 1, podemos observar que a maioria das professoras ndo atuam
mais na mesma escola na qual participaram da formacdo continuada, o que
possibilita que os conhecimentos adquiridos ao longo desta formacdo sejam
compartilhados com professores de outras unidades escolares.

Com a pergunta “A Formacgdo Continuada sobre o Ensino de Ciéncias

impactou a sua pratica pedagogica? Como?” obtivemos as seguintes respostas:

“Me levou a potencializar meu trabalho com projetos.” (Professora
Violeta)

‘A Formacdo Continuada sobre o Ensino de Ciéncias impactou
minha prética profundamente. Hoje me sinto muito mais segura para
abordar temas relacionados ao Ensino de Ciéncias de uma forma
mais pratica e investigativa.” (Professora Melissa)
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“De forma positiva, a formacdo fundamenta a préatica da Feira de
Ciéncias na escola que, geralmente, ndo possui muita reflexao para
0 contexto e importancia do Ensino de Ciéncias.” (Professora Rosa)

“Sim. Pude perceber a importancia do professor ao influenciar seus
alunos sobre o ensino das ciéncias, promovendo a pesquisa,
experiéncias e consequentemente sua aprendizagem.”(Professora
Margarida)

“Sim, houve uma mudanca na minha pratica figuei mais atenta em
incentivar os alunos a curiosidade sobre ciéncias.” (Professora
Angélica)

Com as respostas das professoras pudemos observar que a formagao
continuada impactou positivamente a pratica pedagogica de todas, como pontuou a
professora Melissa “impactou minha pratica profundamente”, seja potencializando o
trabalho com projetos, como diz a professora Violeta “me levou a potencializar meu
trabalho com projetos”, indicando que os projetos ndo sdo mais apenas tematicas
“sugeridas” pela professora, mas sim, uma atividade investigativa, que parte de uma
pergunta e que a busca da resposta leva os sujeitos envolvidos a aprendizagem por
meio da construcdo de conhecimentos (AZEVEDO, 2008).

A mudanca de postura da professora, como nos relata a professora Margarida
“pude perceber a importancia do professor ao influenciar seus alunos sobre o0 ensino
das ciéncias, promovendo a pesquisa, experiéncias e consequentemente sua
aprendizagem”, onde a professora assume o papel de mediadora do conhecimento,
guiando seus alunos com questdes problematizadoras e desafiadoras, para que
estes possam levantar hipOteses através de pesquisas, questionamentos e
interacbes (LEITE, MAGALHAES JUNIOR; RODRIGUES, 2016), com certeza
repercute positivamente na pratica pedagogica da professora dos anos iniciais.

Podemos perceber também o impacto da formacdo quando a professora
Angélica sinaliza que “houve uma mudanga na minha pratica fiquei mais atenta em
incentivar os alunos a curiosidade sobre ciéncias”, ou seja, passou a perceber a
curiosidade como fio condutor para a aprendizagem, reforcando o que nos diz
Roitman: “a curiosidade da crianga € o principal vetor do aprender” (2007, p. 21).

Na questdo “Vocé utiliza os conhecimentos adquiridos na Formacgéo
Continuada para a melhoria de sua pratica pedagoégica?”, obtivemos as

seguintes respostas:
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“Sim.”(Professora Violeta)

“Sim.” (Professora Melissa)

“J& estdo incorporados na minha pratica.” (Professora Rosa)
“Sim.”(Professora Margarida)

“Sim.”(Professora Angélica)

Todas as professoras responderam que “sim”, que utilizam os conhecimentos.
A professora Rosa ressaltou que “ja estdo incorporados na minha pratica”,
reafirmando Azevedo e Abib que nos diz da possibilidade de “ressignificacédo de
conhecimentos que, na medida da necessidade, poderdo se tornar elementos
conscientes e, como tais, apropriados pelos docentes e incorporados a sua pratica
como elementos de mudanga” (2013, p. 73).

Ao indagar que se “Depois da Formacdo Continuada vocé se considera
mais preparada para abordar Ciéncias em sala de aula? Por qué?” obtivemos as

seguintes respostas:

“Sim, porqué discutimos e observamos aspectos particulares da
diddtica  voltada para o0 ensino deste  componente
curricular.”(Professora Violeta).

“Sim, me sinto mais preparada e mais segura. Compreendi a
importancia de explorar a curiosidade natural das criangas e de
torna-las sujeitos de sua prépria atividade, levantando hipéteses,
fazendo indagacdes, propondo formas de investigacéo...” (Professora
Melissa).

‘A formacdo trouxe fundamentagdo, sugestbes, reflexdes,
consequentemente, maior seguranca na abordagem do tema.”
(Professora Rosa).

“Sim. A partir do momento em que posso estimular os alunos, e
propor temas e situacdes-problemas que agucam sua curiosidade,
levar experimentos para a sala de aula e etc.”(Professora Margarida)
“Um pouco mais preparada e principalmente mais consciente sobre o
trabalho com ciéncias.” (Professora Angélica).

No geral, todas as professoras se sentem mais seguras e preparadas para
ensinar Ciéncias, cenario completamente divergente ao da entrevista realizada antes
da Formacdo Continuada, em que elas apontaram Ciéncias como uma das areas
gue menos gostavam ou que possuiam mais dificuldade para ensinar. Podemos
constatar na entrevista inicial com a professora Melissa: “Eu ndo sei se estou

preparada como deveria para ensinar nessa area (Ciéncias)”.
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A Formagdo Continuada, de acordo com a professora Rosa, “trouxe
fundamentacdo, sugestOes, reflexdes, consequentemente, maior seguranca na
abordagem do tema”. As professoras tiveram a oportunidade de refletirem a respeito
de aspectos tedricos e praticos relacionados ao Ensino de Ciéncias, identificando os
movimentos do “fazer Ciéncia” reconhecendo seu papel neste processo.

A professora Margarida afirmou que se sente mais preparada para abordar
Ciéncias em sala de aula, quando diz que “a partir do momento em que pPosSso
estimular os alunos, e propor temas e situacOes-problemas que agucam sua
curiosidade, levar experimentos para a sala de aula e etc.”. Ela passou a perceber o
potencial da interacdo entre a curiosidade e a realidade do mundo, ou seja, a
tentativa de buscar uma resposta para a pergunta, para sanar a curiosidade do
aluno (PNAIC, 2015), colocando em pratica a argumentagdo que “é uma estratégia
de raciocinio em que dados, evidéncias e crencas e saberes anteriores, assim como
na construcdo de conhecimento cientifico, sdo as bases que conduzem a
aprendizagem” (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 99).

A professora Angélica se considerou ‘“um pouco mais preparada e
principalmente mais consciente sobre o trabalho com ciéncias”. Corroboramos com a
fala de Costa e Almeida quando traz, por exemplo, a importancia de uma aula com
abordagem CTS, uma das tematicas da Formacao Continuada, onde pontuam que a
aula deve problematizar um tema de relevancia social, ser interdisciplinar,
contextualizada e dialégica, fomentando em seus alunos uma formacédo cidada que
Ihes permita a participacao na tomada de decisdo (COSTA; ALMEIDA, 2020).

Ao questionar se “A frequéncia com que vocé aborda teméticas
relacionadas a Ciéncias em sua sala de aula ampliou ap6s a sua participacao

na formacgao continuada?”, obtivemos as seguintes respostas:

“Sim.”(Professora Violeta)

“Sim, ampliou.”(Professora Melissa)

“Sim.” (Professora Rosa)

“Sim, hoje com mais seguranca.”(Professora Margarida)

‘Ja era bem frequente e mantive o ritmo. (Professora Angélica)

A grande maioria respondeu positivamente, que a frequéncia com a qual

aborda Ciéncias em sala de aula “ampliou”, como refor¢ca a professora Melissa e
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acrescenta a professora Margarida que ‘hoje (a abordagem é feita) com mais
seguranga’.

E vélido ressaltar que, antes de participarem da Formacdo Continuada, a
disciplina de Ciéncias era considerada pelas professoras como umas das areas que
menos eram abordadas no planejamento semanal, como relatou na entrevista inicial
a professora Angélica: “Ao meu ver Ciéncias, Histéria e Geografia acabam entrando
na interpretagdo de texto”. Esse relato da professora Angélica vem corroborar com
Piassi e Araujo (2012) que destacam que é preciso que se dé a énfase adequada a
formacdo dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e que se
promova uma reflexdo acerca do grau de importancia da disciplina de Ciéncias na
etapa inicial da escolarizacdo. Ao ter a possibilidade de estudar e se apropriar das
tematicas relacionadas a Ciéncias consequentemente amplia-se tal abordagem no
dia a dia da sala de aula.

Na segunda secdo, apresentamos o Produto Educacional “Quem disse que
Ciéncias é coisa de gente grande?” para os participantes da pesquisa, com intuito de
perceber quais as suas impressdes do produto, visto que a participacdo das
professoras na Formacao Continuada foi fundamental para a sua construcéo.

Iniciamos com a seguinte indagacédo: “Quais pontos vocé considera
positivos e/ou negativos no Produto Educacional “Quem disse que Ciéncias é

coisa de gente grande?”e as respostas foram as seguintes:

“Considero o uso da literatura infanti como ponto positivo”.
(Professora Violeta)

“Considero muito positivo a forma como foi organizado. Cada
tematica abordada apresentou uma sequéncia didatica que facilita
nosso estudo, como aprofundamento tedrico, exemplos e sugestdes
e propostas de atividades.” (Professora Melissa)

“Pontos  positivos: apresentacdo,  sugestoes, abordagem
interdisciplinar, referéncias diversas.” (Professora Rosa)

“SO vejo pontos positivos. A praticidade em acessar textos e videos
para trabalhar € um grande facilitador, onde podemos nos aprofundar
aos temas e ampliar nossos conhecimentos.” (Professora Margarida)
“A facilidade de lidar com as praticas pedagdgicas em ciéncias que 0
curso nos da, também nos ajuda a pensar ciéncias de uma forma
pratica e ludica.”(Professora Angélica)

Alguns pontos positivos foram elencados pelas professoras. Um deles foi a

utilizacdo da Literatura Infantil, como indica a resposta da professora Violeta
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“Considero o uso da literatura infantil como ponto positivo”. Para a professora que
atua tanto na Educacao Infantil, quanto nos Anos Iniciais, a literatura infantil € algo
bastante familiar e que, normalmente, permeia o0 planejamento, oferecendo
seguranca no desenvolvimento da pratica. Ressaltamos que, ao incentivar a leitura
de livros infanto-juvenis sobre assuntos relacionados as Ciéncias Naturais, mesmo
gue nado sejam sobre os temas tratados diretamente em sala de aula, cria-se uma
pratica que amplia os repertorios de conhecimento da crianca, tendo reflexos em sua
aprendizagem (PCN, p. 81). Ao tratarmos da Literatura Infantil utilizada como
estratégia para o Ensino de Ciéncias, possibilitamos que as professoras
aprendessem como mapear os conteidos de conhecimento ao trabalharem com um
determinado livro, sendo possivel explorar os aspectos do mundo natural, agucar a
curiosidade e incentivar a reflexdo dos alunos.

Outro ponto positivo foi a forma com que foi organizado, como nos diz a
professora Melissa: “considero muito positivo a forma como foi organizado”, além da
“apresentagdo” como ressalta a professora Rosa, a ‘praticidade” apontada pela
professora Margarida como “um grande facilitador”, que foi reforcada pela fala da
professora Angélica: “a facilidade de lidar com as praticas pedagdgicas em ciéncias
que 0 curso nos da, também nos ajuda a pensar ciéncias de uma forma prética e
ludica”. Isso se da pelo fato de o produto educacional ter sido pensado a partir dos
principios da andragogia (CARVALHO, 2016), em que o professor € sujeito ativo do
seu proéprio aprendizado, que avalia se vale a pena ou ndo aprender determinado
conteudo, que deve ser contextualizado, significativo e aplicavel na vida profissional.

Buscando seguir os principios da andragogia, “Quem disse que Ciéncias €&
coisa de gente grande?” foi elaborado no Power Point, com links que facilitaram a
navegacado do professor, trazendo um panorama geral dos assuntos a serem
abordados, o quantitativo de textos, videos e atividades que serdo realizadas ao
longo da Formacéo Continuada.

Sobre a questdo “Vocé considera que o Produto Educacional esta
retratando o0s aspectos vivenciados por vocé durante a Formacao

Continuada?”, tivemos as respostas:

“Sim.” (Professora Violeta)
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“Sim. Voltei no tempo, relembrando os estudos realizados durante a
formacéo.” (Professora Melissa)

“Sim.” (Professora Rosa)

“Sim.” (Professora Margarida)

“Sim.” (Professora Angélica)

Todas as professoras pontuaram que o Produto Educacional retrata os
aspectos vivenciados na Formacdo Continuada, e a professora Melissa relatou que,
ao analisar o Produto Educacional “Quem disse que Ciéncias é coisa de gente
grande?”, foi possivel “voltar no tempo, relembrando os estudos realizados durante a
formacgéo.”

Ao perguntar se “Vocé considera que um professor que se interesse pela
Formacdo Continuada sobre o Ensino de Ciéncias através do Produto
Educacional, sera capaz de desenvolver as atividades propostas a partir dos

conteudos apresentados?”

“Sim.” (Professora Violeta)

“Sim, com certeza sera.”(Professora Melissa)

“Sim.” (Professora Rosa)

“Com toda certeza, pois apresenta um material amplo e explicativo
gue colabora para que o0s professores adquiram novos
conhecimentos e o0s apliguem em sala de aula.” (Professora
Margarida)

“Certamente.” (Professora Angélica)

Todas responderam de forma positiva, que os professores interessados em
realizar a formacao continuada serdo capazes de desenvolver as atividades. De
acordo com a professora Margarida, o produto educacional “apresenta um material
amplo e explicativo que colabora para que o0s professores adquiram novos
conhecimentos e apliquem em sala de aula”, podendo colaborar para a elaboracao
de saberes docentes, como os disciplinares, de formacao, e/ou experienciais 0s
quais sao incorporados a pratica docente por meio da formacgdo continuada e
provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa (TARDIF, 2010).

Ao questionar se “Voceé indicaria o Produto Educacional “Quem disse que
Ciéncias é coisa de gente grande?” para outros professores? Por qué?” as

respostas foram:
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“Sim, porque apresenta um caminho interessante para unir teoria e
pratica.” (Professora Violeta)

“Com certeza indicaria. A Formacao dos Professores, de uma forma
geral, tanto a regular, quanto a continuada, apresentam pouco
enfoque em Ciéncias. Principalmente, nos anos iniciais, a
preocupagdo e a maior parte das atencdes se voltam para a
Alfabetizacdo, deixando o Ensino de Ciéncias com pouca ou
nenhuma relevancia. Outro motivo pra indicar o Produto Educacional
citado € sem duvida, a qualidade! Trabalho que enriquece de forma
contundente a pratica docente.”(Professora Melissa)

“Indico para professores.” (Professora Rosa)

“Sim. Tenho certeza de que assim como eu, outros professores terdo
a oportunidade de trabalhar o Ensino de Ciéncias com uma visao
facilitadora de aprendizagem.”(Professora Margarida)

“Sim justamente pela facilidade e a viabilidade que o curso nos da
para o dia a dia.”(Professora Angélica)

Analisando as respostas, verificamos que todas as professoras indicariam o

Produto Educacional para outros professores. A professora Margarida diz ‘“tenho

certeza de que assim como eu, outros professores terdo a oportunidade de trabalhar
o Ensino de Ciéncias com uma viséo facilitadora de aprendizagem”, evidenciando a
importancia da oferta da Formacdo Continuada sobre o Ensino de Ciéncias, que
busca instrumentalizar o professor para que ele seja capaz de refletir sobre a prépria
pratica e redimensionar a acéo didatico-pedagdgica (DELIZOICOV, 2005).

Com a aplicacao deste questionario, percebemos, por meio dos relatos das
professoras, que a Formacéo Continuada contribuiu para a melhoria do Ensino de
Ciéncias nas salas de aula nas quais elas atuam. Descobrimos também que, pela
baixa oferta de cursos de formacdo continuada nesta area, como ressalta a
professora Melissa, que “a Formacgéao dos Professores, de uma forma geral, tanto a
regular, quanto a continuada, apresentam pouco enfoque em Ciéncias.
Principalmente, nos anos iniciais, a preocupacao e a maior parte das atencdes se
voltam para a Alfabetizacdo, deixando o Ensino de Ciéncias com pouca ou henhuma
relevancia”. Portanto, oportunizar esta formagéo a outros professores é de grande
valia, por ser um curso que, de acordo com a professora Violeta: “apresenta um

caminho interessante para unir teoria e pratica’.



102

7. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como ponto de partida a seguinte indagacao: a promoc¢ao da
formacao continuada para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental na
area de Ensino de Ciéncias gera maior seguranca pedagolgica para que estes
professores abordem esta tematica em suas salas de aula?

Iniciamos a nossa investigacdo tecendo reflexdes importantes sobre a
tematica do Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais. Partindo da andlise da entrevista
realizada com as professoras participes desta pesquisa, foi possivel constatar que,
apesar de considerarem o Ensino de Ciéncias importante, as professoras néo se
sentiam preparadas para ensina-lo, justificado pelo fato de ndo haver oferta de
formacdo para professores nesta area.

Diante do exposto, a pesquisa teve como objetivo compreender como 0 curso
de formacédo continuada pode contribuir para a melhoria do Ensino de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

E importante destacar que utilizamos o viés da pesquisa participante, por
meio da qual a Formacdo Continuada foi sendo elaborada ao longo de sua
implementacdo, numa efetiva construcdo colaborativa, considerando as
contribuicdes, as necessidades e as demandas das professoras. Neste percurso foi
possivel constatar a lacuna que existe na oferta de formacédo sobre o Ensino de
Ciéncias e acompanhar os resultados significativos na pratica pedagdgica dos
professores dos anos iniciais de uma escola publica de Duque de Caxias/RJ.

Foi evidenciado, por meio desta pesquisa, que a promocdo de formacao
continuada é uma das acdes possiveis para atenuar os problemas existentes no
ensino de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com o
relato das professoras, podemos destacar: a falta de formacdo das professoras
(BRICCIA; CARVALHO, 2016), a falta de oferta de formacao continuada sobre o
Ensino de Ciéncias (DAVIS et. al, 2011), especialmente na educacdo infantil
(CASTRO; NASCIMENTO, 2016), o foco na alfabetizacdo e matematica (ROITMAN,
2007) e a falta de tempo para estudo e planejamento (REFERENCIAIS PARA
FORMACAO DE PROFESSORES, 1999).

Pudemos evidenciar as contribuicdes da promocao de formacao continuada

apontadas pelas professoras: o repensar da pratica pedagogica (KINDEL, 2012), a
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pratica colaborativa (AZEVEDO; ABIB, 2013), a articulagdo do Ensino de Ciéncias
com outras areas do conhecimento (PEREIRA, 2017) e o como os alunos aprendem
(AZEVEDO; ABIB, 2013).

Outro ponto alto da pesquisa foi a realizacdo das atividades praticas
propostas ao longo do curso. Ao realizad-las as professoras oportunizaram aos
alunos manifestarem suas aprendizagens através da forma como se sentiam
confortveis de acordo com o seu aprendizado, seja através da fala, da escrita ou de
desenhos (SASSERON; CARVALHO, 2011).

Sabemos que os entraves e desafios para fomentar a melhoria no Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais sdo muitos. No entanto, considerando as contribuicdes e
sugestbes dos professores ao longo da implementacédo da formacéo continuada, foi
elaborado um produto educacional intitulado “Quem disse que Ciéncias é coisa de
gente grande?”, inspirado no modelo de um MOOC. O produto educacional, que
busca dar uma contribuicdo significativa ao oportunizar uma formacédo continuada
sobre o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, tornou-se acessivel a todos os
professores que tiveram interesse em promover mudancas na sua pratica
pedagdgica.

Sendo assim, importa destacar que, no questionario realizado com as
professoras que participaram da pesquisa, num periodo de um ano apds a
formacdo, elas afirmaram que o curso impactou profundamente a prética
pedagdgica, trazendo maior seguranca para abordar o tema em sala de aula,
ampliando, assim, a frequéncia na qual o Ensino de Ciéncias é trabalhado.
Consequentemente, diante do exposto, podemos afirmar que o curso de formacéao
continuada trouxe melhoria para o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola publica de Duque de Caixas/RJ.

E premente que as escolas garantam tempo e espacgo na rotina de trabalho
dos professores para o estudo, planejamento e troca de experiéncias, que invistam
na parceria escola/universidade e questionem, junto aos programas oficiais do
Ministério da Educacdo, a falta de formacdo continuada em determinadas éareas
como o Ensino de Ciéncias.

Assim, acreditamos que, num futuro préximo, o curso de formacéo continuada
“Quem disse que Ciéncias é coisa de gente grande?” possa sofrer as adaptacdes

necessarias e se torne um MOOC (Curso Aberto Online e Massivo), sendo ofertado
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em plataformas de ensino, com intuito de oportunizar em larga escala a formacgao
sobre o Ensino de Ciéncias para professores e demais profissionais que atuam em
escolas de Anos Iniciais e creches e demais interessados em se capacitar nesta

area.
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ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos, para os devidos fins, que concordamos em disponibilizar a Escola
Municipalizada Sergipe para o desenvolvimento das atividades referentes ao Projeto
de Pesquisa, intitulado: A formagc#io continuada e suas possibilidades: o ensino de
ciéncias nas séries iniciais, da pesquisadora Halline Fialho da Rocha sob a orientagio
da Professora Dr* Giselle Faur de Castro Catarino do curso de Mestrado
Profissional em Ensino das Ciéncias na Educaciio Bésica, da Universidade do
Grande Rio, pelo periodo de execugdo previsto no referido Projeto.

Duque de Caxias, 30 de setembro de 2020.

Giselle Irene Lima Teixeira do Nascimento
Nome, por extenso, do responsével pelo setor

Diretora do Centro de Pesquisa ¢ Formagiio Continuada Paulo Freire
Cargo e/ou fungiio que exerce na instituigéo

QM Gondsma 7 B (TR

%%.3:;4‘351- & Gl Irmue L. T, do Noscisonte

Dicetora do Crrpy
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JRIVERSIDALDE

Gt s Prsss | i) UNIGRANRIO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
{De acoro com as normas da Resolugéo n® 486 do Conselho Macional de Sadde de 121122012)

Vool estd sendo convidado para paricipar da pesqguisa “A formacio continuada & suas
possibilidades: o ensino de ciéncias nas séries iniciais”. Voo fod selecionado pela
redacBo com o lema e sua parlicipacio ndo & obrgatdria. A gualquer momento vocd pode
desistr de participar e refirar seu consentimenio. Sua recusa ndo irard nenhum prejuizo
&m sua relacio com O pesquisador U Com 8 Insiiuecao.

0= objetivos deste estudo slo contribuir para a medhona do ensino de ciéncias nas séres
inbciais de uma escola poblica do municiplo de Duque de Caxias, através da
implementacio de uma fomrnacio continuada; kevantar os benaficios de se desenvalver o
ensing das clincias desde as séries inicais da Educadcio Basica: indicar &5 possitilidades
& desafics do ensing das cliéncias nas séries niciais; e analisar &5 possivels melhodas no
ensing de cléncias nas sénes iniciais de uma escola pdblica de Duque de Caxias.

Sua paricipacio nesla pesquisa consisticd em frequentar uma formacss continuada sobre
0 enging de ciéncias nas saries imcias de feyverairo a sebtambro de 2021, onde sar80
opoftunizados momentos de estudo, planejamento, reflex3o @ IMoca com Seus panes.

0= banedicios refacionades com a sua paticipacdo 550 reflexdo sobre sua pratica docents
& medharias no ensing de céncias nas sénkes nlcals de uma escola pdblica do municipio
die Dugue de Canlas.

As informaghes oblidas através dessa pesquisa serdo confidencias e asseguramos o
sigilo sobfe sua paricipacao. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibitar sua
identficacdn.

Uma copia deste Termo de Consentiments Livee & Esclarecido ficard com o senhon(a),

podende brar suas dividas sobre o projelo & sua particpacho. agora ou @ qualkquer
momento CoMm o8 pesquisadores responsaveis Halline Fialho da Rocha & Giselle Faur

de Castro Cataring no e-mail halline. rochafhotmail.com ou no telefone (24) BBETT-
G251

Pesquisador Responsavel

Declaro que entendi os objetives, rscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e
concords em paricipar.
O pesquisador me infarmou que o projeto foi aprovade pelo Comité de Etica em Pesguisa

&m Semes Humanos da UMIGRANRIO, localizado na Fua Prof. José de Souza Heddy,
1160 — CEFP 25071-202 TELEFOME (21).26T2-TT33 - EHEIEFIEI:D ELETROMICO:
B LN (TR 0. Corm. br

Rioc de Janeiro, de dedD

Participante da pesquisa



UNIVERSIDADE DO GRANDE

RIO PROFESSOR JOSE DE W

SOUZA HERDY - UNIGRANRIO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A formagio continuada & suas possibilidades: o ensino de ciéncas nas séries iniciats.

Pesquisador: HALLIME FIALHO DA ROCHA

Area Temdtica:

Versdo: 1

CAAE: 41693620 2.0000.5283

Institulgdo Proponente: *Universidade do Grande Rio “Professor José de Souza Herdy™ -
Patrocinador Principal: Financlaments Proprio

DADOS DO PARECER

MNamero do Parecer: 4.559 200

Apresentacio do Projeto:

0 presante estudo busca analisar contribuigtes para a melhora do ensing de cincias nas sénes iniciais de
uma escola plbdica do municipio de Dugue de Caxias stravés do desenvohimento e um curso de formagao
continuada. A metodokogia utilizada serd

& pesquisa-agao educacional & o3 sujeitos da pesquisa serdo todos o8 professores da Instituigso que atuam
nas séries inicials. Os dados coletedos serdo analisados segundo a metodologia de andlse de conteddos,
onde pretende-se analisar o8 impactos causados pela formagso continuada na prética docente e as
rlhorias no ensino de c¥ncias nas séries inicials de uma escola plblica do municiplo de Dwguee de Caxias.

Objetive da Pesquisa:

Contribuir para a melhoria do ensing de ciéncias nas séries iniciats de uma escola

plblica do municipio de Dugue de Caxias, através da implementagio de uma formagdo

continuads

MAyvallagdo dos Riscos & Beneficlos:

Ha riscos envolvidos no processo de implementaglo da formagao e de coleta de dados uma vez que os
sueitos da pesquisa poderfo se sentir constrangidos ou indbidos para expor suas kelas e ponios de vista.
Entretants, & elaboragfo e o desenvolvimento das atividades levarBo em conta esses riscos e os sujeitos
gerd0 avisados sobre o sigilo de identidade & sobre & néo

Emdoragn:  Rua Prol. José de Souza Herdy, 1160

Balre: 35 de Agosio CEP: 25.071-202
UF: RJ Wuniciplo: DUOJUE DE CAXIAS
Talefona: [21)2672.7723 Fax: (ZTRETZ-T733 E-maill: cepflunigranrio oom.br
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obrigatoredsde de participer das atividades da

pesquisa. Os beneficios apontam para oportunizar uma formacao continuads para os professores de uma
escoda publica do municipio de Dugue de Caxias, através de um grupo de trabalho sobre o ensing das
cincias nas séres iniciala.

Cormentarios e Conslderagdes sobre a Pesgulsa:
O projeto possl relevBncia pars o8 estudos voltedos para relacso entra & oralidade, a escrita & construcao
da memdria em um conbexto onde oS sueitos possam se kecalizar em espaco social mals amplo. Estd bam
fundamentado, com objetives claramente definidos, aspectos metodoldgicos adequades, respaito &0
critérios éticos de pesguisa clentifica, caracterizando a exeguibilidade da proposta.

Conslderagdes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:
EstBo de acondo com a3 resolugtes do CONER

Recomendacdes:
Sem recomendaies,

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de inadeguagdes:
Meu encaminhamento & para aprovacio,

Consideractes Finals a critério do CEP:
O colegiado esta de scordo com o parecer 4o relabor.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:

Brad o™

Tipa Documsnto Arquivo Postagem Autor Situacso
Informagtes Dasicas|Po_IM | DO _F | oa1/2021 Aceilo
do Projeto ROJETO 1565758 pof 165018
Duitros ROTEIRO _PARA_EMTREVISTA pdf 04/01/2021 |HALLIMNE FIALHO Acedo

16:56:31  |OA ROCHA
Projeto Detsthado /| |PROJETO_CEP_HALLIME1. pdf 04/01/2021 |HALLIMNE FIALHO Aceito
Brochura 16:55:02 |DAROCHA
Ly e lagior
Cronogramsa CRONOGRAMA _pdf 04/01/2021 |HALLINE FIALHO Aceito
16:54:19 | DA ROCHA
Folha de Fosto FOLHA_DE ROSTO. pdf 121172020 |HALLINE FIALHO Acedo
Endorogo:  Rua Prof. José de Souza Herdy, 1160
Balro: 25 die Agosio CEP: 7% 071-202
UF: B Municipio:  OUCIUE DE CAXIAS
Tolofone:  [24)2672-7733 Fam: [Z1[257T2-T733 E-mall: cepdumigrannio.com.br
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Sifuacdo do Parecer:

Aprovada

Hecessita Aprociacio da CONER-
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SERGIAN VIANNA CARDOZO
{Coordenadara])
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