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RESUMO

Esta pesquisa procurou identificar possiveis conexfes entre os recursos didaticos do
cotidiano da educacao infantil e as propostas curriculares previstas na Base Nacional
Comum Curricular e analisar a contribuicdo de praticas interdisciplinares e
transdisciplinares, envolvendo brincadeiras e jogos, para o letramento cientifico na
educacao infantil. Como produto educacional foi elaborada uma sequéncia didatica
gue contempla os campos de experiéncias da educacao infantil, que dialogam com a
abordagem cientifica voltada as criancas pequenas. Nessa intervencgao, procurou-se
estimular o letramento cientifico de crian¢cas de quatro e cinco anos matriculadas em
uma escola da rede publica de um municipio do estado do Rio de Janeiro.
Desenvolveu-se pesquisa participante, de abordagem qualitativa, adotando-se, como
técnicas de geracao de dados, levantamento bibliografico, entrevista semiestruturada
com duas professoras que trabalham nessa unidade de ensino e aplicacdo de
guestionario que foi respondido por nove professoras e um professor e atuantes na
educacéo infantil em diferentes redes de ensino. Os dados foram analisados de
maneira inspirada na analise de conteudo, segundo diferentes autores, e revelaram
gue, entre os professores entrevistados, nem todos tinham conhecimento sobre
letramento cientifico, mas a maioria mostrou interesse em promover abordagem
cientifica a partir dessa perspectiva. A analise permitiu constatar que, em certa
medida, os professores de educacédo infantil compreendem que a curiosidade e o
interesse das criangcas em explorar o mundo que as cerca podem aproxima-las do
universo cientifico, mas, na maioria das vezes, a abordagem cientifica se resume a
praticas cotidianas e repetitivas. Poucos foram os professores que indicaram a agao
de sair da rotina e proporcionar momentos de experimentacao e investigacao. Ficou
pouco explicita a realizacdo de brincadeiras e jogos. Todos aprovaram a sequéncia
didatica apresentada e declararam sentir-se inspirados pelo produto. Consideraram
que, para atuar na educacéo infantil, o professor precisa compreender e favorecer o
desenvolvimento global do aluno e que o planejamento de ensino precisa estar
adequado a faixa etaria do publico atendido.

Palavras-chave: Educacéo infantil; Brincadeiras; Abordagem cientifica; Letramento
cientifico; Sequéncia didatica.



ABSTRACT

This research sought to identify possible connections between the didactic resources
of everyday childhood education and the curricular proposals provided for in the
National Common Curricular Base and to analyze the contribution of interdisciplinary
and transdisciplinary practices, involving play and games, for scientific literacy in early
childhood education. As an educational product, a didactic sequence was elaborated
that contemplates the fields of experiences of early childhood education, which
dialogue with the scientific approach aimed at young children. In this intervention, we
sought to encourage the scientific literacy of four and five-year-old children enrolled in
a public school in a municipality in the state of Rio de Janeiro. Participatory research
was carried out, with a qualitative approach, adopting, as data generation techniques,
bibliographic survey, semi-structured interview with two teachers who work in this
teaching unit and application of a questionnaire that was answered by nine female
teachers and one male teacher working in early childhood education in different
education networks. Data were analyzed in a way inspired by content analysis,
according to different authors, and revealed that, among the teachers interviewed, not
all had knowledge about scientific literacy, but most showed interest in promoting a
scientific approach from this perspective. The analysis showed that, to a certain extent,
early childhood education teachers understand that children's curiosity and interest in
exploring the world around them can bring them closer to the scientific universe, but,
most of the time, the scientific approach boils down to everyday and repetitive
practices. Few were the teachers who indicated the action of leaving the routine and
providing moments of experimentation and investigation. Playing and playing games
was not very explicit. All approved the didactic sequence presented and declared to
feel inspired by the product. They considered that, in order to act in early childhood
education, the teacher needs to understand and encourage the student's global
development and that teaching planning needs to be appropriate to the age group of
the public served.

Keywords: Early childhood education; Just kidding; Scientific
approach; Scientific literacy; Didactic sequence.
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APRESENTACAO

O interesse em desenvolver esta pesquisa iniciou a partir da minha vivéncia
pessoal como professora de educacéo infantil, pois sempre tive preferéncia em atuar
nas turmas da pré-escola. O que era desprezado por alguns professores, sempre foi
um privilégio para mim. E foi no funcionalismo publico e nas turmas de educacao
infantil que me encontrei como educadora, nessa caminhada de quase doze anos,
aliando brincadeiras e jogos com as intervengfes pedagodgicas, sempre procurando
adquirir novos conhecimentos por meio de formacao continuada, cursos de extensao,
seminarios. A educacao infanti me encanta por conta do olhar curioso e pela
inquietude natural das criancas pequenas. Tudo para elas é uma grande novidade e,
enquanto estao brincando, elas estdo aprendendo. Isso é fascinante!

Percebo que todo o ambiente da educacao infantil € pensado para as criancas
pequenas: as cadeiras escolares do tamanho delas e em pequenos grupos, as
prateleiras com jogos, 0S materiais para pinturas e colagens colocados ao seu
alcance, assim como brinquedos e cartazes bem posicionados para estimular a
autonomia, a manipulacédo e a observacéo. E se o letramento na lingua portuguesa
esta disponivel, se a linguagem matematica esta acessivel, por que nao a ciéncia?
Em conversas cotidianas, percebi que existe algo muito rico nas nossas falas, mas
tudo isso pode perder o sentido se ndo houver interacao.

A crianca, nos ambientes escolares, precisa ser estimulada a falar, interagir
com outras criancas e adultos, a se sentir segura e acolhida para se desenvolver
plenamente. Antes de aprender a escrever 0 seu nome, ela precisa reconhecer-se,
identificar-se, perceber-se como pessoa Unica e amada. Antes de o professor ensinar
0S numeros, o0 aluno precisa reconhecer que ha uma utilidade para cada um deles e
gue podemos fazer uso desses codigos de maneira formal e ndo formal, que as
relacbes matematicas acontecem quando cantamos, quando brincamos, quando
compartilhamos o lanchinho. E antes da abordagem cientifica, o professor precisa
buscar novamente esse olhar curioso da crianga, perguntar o porqué. Antes de dar
respostas, deixar as perguntas no ar e explorar a imaginacao. E a busca por possiveis
solugdes, os alunos de educacéo infantil tém de sobra.

Esses foram apenas alguns exemplos, porque, na verdade, no decorrer no
processo, vamos ampliar a pratica docente com uma abordagem interdisciplinar ou

transdisciplinar porque acreditamos que € a maneira mais coerente para desenvolver
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0 ensino e a aprendizagem de forma mais significativa, com o aluno sendo estimulado,
a todo momento, a ser protagonista e, assim, enriquecer sua formacdo como
cidaddo. Vamos buscar no letramento cientifico um grande aliado para retomada da
consciéncia de que o fazer pedagogico ndo pode estar dissociado de uma
metodologia especifica, de uma técnica apropriada, tampouco de uma intervencao
direcionada a fim de promover aprendizagem.

Além disso, as atividades que comecam na sala de aula devem passar por todo
0 ambiente escolar, mas ndo devem acabar ali. O conhecimento construido deve
transpor os muros das unidades escolares, modificar e melhorar a vida familiar, o que,
em sequéncia, deve também atingir a comunidade na qual as escolas estao inseridas,

no caminho de uma educacao a servico da cidadania. Isso é transformador!
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1 INTRODUGCAO

Educacao infantil € parte integrante da educacéo basica. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo Nacional (LDB) — Lei n° 9.394/96 — declara, no seu artigo 29,
que “a educacao infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, em seus aspectos fisicos,
psicologicos, intelectuais e sociais” (BRASIL, 1996). Assim, 0sS municipios tém que
atender essas criancas que tém direito garantido de frequentar creches e pré-escolas.

O que esses alunos vao aprender nas unidades de ensino estd na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), um curriculo pensado para atender a grade
curricular de todo o pais, que vai da educacéao infantil ao ensino médio. Nas faixas
etarias de quatro e cinco anos esta a pré-escola, segunda etapa da educacéo infantil.
Para ela a BNCC define cinco campos de experiéncias: o eu, outro e 0 nés; corpo,
gestos e movimentos; sons, tracos, cores e formas; escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; espagos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes. No ambito
desses campos sao colocados os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para
esse segmento da educacdo basica, que estdo articulados a uma proposta
interdisciplinar pautada em seis eixos norteadores:. conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se (BRASIL, 2018).

A abordagem cientifica esta inserida nos cinco campos de experiéncias,
principalmente no contexto do quinto campo, onde se espera que o aluno da educacao

infantil possa vivenciar experiéncias com 0s seguintes temas:

Espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem
e amanha etc.) o mundo fisico (seu proprio corpo, os fendémenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformaces da natureza, os
diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacéo etc.) e
0 mundo sociocultural (as relacdes de parentesco e sociais entre as
pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas;
quais suas tradicbes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.)
(BRASIL, 2018).

As diferentes faixas etarias previstas na BNCC para educacao infantil ndo séo
rigidas, tendo em vista a existéncia de diferentes ritmos de aprendizagem. Elas
servem de parametro para auxiliar os professores de creche e de pré-escola,
observando sempre os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de acordo com

a idade da crianga. No caso das creches, estdo divididas em dois grupos — de zero a
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um ano e seis meses e de um ano e sete meses a trés anos e onze meses — e na
pré-escola, de quatro anos a cinco anos e onze meses (BRASIL, 2018). Com isso, o
professor percebe a linha ténue entre seguir conteldos programaticos, delimitados
em disciplinas, e experiéncias decorrentes de observacdo e pesquisa, com uma
pratica pedagdgica muito mais voltada para uma pedagogia de projetos, sequéncias
didaticas, sequéncias didaticas investigativas, do que propriamente disciplinas afins
ou inter-relacionadas.

Nesta pesquisa, focamos a abordagem cientifica e o letramento cientifico,
estabelecendo didlogo com diversas areas do conhecimento. Tivemos como proposta
de intervencdo uma sequéncia didatica (SD) sobre o mundo das descobertas e os
pequenos animais de jardim, mais especificamente insetos, animais que tém
importante fung&o na natureza, promovendo, nesse percurso, o letramento cientifico,
a fim de favorecer a atuagao do aluno no processo de ensino e aprendizagem.

Reconhecemos a grande importancia das unidades de ensino que atendem
alunos de creche e pré-escola. A descoberta da ciéncia, sobretudo na educacao
infantil, envolve muito mais que as atividades de cuidar e educar porque tem a
particularidade do ludico. Nesse sentido Russel (2007, p. 154) diz que a abordagem
cientifica na educacéo infantil tem a ver com “trabalhar com a fantasia e a imaginacao,
mas também com a observagdo, as comparacdes, as medidas, 0s registros, as
escutas, os desenhos, as modelagens, as colagens”.

E essas especificidades da educacéao infantil séo muito bem compreendidas
também por Barbosa e Horn (2007), que trazem para nossa reflexdo que até mesmo
a organizacdo do espaco e do tempo deve ser pensada de acordo com o ambiente
escolar da educacéo infantil; “deve partir do resultado da leitura que fazemos do nosso
grupo de criangas a partir, principalmente, de suas necessidades” (BARBOSA; HORN,
2007, p. 68).

Para Sasseron (2015, p. 52), é importante ter “a percep¢ao de que o mundo
esta em constante modificacdo”, o que demanda, necessariamente, uma permanente
busca “por construir entendimento acerca de novas formas de conceber os fenémenos
naturais e os impactos destes em nossas vidas”.

Nessa direcdo, o estudo que aqui apresentamos nos levou a compreender
como as rotinas no cotidiano escolar podem facilitar o desenvolvimento do letramento
cientifico, além de contribuir para a desconstrucdo das ideias de que a abordagem

cientifica € muito dificil, requerendo muitos recursos tecnoldgicos, e de que criancas
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da pré-escola ndo entendem os métodos cientificos. Nossa proposta foi a de fazer a
ponte entre as atividades cotidianas e o despertamento da ciéncia, de maneira ludica
e cientifica, fazendo observacdes no préprio patio ou jardim da escola, um lugar mais
significativo para uma crianca da educacao infantil do que um laboratério. Sobre isso,
Gongalves (2016, p. 3) afirma:

Para fazer ciéncias necessitamos de um conjunto de saberes, que nada mais
sdo que observagdo do objeto e/ou situacdo em questdo [...]. Em qualquer
idade ou nivel de ensino é possivel fazer ciéncias, utilizando metodologia
menos ou mais sofisticadas, de acordo com seu nivel de conhecimento.

Defendemos a ideia de que a abordagem cientifica no fazer pedagogico pode
ser simples e a0 mesmo tempo rica em construcdo de saberes; basta o professor
buscar esse conhecimento e efetiva-lo no cotidiano escolar, considerando que “aulas
de ciéncias nao necessitam obrigatoriamente de experimentos complicados,
realizados em laboratérios com equipamentos sofisticados, até mesmo o patio da
escola serve como local para uma boa investigacao” (GONCALVES, 2016, p. 15).

A abordagem cientifica na educacdo infantii € muito enriquecedora e
prazerosa. Criancas pequenas geralmente sao inquietas e naturalmente curiosas. E
ndo ha espaco em nossas salas de aula para um professor que da respostas prontas,
enquanto os alunos seguem passivos e, na maioria das vezes, sem mudangas
efetivas no seu dia a dia.

A proposta de levar para turmas de pré-escola o letramento cientifico consistiu
em justamente alicercar a pratica docente numa metodologia que busca o resgate do
questionamento, a formacado de hipoteses, a procura de solugcbes e o protagonismo
do aluno.

A partir dessas consideracdes, definimos, como objetivo geral desta pesquisa,
analisar a contribuicdo de préticas interdisciplinares e transdisciplinares, envolvendo
brincadeiras e jogos, para o letramento cientifico na educacado infantil. E, como
objetivos especificos, identificar possiveis conexfes entre os recursos didaticos do
cotidiano da educacéo infantil e as novas propostas curriculares previstas ha BNCC;
verificar a contribuicdo de brincadeiras e jogos para o letramento cientifico na
educacéo infantil; analisar as percepc¢des de docentes acerca da aplicacdo de uma

sequéncia didatica com foco no letramento cientifico.
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Este estudo buscou responder as seguintes perguntas: como os professores e
as professoras que atuam na educacao infantil podem, dentro das suas acdes
cotidianas, estimular o letramento cientifico? E possivel pensar em mudancas no
ensino e na aprendizagem na educacao infantil a partir da perspectiva do letramento
cientifico? Como o letramento cientifico pode contribuir, nas atividades
interdisciplinares e transdisciplinares, para a promocéo de uma aprendizagem ativa
na educacéo infantil?

Levantamos as seguintes hipéteses de pesquisa:

1) A associacao entre o trabalho cotidiano dos professores e das professoras
de educacéo infantil e a linguagem cientifica pode trazer novas perspectivas para o
ensino nesse nivel.

2) O letramento cientifico pode contribuir, nas atividades interdisciplinares e
transdisciplinares, para a promoc¢ao de uma aprendizagem ativa na educacao infantil.

3) A partir da perspectiva do letramento cientifico € possivel pensar em
mudancas no ensino e na aprendizagem na educacéo infantil.

Esta dissertacdo esté estruturada em seis sessdes, incluindo esta que reune
informacgdes introdutodrias. A segunda secao se ocupa da fundamentacao tedrica e
nela dissertamos sobre a educacao infantil, o brincar, as brincadeiras e o cotidiano
nesse contexto, o planejamento docente na educacao infantil, a abordagem cientifica,
a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, aspectos e modos de fazer essa
abordagem e o letramento cientifico na educacéo infantil.

Na terceira secdo expomos 0 percurso metodolégico e, na quarta,
apresentamos o produto educacional. A quinta se¢éo traz os resultados da pesquisa
e discussdo acerca do o processo de validacdo da sequéncia didatica, com analise
dos dados gerados com entrevistas e aplicacdo de questionario.

A sexta sessao corresponde as consideracdes finais e contém a sumarizacao
dos resultados da pesquisa e sugestbes para estudos futuros sobre a tematica
abordada nesta dissertacdo. Em seguida vém as referéncias e os apéndices.



22

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo € o resultado da interlocucdo com diversos autores e suas
formulacBes sobre o tema trabalhado. Foi elaborada a partir da leitura de multiplas
fontes (livros, revistas especializadas, artigos cientificos, teses e dissertacées).

Aqui sé@o explorados a educacao infantil, as brincadeiras nesse contexto, o
planejamento docente na educacdo infanti, a abordagem cientifica, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, aspectos e modos de fazer essa
abordagem, o letramento cientifico na educacéo infantil e a sequéncia didatica.

2.1 Educacao infantil

A educacao infantil, considerada base da formacéo do individuo, é garantida
por lei desde a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988). Passando por varias emendas,
0 marco historico da legislacéo brasileira com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1996 assegura, as criancas pequenas de até seis anos, 0 acesso
ao ensino de educacéo infantil nas creches e pré-escolas (BRASIL, 1996).

Fruto de muitas lutas, essa foi uma grande conquista para as familias
brasileiras, visto que, com as novas configuragcdes familiares, nas quais 0s
responsaveis pelas criangas precisam estar cada vez mais fora de casa e inseridos
no mercado de trabalho, as vezes a educacédo doméstica acaba ficando em segundo
plano em relacdo a urgéncia de suprir as necessidades basicas de alimentacao e
moradia dos filhos. Nas familias menos favorecidas, a escola, na maioria dos casos,
€ 0 Uunico local de referéncia educativa, cultural, de lazer e até a Unica fonte de
alimentacéao e cuidados.

Entretanto, desde 1996, com a LDB, mesmo com a garantia por lei do
atendimento das criancas em creches e pré-escolas, a educagédo infantil ainda tem
muito a avancar quanto a qualidade da educacéo oferecida. A indissociabilidade do
educar e do cuidar deve servir de norte no fazer pedagogico.

E nas unidades escolares de creche e pré-escola que as criancas vao passar
mais tempo do que em suas proprias casas com seus familiares. Bujes (2007) afirma
gue urge a necessidade de se garantir, nesses ambientes, plenas condi¢cdes do

desenvolvimento integral do individuo.
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[...] a experiéncia da educacéo infantil precisa ser muito mais qualificada. Ela
deve incluir o acolhimento, a seguranca, o lugar para emocéao, para o gosto,
para o desenvolvimento da sensibilidade, ndo pode deixar de lado o
desenvolvimento das habilidades sociais [...] (BUJES, 2007, p. 21).

A educacéo infantil fornece alicerces para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas mais complexas que serao requeridas no futuro, incluindo “percepgao,
raciocinio, memoria, capacidade de autorregulacdo e automonitoramento, habilidades
linguisticas, competéncias matematicas, formacdo de conceitos, construcdo e
generalizagao de estratégias” (MECCA; ANTONIO; MACEDO, 2012, p. 67).

Ao realizar essas leituras, aumenta a motivacao para continuar aprofundando
pesquisas, agora em bases mais exigentes, para alcancar um resultado ainda mais
contundente. Concordamos com o0s autores ja citados, que preconizam a
diferenciacdo pedagogica diante desse publico-alvo, composto pelos alunos da
educacéao infantil, para facilitar a compreenséao deles e agregar novos conhecimentos.

Ainda assim, seguimos a premissa de que, de maneira alguma, podemos
subestimar nossos alunos. Pelo contrario, devemos proporcionar trocas valiosas de
saberes, porque, mesmo com quatro e cinco anos, eles sao capazes de fazer relacéo
do que estdo vendo na escola com o que ja vivenciaram em casa ou na comunidade
em que estdo inseridos. “As criancas tém explicagbes para os mais diferentes tipos
de fenbmenos e processos com 0s quais convivem ou, de alguma forma, tém contato
[...] Muitas vezes os préprios estudantes ndo tém consciéncia dos conhecimentos que
ja possuem” (BIZZO, 2009, p. 71).

Existe a necessidade de levar-se em conta que a crianga pequena tem
maneiras especificas de pensar, ser e interagir com o mundo ao seu redor. Ela ndo é
apenas um corpo na escola. E um corpo que se move, pula, brinca. E corpo e
ludicidade se imbricam fortemente na educacéo infantil, assim como “a materialidade
inegavel do corpo sempre o tornou central nos processos educativos” (BUSS-SIMAO,
2016, p. 189). E essa corporeidade que se manifesta em todas as dimensoes
humanas, que deixa “fluir, falar, viver, escutar, permitir ao corpo ser o ator principal”
(POLAK,1997, p. 37).

E com o corpo que as criancas pequenas “exploram o mundo, o espago e os
objetos do seu entorno, estabelecem relacbes, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural” (BRASIL,

2018, p. 40-41). Desde cedo, as criancas demonstram curiosidade sobre o mundo
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fisico, incluindo o proprio corpo, os fenbmenos atmosféricos, os animais, as plantas,
as transformacdes da natureza (BNCC, 2018). E essencial a compreenséo de que o
corpo “se volta para o mundo para significa-lo” (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 35) e
que “a relacdo com o mundo esta incluida na relagdo do corpo com ele mesmo”
(MERLEAU-PONTY 1994, p. 287).

Por isso € fundamental que o educador se atente para “metodologias de ensino
inovadoras, para que o interesse das criangas nao se perca no vazio e se desestimule”
(FREITAS; AGUIAR, 2012, p. 21). Com isso concorda Balbinot (2005, p. 2) quando
ressalta que o aluno precisa ter espago “para viver o imaginario e o inesperado,
descobrir o que existe além dos limites da sala de aula”.

E tem que ser um espaco alegre, divertido, que instigue o interesse das
criancas pela procura, pela descoberta, porque “a alegria ndo chega apenas no
encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender nao
podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria” (FREIRE, 1996, p. 53).
Afinal, “ensinar exige alegria e esperan¢a” (FREIRE, 1996, p. 72).

Cabe lembrar que a BNCC considera que as brincadeiras sdo “experiéncias
nas quais as criangcas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de
suas acbes e interacfes com seus pares e com o0s adultos, o que possibilita
aprendizagens, desenvolvimento e socializagao” (BRASIL, 2018, p. 37). Por isso, “é
importante que a brincadeira tenha um carater permanente na rotina da crianca [na]
educacéo infantil e dure o tempo necessario para o desenvolvimento de enredos e
cenarios cada vez mais complexos” (OLIVEIRA, 2012, p. 207).

O professor, ao construir propostas integradoras entre brincadeiras e
interacdes sociais, esta favorecendo o desenvolvimento integral dessa crianca
também nos processos de letramento cientifico (BRITO; FIREMAN, 2016). Faz-se
necessario, portanto, considerar as especificidades da crianca pequena, enxergando
suas formas préprias de se movimentar no mundo, suas logicas, nas quais fantasia e
realidade se fazem presentes de maneira ndo contraditoria, e suas necessidades.

Para Satiro (2012), o educador infantil deve ter consciéncia de que realiza um
trabalho propedéutico, prévio, de base; é como um agricultor que prepara o terreno
para o plantio. De maneira semelhante, da semente até a colheita, h4 um processo
que leva tempo, e ndo se deve esperar os frutos antes das flores. E um trabalho
invisivel, as vezes pouco valorizado, mas néo ineficaz. Segundo a autora, “0 que o

educador precisa lembrar € que estarda interferindo em um nivel estrutural, ajudando
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criancas a formar sua base cognitiva e moral de modo mais intencional, consciente e
qualitativo” (SATIRO, 2012, p. 62).

Dai a necessidade de pesquisar e adotar essa pratica educativa como base
para avangar no processo de ensino e aprendizagem, permitindo trocas de saberes
em meio a condi¢Bes ludicas e cientificas, pois a pesquisa ultrapassa a passividade
No ensino e avanca para uma atitude participativa e responsavel na construcédo do
conhecimento (BRUCH; RIBEIRO, 2018).

Sobre isso, Polya (1978) salienta que, quando o professor desafia o aluno com
algum problema, ele deve ter dois objetivos em mente: auxilid-lo na resolugdo
desenvolver nele a capacidade de resolver futuros problemas por si proprio. “Assim,
ensinar os alunos a resolver problemas supde dota-los da capacidade de aprender a
aprender, no sentido de habitud-los a encontrar por si mesmos respostas as perguntas
que os inquietam ou que precisam responder” (POZO, 1988, p. 9).

E preciso também investir na formacdo do professor, notadamente nesse
segmento em que ele é geralmente polivalente, dando aulas de todas as matérias,
podendo sentir-se sobrecarregado, desestimulado ou até desnorteado.

Partimos da hipdtese de que a associacdo entre o trabalho cotidiano dos
professores de educacdo infantii e a linguagem cientifica pode trazer novas
perspectivas para o ensino nessa modalidade e que as intervenc¢des dos professores,
a partir de um posicionamento como mediadores e facilitadores do conhecimento,
podem auxiliar na formacdo do aluno como sujeito critico e autbnomo.

E € nesse contexto de atuacdo que inserimos o0 importante papel do brincar e
das brincadeiras infantis, sobretudo para o desenvolvimento motor, cognitivo, social e
moral das criancas, como sustentam Leontiev (1988) e Piaget (1987), considerando
gue o desenvolvimento cognitivo “depende em grande parte das experiéncias e

exploracdes anteriores que essa crianga faz no mundo” (SA et al., 2018 p. 997).

2.2 O brincar, as brincadeiras e o cotidiano na educacgéo infantil

O brincar funciona como meio para enxergar “todas as dimensdes humanas
potencializadas nas criangas: o imaginario, o ludico, o artistico, o afetivo, o cognitivo,
o corporal” (FARIA, 2001, p. 74). E o “simples ato de brincar ajuda a crianca, através
da brincadeira, a aprender a se comunicar e ajuda no desenvolvimento intelectual,
social e cognitivo” (MALUF, 2007, p. 81).
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Nas brincadeiras, as criangcas podem desenvolver “algumas capacidades
importantes, tais como a atencao, a imitacdo, a memoaria, a imaginacdo. Amadurecem
também algumas capacidades de socializacéo, por meio da interacao, da utilizacéo e

da experimentacgao de regras e papéis sociais” (LOPES, 2006, p. 110).

A brincadeira de um grupo de criancas com as quantidades e as
incessantes tentativas de ordenar os objetos ou de representa-los em papel
pode resultar na construcdo de diferentes estratégias de resolucdo de
problemas, antes que possam nomear tudo isso que aprenderam em
exploragBes como sendo matematica, também podem investigar muito sobre
o equilibrio em suas esculturas de argila, antes que saibam que ali ja estao
principios da fisica (OLIVEIRA, 2019, p. 297).

Nesse sentido, € essencial que “os profissionais da educacao infantil se
cologuem como sujeitos sensiveis e abertos para a construcdo dos lagos afetivos,
[pois] as interacdes entre os sujeitos tém um papel fundamental na constitui¢cdo das
identidades das criangas (SALLES, FARIA, 2012, n.p., grifos no original).

Todos que atuam na unidade escolar devem participar da elaboracao do projeto
politico e pedagogico da escola, que deve evidenciar a proposta da escola, bem como
dos professores que ali atuam, ou seja, todas as acOes devem estar unidas e
pertinentes. A¢bes simples, por exemplo, de sair da sala de aula e explorar o espaco
externo, podem estar muito bem alicercadas numa perspectiva de que aprendizagens
podem ocorrer em diferentes espacos e de forma mais abrangente (BARBOSA,
HORN, 2017; OLIVEIRA; VENTURA, 2010). Desse modo, podemos substituir um
ensino aborrecido e metddico por algo criativo e estimulante que valoriza a fala do
aluno e que promove conhecimentos de ciéncias para a vida cotidiana (WARD et al.,
2010).

E possivel avancar nesse educar e tracar altas expectativas para o ensino em
educacao infantil. Pode-se ir além com as brincadeiras, com 0s jogos, com as
intervencdes pedagdgicas e com o curriculo de projetos. Isso porque € por meio da
brincadeira que a crianca aprende; “é pelo brincar e repetir a brincadeira que a crianca
saboreia a vitdria da aquisicdo de um novo saber fazer, incorporando-a a cada novo
brincar’ (DORNELLES, 2007, p. 103).

Entendendo o brincar como uma forma de linguagem, um modo de
expressao, Silva, Duarte e Rodrigues (2022, p. 1588) salientam que é por meio de
jogos e brincadeiras “que a crianca pode ir percebendo-se como individuo, criando

sua propria identidade e construindo seu préprio pensamento”. Para Simon, Alberici
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e Moraes (2015, n.p.), “o brincar desempenha um papel importante na socializagao e
interacdo da crianca, permitindo que a crianca aprenda a compartilhar, cooperar, a
comunicar-se, desenvolver a nogao de respeite um pelo outro”.

Por meio da brincadeira, acentua Brites (2020, p. 18), “os pequenos
‘experimentam’ o mundo: testam habilidades (fisicas e cognitivas); aprendem regras,
treinam as relagbes sociais”. De acordo com a autora, brincar é essencial para o
desenvolvimento da criancga, de suas habilidades, para que ela possa conhecer suas
possibilidades e limites. “Isso sem contar que, ao brincar, [as criangas] tém a chance
de simular situacdes e conflitos e, assim, compreender e organizar as préprias
emocdes” (BRITES, 2020, p. 18).

No que se refere ao desenvolvimento de atividades ladicas (jogos e
brincadeiras) na sala de aula, Gois, Santos e Maldonado (2022) consideram o
professor precisa interagir com o mundo infantil, muitas vezes fantasioso e sonhador,
brincar e jogar com os alunos. Assim, as criangas terao “interesse nas atividades
desenvolvidas na sala ou até mesmo fora dela, pois elas gostam de movimento, de
descobrir, de sorrir, de esconder, isso faz parte do mundo delas, porque estimula,
prende a atencdo” (GOIS, SANTOS; MALDONADO, 2022 p. 257).

Portanto, para a crianca desenvolver sua criatividade é necessario, de acordo
com Oliveira, Teixeira e Costa (2022, p. 63), “criar praticas educacionais que
proporcionem uma postura criativa em sua vida diaria, ou seja, € preciso construir
oportunidades para que possam adquirir habilidades que Ihe permitam desenvolver a
aprendizagem”.

A brincadeira na educacao infantil ndo é um recurso, € um principio, pois a
necessidade de a criangca compreender-se e compreender 0 mundo ao seu redor se
da por meio das brincadeiras. Para Alves (2012, p. 61), “brincar é coisa séria”. Numa
visita a uma escola fora dos padrbes convencionais, além de ficar abismado com a
experiéncia da Escola da Ponte, em Portugal, sem turmas, sem separacéo por idades,
sem aulas e sem programas, onde o conhecimento se constrdi no coletivo, por grupos
de interesse que desejam aprender e o professor os media nessa constru¢do, o
educador foi positivamente afetado. Ele convida e provoca a nos permitirmos avancar

nessa perspectiva:
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A Escola da Ponte me mostrou um mundo novo em que crian¢as e adultos
convivem como amigos na fascinante experiéncia de descoberta do mundo.
Aprender é divertido. Cada objeto a ser aprendido € um brinquedo. Pensar é
brincar com as coisas. Brincar é coisa séria. Assim, brincar € a coisa séria
que é divertida (ALVES, 2012, p. 61).

Especificamente em escolas com atendimento a educacgdo infantil, as
brincadeiras devem ter o seu espago e seu valor reconhecidos e principalmente
garantidos. A partir do entendimento da construcdo sociocultural da brincadeira e da
crianga como sujeito histérico, ambos marcados pelo meio no qual estédo inseridos e
exercendo influéncias sobre ele, a brincadeira, nesse sentido, tem um carater cultural
e ndo biologico predeterminado (LEAL; SILVA, 2011). “O que ndo pode ser
esquecido”, diz Satiro (2012, p. 61), “é que esta € uma idade belissima para desfrutar
e aprender com elas [as criangas] essa atitude intensa de curiosidade e busca de
aprendizagem! Sdo como girassois buscando o sol”.

A educacéo infantil exige dos seus mediadores a brincadeira, pois é por meio
dela que a crianca organiza 0s seus pensamentos e 0s constréi por meio da imitacéo

e reproduz situagdes cotidianas sem ainda julgar se sédo adequadas ou nao.

Nesta perspectiva, a brincadeira produz a cultura que ela prdpria necessita
para existir. Brougere (2002) afirma ainda que a “cultura ludica” nao é
transferida para crianca, uma vez que ela é também sua coprodutora, “cultura
ludica” é apenas parcialmente uma produgdo da sociedade adulta, pois
também inclui a reacdo das meninas e dos meninos a producéo cultural que
€, de certa maneira, a eles imposta (LEAL; SILVA, 2011, p. 54).

Brites (2020) assinala que h& varias maneiras de brincar que auxiliam no
desenvolvimento da criancga. Brincar de jogos de tabuleiro, por exemplo, possibilita o
desenvolvimento de aptiddes relacionadas ao raciocinio légico, planejamento,

estratégia, atencdo e comunicacao.

O pega-pega, por exemplo, estimula a atencdo focada e o planejamento, pois
a crianga tem de correr e pensar em quem vai “pegar”, usando o corpo € a
mente a0 mesmo tempo. Assim como o jogo alerta, em que a crianca tem de
jogar uma bola para cima, ao passo que grita o0 nome de outro jogador que
deve pegé-la no ar, ou o taco, semelhante ao beisebol. Até mesmo brincar de
corrida com o ovo na colher faz maravilhas, pois exige destreza e equilibrio.
Mas essas habilidades n&o sdo transmitidas pelos livros e sim pelas
experiéncias (BRITES, 2020, p. 123).

Kishimoto (2003) e Leal e Silva (2011) apontam cinco modalidades principais

de brincadeiras na educacéo infantil, comecando pelas brincadeiras tradicionais
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infantis, que fazem parte da cultura popular e sdo transmitidas, anonimamente, de
geracdo em geracao, principalmente por meio da oralidade. As brincadeiras de faz de
conta (também conhecidas como simbolicas, de representacdo de papéis ou
sociodraméticas), sdo aquelas nas quais as criangcas assumem papéis e fingem que
uma ac¢do ou um objeto tem um significado diferente do que Ihe € atribuido
habitualmente.

As autoras citam 0s jogos de construcdo, nos quais a crianca constréi alguma
coisa a partir de materiais da natureza, como terra e agua, ou de pecas
industrializadas, como blocos de madeira; 0s jogos de regras, nos quais as regras
orientam as acfes de cada jogador, como acontece, por exemplo, no xadrez, no
baralho e no domind; e os jogos didaticos, aqueles inseridos no cotidiano escolar, de
modo planejado, com finalidades claramente articuladas ao curriculo dos diferentes
tipos do saber (KISHIMOTO, 2003; LEAL; SILVA, 2011).

Gois, Santos e Maldonado (2022) associam, aos jogos e brincadeiras, a leitura,
a danca, o teatro e outras inovagdes que devem ser levadas para a sala de aula para
estimular a participagéao dos alunos. Segundo Kishimoto (2003), cada brincadeira tem
sua funcdo e os educadores podem aprender a trabalhar com brincadeiras com a
intencdo de promover variadas aprendizagens. A autora afirma que as brincadeiras
podem avancar no seu papel de desenvolvimento integral da crianga, sejam nas
questdes de pensamento e oralidade, imaginacéo e criatividade, como também no
apoio as propostas educativas.

O cotidiano da educacéao infantil € permeado por brincadeiras, cantigas de roda
e cancdes que o tornam rico e acolhedor. Mas, se as brincadeiras s&o expressoes
culturais, as familias também brincam, cantam para seus bebés. Isso as difere da
educacéo infantil? Uma das diferencas € que brincadeiras dirigidas sdo pensadas e
planejadas com uma intencionalidade, com o objetivo de observar ou ensinar algo.

Importa compreender que “a mediagdo do adulto na brincadeira pode ocorrer
tanto no préprio momento em que a brincadeira ocorre quanto de modo indireto, por
meio das vivéncias anteriores e das regras sociais que ele impde ao ato de brincar”
(LEAL; SILVA, 2011, p. 66). As autoras salientam que tanto as brincadeiras livres
guanto as propostas e orientadas pelos adultos tém papel relevante na vivéncia infantil
e que “os jogos planejados pelos professores para estimular o desenvolvimento de
habilidades e aprendizagem de conceitos considerados importantes na educacao

infantil também podem ser inseridos no cotidiano escolar”. Acentuam que na
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educacéo infantil podem ser vistas “tanto brincadeiras criadas com fins pedagogicos
guanto as que fazem parte do mundo infantil e emergiram em outras esferas sociais,
mas sao inseridas no espaco escolar com fins didaticos” (LEAL; SILVA, 2011, p. 66).

E fundamental que o educador se atente para “metodologias de ensino
inovadoras, para que o interesse das criangas nao se perca no vazio e se desestimule”
(FREITAS; AGUIAR, 2012, p. 21). Com isso concorda Balbinot (2005, p. 2) quando
ressalta que o aluno precisa ter espago “para viver o imaginario e o inesperado,
descobrir o que existe além dos limites da sala de aula”.

Nessa direcdo, Gois, Santos e Maldonado (2022, p. 260) defendem que o
professor deve “acreditar no potencial do aluno [...] entender e ler sobre o mundo
infantil das criangcas e as possibilidades de aprendizado”. Precisa ainda fazer
planejamento e “refletir sobre os desafios da realidade da escola e da sala de aula,
perceber as necessidades, re-significar o trabalho, buscar formas de enfrentamento e
comprometer-se com a transformagao da pratica” (VASCONCELLOS, 2000, p. 59).

Como enfatiza Ostetto (2000), na area da educacdo infanti ha uma
preocupacao relacionada a “como planejar” o trabalho educativo com as criangas, que
deve ser intencional e de qualidade. “O planejamento educativo deve ser assumido
no cotidiano como um processo de reflexdo [...] envolvendo acbes e situacbes do
educador no cotidiano do seu trabalho pedagdégico” (OSTETTO, 2000, p. 177).

2.3 Planejamento docente na educacéo infantil

Planejar é, segundo Oliveira (2007, p. 21) “pensar sobre aquilo que existe,
sobre o0 que se quer alcangar, com que meios se pretende agir’. Mas € muito mais:
traduz-se por um processo de reflexdo, de tomada de decisdo sobre a acéo (BAFFI,
2002) e “se assenta em opgdes filosofico-politicas; sdo elas que estabelecem os fins
de uma determinada agao” (LUCKESI, 1992, p. 118).

Menegolla e Sant’/Anna (2001, p.11) afirmam que “a educagéo, a escola e o
ensino sdo os grandes meios que o homem busca para poder realizar o seu projeto
de vida. Portanto, cabe a escola e aos professores o dever de planejar a sua acao
educativa para construir o seu bem viver”. Entretanto, alguns profissionais encontram,
nas dificuldades estruturais da educacao, desculpas para uma préatica pedagogica de

improviso, e, 0 que poderia acontecer eventualmente, acaba tornando-se uma “regra”
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(FUSARI, 2008). Segundo Moretto (2007, p. 100), “existe, ainda, a crenca que a
experiéncia do professor ja € suficiente para ministrar aulas com competéncia”.

Especialmente na educacao, ndo € raro observar que o ato de planejar se
resume a uma atividade meramente técnica, como se fosse neutra, sem
comprometimentos. Por vezes, diz Luckesi (1992, p. 118), “o planejamento é
apresentado e desenvolvido como se tivesse um fim em si mesmo; outras vezes, é
assumido como se fosse um modo de definir a aplicacdo de técnicas efetivas para
obter resultados, ndo importando a que prego”.

O autor sustenta que, geralmente, as escolas fazem planejamento
simplesmente para operacionalizar 0 uso de recursos e que as denominadas semanas
de planejamento escolar, que ocorrem no inicio de cada ano letivo, “nada mais tém
sido do que um momento de preencher formularios para serem arquivados na gaveta
do diretor ou de um intermediéario do processo pedagdgico, como o coordenador ou 0
supervisor” (LUCKESI, 1992, p. 120). Ele se coloca frontalmente contra essa postura

acritica diante da pratica educativa:

E como se tudo ja estivesse plenamente definido. Parece que ndo ha mais
nada a definir; basta operacionalizar os meios. Este posicionamento
obscurece até mesmo o fato de que o tempo e a histdria existem e significam
movimento, transformacéo; obscurece o fato de que cada dia é um novo
momento e, por iSso mesmo, necessita ser repensado e redimensionado a
partir da base, da raiz. Com essa postura na pratica de planejar, estamos
assumindo a vida e a préatica educativa, em especifico, como uma coisa
estatica, definitiva, como se bastasse tdo-somente operacionaliza-la sem
necessidade de redimensiona-la (LUCKESI, 1992, p. 122).

E n&o é concebivel esse tipo de postura quando se pensa que “a educacgao, a
escola e o ensino sao os grandes meios que o homem busca para poder realizar o
seu projeto de vida” (MENEGOLLA; SANT'’ANNA, 2001, p. 11). Cabe ressaltar que a
execucgao do planejamento “é dindmica e pode sofrer alteracdes e adaptacdes na
medida em que os dados da prépria execugdo venham exigi-las” (LUCKESI, 2011, p.
167), o que significa uma agao coerente.

O planejamento, segundo Libaneo (2013, p. 246), “¢ um processo de
racionalizacéo, organizacdo e coordenacao da acado docente, articulando a atividade
escolar e problematica do contexto social’. Para o autor, trata-se de uma tarefa
docente que inclui previsdo das atividades didaticas e sua revisdo e adequagéo no

decorrer do processo de ensino. Zabala (2002, p. 3) afirma que “o planejamento é a
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plasticidade na aplicacdo de um plano, o que permite uma adaptacao as necessidades
dos alunos”.

Importa considerar que cada aula é feita “de prévias e planejadas escolhas de
caminhos, que séo diversos do ponto de vista dos métodos e técnicas de ensino; [...]
se constréi, em sua operacionalizagéo, por percalcos, que implicam correcdes de rota
na ordem didatica, bem como mudangas de rumo” (ARAUJO, 2016, p. 60-61).

Cabe ressaltar que a agao de planejar “nao se reduz ao simples preenchimento
de formulérios [...] €, antes, a atividade consciente de previsdo das a¢des docentes
fundamentadas em opc¢des politico-pedagodgicas, e tendo como referéncia as
situacdes didaticas concretas” (LIBANEO, 2013, p.246). Ostetto (2000) se expressa
de modo semelhante ao dizer que o planejamento n&o pode ser confundido com uma
ficha preenchida com uma lista do que se pretende fazer na sala de aula. Longe disso,
‘o planejamento educativo deve ser assumido no cotidiano como um processo de
reflexdo [...] envolvendo ac¢des e situacdes do educador no cotidiano do seu trabalho
pedagdgico” (OSTETTO, 2000, p. 177).

Na concepcao de Ostetto (2000, p. 177-178), “o planejamento marca a
intencionalidade do processo educativo” e a elaboracao dele “depende da visao de
mundo, de crianga, de educacdo, de processo educativo que temos e queremos”.
Planejar é, portanto, um passo muito importante para dar a direcdo certa na
implementacdo do processo de ensino e aprendizagem, requerendo, dos(das)
professores(as), um olhar atento as peculiaridades da educacao voltada as criancas
pequenas, “olhar que nao esteja naturalizado pela mesmice da rotina imposta sem
reflexdo sobre o cotidiano das instituicdes de Educacéo Infantil. Um olhar que consiga
articular e educar” (SAITO, 2015, p. 20).

E fundamental determinar “os objetivos (para que ensinar), os contetdos (o que
ensinar), os alunos e suas possibilidades (a quem ensinar), os métodos e técnicas
(como ensinar)" (LIBANEO, 2013, p. 247). Além disso, para atender as especificidades
da educacdao infantil, deve-se considerar algumas questbes apontadas por Corsino
(2009, p. 118):

Como [a crianga] aprende? Quais sdo suas conquistas? Como posso organizar o
trabalho para desafia-la a ir adiante? Que perguntas e intervencBes eu preciso
formular para provocar reflexdes e avancos no seu desenvolvimento? Como
organizar o tempo e o espaco escolar para ampliar as possibilidades socializadoras
e criativas das criangas?
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As respostas a esses questionamentos podem contribuir para “dar sentido ao
cotidiano das criancas [que] € justamente a possibilidade de estabelecerem relagdes,
de participarem de processos que se inter-relacionam, em que uma atividade se
desdobra em outra de forma integrada” (CORSINO, 2009, p.120). E € nessa dindmica
que se inserem a inter e a transdisciplinaridade e também a perspectiva de abordagem

cientifica na educacéo infantil.

2.4. Abordagem cientifica, inter e transdisciplinaridade na educagéao infantil

Atualmente, a abordagem cientifica estd muito mais voltada para perceber as
mudancas e transformagdes que ocorrem ao nosso redor e até mesmo No NOSSO COrpo
do que para aprender conceitos e férmulas. O ato de observar atentamente as cores
do céu, os pequenos animais num jardim, as mudancas do tempo, por exemplo,
conduzem as mentes inquietas das criancas para uma aula viva, cheia de cores, e faz
de professores e alunos verdadeiros pesquisadores. Isso porque, nessa etapa da
educacdao infantil, € comum surgirem varias perguntas.

As criangas estao sempre nos questionando sobre si e sobre 0 mundo que nos
cerca. A BNCC (2018) recomenda que as aulas sejam preenchidas por grandes
descobertas, que exista prazer em aprender, que as aulas ndo sejam ministradas sob
formas rigidas, com respostas prontas, mas que sejam momentos repletos de
ludicidade e criatividade.

As criancas pequenas gostam de observar e pensar sobre a natureza e iSso
pode aproxima-las das ciéncias, como indicam Eshach e Fried (2005), e elas séo
capazes de explorar o mundo natural. Por isso, incentivar o questionamento sobre
fendmenos corriqueiros pode ser uma estratégia para aproxima-las das ciéncias no
cotidiano escolar, como pontuam Sa et al. (2018 p. 997).

Como dissemos desde o inicio, nosso objetivo ndo é formar cientistas, mas sim
preparar crian¢as da educacéo infantil para o exercicio pleno da sua cidadania, sendo
capazes de ler o mundo que as circunda de forma critica e autbnoma a fim de
colaborar para uma sociedade mais digna, justa e inclusiva. A abordagem cientifica
pode ser o inicio de uma transformacdo na comunidade em que estamos inseridos.
Professores e comunidade escolar podem unir forcas para a promoc¢ao de uma

educacédo na qual a crianca seja atuante e protagonista na construcéo do seu saber.
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Mesmo porque, “para fazer ciéncia, ndo € necessario ser um cientista. O
método cientifico ndo é uma receita pronta, ele depender4 da criatividade,
inventividade e curiosidade” (GONCALVES, 2016, p. 3). Por meio do letramento
cientifico, essas possibilidades se tornam mais palpaveis, porque seus instrumentos
podem ser adaptados seguramente para a educacdo infantil, respeitando-se os
conhecimentos e as linguagens proprias de cada um dos segmentos aos quais ela se
destina. Concordamos com Almeida e Fachin-Teran (2015) quando dizem que a
abordagem cientifica, ja na primeira etapa da educacdo bésica, é benéfica:
“Percebemos que, [...], quando trabalhada desde a educacéao infantil, pode possibilitar
um desenvolvimento maior da crianca com o mundo da ciéncia” (ALMEIDA; FACHIN-
TERAN, 2015, p.12032-5).

Segundo Camas, Lambach e Souza (2021), a abordagem cientifica na escola
deve afastar-se de uma leitura “fragmentada e desconectada do mundo” e do
“‘isolamento disciplinar”, considerando ser imprescindivel, nesse contexto, a
interdisciplinaridade, pois “tudo depende de tudo” (CAMAS; LAMBACH; SOUZA,
2021, p. 11).

Com base nas consideracdes de Fazenda (2008), esses autores indicam que
a interdisciplinaridade requer um amplo “conhecimento dos conceitos de escola,
curriculo e didatica” e “das potencialidades e talentos dos saberes requeridos ou a
requerer” de quem a pratica (CAMAS; LAMBACH; SOUZA, 2021, p. 14). Paraeles, 0
letramento cientifico e a interdisciplinaridade estao intimamente ligados porque “se
alimentam dos mesmos elementos que constituem a construcdo dos saberes para
além das fronteiras que delimitam as disciplinas” (CAMAS; LAMBACH; SOUZA, 2021,
p. 11).

Mesmo que na educacéao infantil ndo utilizemos o termo disciplina, a nossa
formacdo docente ainda é muito compartimentada. Por isso, o ideal é que as
aprendizagens sejam trabalhadas de maneira interdisciplinar ou transdisciplinar para
gue o aluno consiga fazer suas conexdes mentais e perceba que os conhecimentos
dialogam entre si e que pode ser muito prazeroso aprender. Vemos a proposta
interdisciplinar e transdisciplinar como um encorajamento e uma articulacao
pedagdgica com &reas afins e que avancam para o conhecimento de diferentes niveis
de escolaridade e realidade (MARTINES; DUTRA; BORGES, 2019).

Além disso, consideramos que a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade

podem auxiliar no processo de construcdo do ensino e da aprendizagem de forma
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mais espontanea. Cabe-nos entdo, neste momento, introduzir alguns conceitos
importantes para elucidar nosso posicionamento pedagogico. O prefixo latino “trans”
se relaciona “aquilo que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensao do
mundo presente, para o qual um dos imperativos é a unidade do conhecimento”
(NICOLESCU, 1999, p. 53).

E a interdisciplinaridade, segundo Thiesen (2008, p. 552), “resgata a visao de
contexto da realidade [...] e recupera a tese de que todos 0s conceitos e teorias estao
conectados entre si”, conduzindo a compreensao de que “os individuos nao aprendem
apenas usando a razdo, o intelecto, mas também a intuicdo, as sensacdes, as

emocgoes e os sentimentos”.

E um movimento que acredita na criatividade das pessoas, nha
complementaridade dos processos, na inteireza das rela¢des, no dialogo, na
problematizacéo, na atitude critica e reflexiva, enfim, numa viséo articuladora
gque rompe com o pensamento disciplinar, parcelado, hierarquico,
fragmentado, dicotomizado e dogmatizado que marcou por muito tempo a
concepcao cartesiana de mundo (THIESEN, 2008, p. 552-553).

Vale dizer que nenhuma metodologia isolada pode ser considerada como a
solucdo para todos os problemas educacionais do nosso pais, de dimensdes
continentais e com diversidades e probleméaticas que se apresentam também em
grandes proporgfes. Além disso, precisamos avancar mais nas pesquisas sobre
abordagem cientifica, sobretudo na educacao infantil, com embasamento tedrico e
pratico, para promover impactos sociais ainda maiores nas nossas comunidades
escolares. E isso que queremos e é em prol disso que vamos desenvolver nosso fazer
pedagdgico. Assim, escolhemos como caminho promover uma educacdo infantil
voltada para o desenvolvimento do letramento cientifico, com a intencdo de procurar
compreender como essa perspectiva pode contribuir para a formacao das criancas a

partir das percepc¢des que elas podem construir enquanto conhecem o mundo.
2.4.1 Aspectos e modos de fazer abordagem cientifica na educacéo infantil
Trabalhar a abordagem cientifica com criancas pequenas nao deveria ser uma

tarefa dificil, como ja sinalizamos no inicio desta dissertacdo, porque as ciéncias estdo

ligadas as situacdes cotidianas e poderiamos partir de uma simples observacéo da
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natureza, do nosso proprio corpo ou de alguma situacdo que gera questionamentos e
interesses dos alunos para conduzi-los a novas construcdes de saberes.

Sobre isso, Pozo (2012, p. 5) aponta como desafio o acesso a “ciéncias para
todos”, como sinaliza Claxton (1991), ou uma “alfabetizac&o cientifica", como entende
Delors (2005), o que, segundo ele, “ja deve fazer parte dos propositos de qualquer
sistema educativo do século XXI dirigido a construir uma verdadeira sociedade do
conhecimento”.

Mesmo assim, pouco dessas iniciativas sdo percebidas na pratica. Espagos
escolares voltados para educacao infantil, mais do que preencher vazios com cores e
formas, também devem colaborar para construcdo de saberes, valorizando as falas
dos alunos desde a mais tenra idade. Assim, os alunos “poderédo desenvolver posturas
criticas, realizar julgamentos e tomar decisdes fundadas em critérios, tanto quanto
possivel, objetivos, defensaveis, baseados em conhecimentos compartilhados por
uma comunidade escolarizada definida de forma ampla” (BIZZO, 2009, p. 16).

Vérios estudos tém sido desenvolvidos nessa area, como os de Zuquieri
(2007), Fujihara (2017), Souza (2014), Barreto (2016), Arce, Silva e Varotto (2011),
gue defendem a realizacdo de pesquisas que oferecam conhecimento direcionado a
abordagem cientifica na educacéo infantil.

Arce, Silva e Varotto (2011, p. 83) argumentam que a abordagem cientifica
“colabora para a formacado de uma atitude por parte das criancas perante 0 mundo:
uma atitude investigativa” e sugerem, aos professores, instigar o questionamento da
crianga e, a partir dele, iniciar o processo investigativo. Para isso, “a condugao do
professor € imprescindivel!”

A BNCC (BRASIL, 2018) destaca seis direitos de aprendizagem na educacao
infantil: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Nela, o
curriculo ndo esta dividido por disciplinas, mas em campos de experiéncias que
“constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas
da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagcando-0s aos conhecimentos
gue fazem parte do patriménio cultural” (BRASIL, 2018, p. 38).

Como ja mencionado anteriormente, a BNCC prop8e, na primeira etapa da
educagcdo béasica, uma organizacdo curricular estruturada em cinco campos de
experiéncias: o eu, o outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons, cores
e forma; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espacos, tempos, quantidades,

relacbes e transformacdes. Sobre este Ultimo campo, precisamos destacar alguns
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aspectos como norteadores do conhecimento, levando-se em conta que as criangas
‘vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo
constituido de fenbmenos naturais e socioculturais” (BRASIL, 2018, p. 43).

Dito isso, percebemos a necessidade de avancar na concepcao de ensino para
criancas da educacao infantil, pois, desde muito pequenos, esses alunos sao capazes
de compreender que aprender é fazer descobertas e que a escola e os professores
sado seus aliados nessa jornada, preparando-os a cada dia para avancos e
exploracdes cada vez maiores. Um desses aliados do conhecimento é a possibilidade
de aproveitar o patio, o jardim, a horta. Portanto, “o0 espaco externo cuidadosamente
planejado pode oferecer iniumeras oportunidades, ndo sé para brincar e viver
experiéncias sociais, mas também para o aprendizado em primeira mao, que nenhum
livro pode ensinar, sobre as coisas vivas” (MARVELL, 2006, p. 195).

Nogaro e Nogaro (2012, p. 113) orientam os professores para néo trabalhar s6
com rotinas, porque ha momentos em que se “precisa mobilizar saberes, resolver
crises, criar, inventar e definir estratégias e isto vai muito além da formacéo técnica,
constitui-se como dimensao da totalidade” e “o professor age como totalidade, ou seja,
ele é visto e compreendido fundamentalmente nédo sé pelo que €, mas também pelo
que ensina” (NOGARO; NOGARO, 2012, p. 111).

Nessa direcdo, nosso produto educacional consiste em uma sequéncia
didatica a partir da qual os professores) que atuam na educacao infantil poderao criar
novas estratégias de ensino e aprendizagem. Com isso ganhamos, em noss0s
espacos escolares, além de um ambiente rico e acolhedor, rotinas com
intencionalidade e ludicidade, ndo somente com salas de aula atrativas e coloridas.
Todo o ambiente escolar pode ser rico em aprendizagens e estimulos, pensados para
as criancas e com as criancas, pois 0s alunos séo os verdadeiros protagonistas nesse
processo de ensino e aprendizagem.

Queremos alunos cada vez mais curiosos, avidos por novas descobertas, e
aprendendo a conhecer o mundo que os cerca, com as explicacdes cientificas,
acompanhando a sua linguagem, mas nunca deixando de oferecer condi¢cbes de
pensar e refletir sobre seus interesses. A sequéncia didatica que elaboramos visa
promover o letramento cientifico ja na educacao infantil, considerando que essa

perspectiva de ensino provoca na crianca a curiosidade e a busca por respostas.
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2.5 O letramento cientifico na educacéo infantil

A principio vamos discutir a origem do termo “letramento cientifico” e a sua
relacdo com as ideias propostas por autores que discutem outros conceitos como, por
exemplo, a “alfabetizagdo cientifica”. Contudo, mais relacionado com o uso da
linguagem cientifica, o termo “letramento cientifico” se mostra mais abrangente.

O letramento cientifico, muitas vezes comparavel com a alfabetizacao
cientifica, traduz-se pelo uso de uma linguagem cientifica que pode estar presente em
vérias areas do conhecimento humano. No Brasil, a maior énfase nos estudos sobre
essa tematica esta relacionada a abordagem cientifica, visto que, de maneira geral, o
termo esta relacionado com o desenvolvimento de uma compreensao sobre o
processo de construgdo do conhecimento cientifico.

Se autores de lingua espanhola e inglesa chegaram a um consenso depois de
muitas décadas discutindo e aprofundando o tema da alfabetizacao cientifica para
designa-la como “o ensino cujo objetivo seria a promog¢ao de capacidades e
competéncias entre estudantes capazes de permitir-lhes a participa¢cao nos processos
de decisdo do dia-a-dia” (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 60), na lingua
portuguesa estamos bem distantes disso. Os autores brasileiros se dividem no uso
das expressdes “enculturacao cientifica” e “letramento cientifico”.

Em poucas palavras, o uso de enculturacédo cientifica parte da ideia de que o0 a
abordagem cientifica “deve promover condi¢cfes para que os alunos, além das culturas
religiosa, social e historica que carregam consigo, possam [ser] capazes de participar
das discussdes desta cultura, obtendo informagbes e fazendo-se comunicar’
(SASSERON, 2011, p. 60). Quem prefere a expressao letramento cientifico se apoia,
segundo Sasseron (2001), no significado defendido por duas grandes pesquisadoras
da area de linguistica: Angela Kleiman e Magda Soares.

Esse letramento é definido por Soares (2006, p. 18) como o “resultado da agao
de ensinar ou aprender a ler e escrever: estado ou condicdo que adquire um grupo

social ou individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita”. Ela sublinha:

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado,
o individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler
e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura
e de escrita (SOARES, 2006, p. 40).
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Kleiman (2008, p. 19) entende letramento como o “conjunto de praticas sociais
que usam a escrita enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos para objetivos especificos”. A autora enfatiza que “o fenbmeno do
letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele € concebido pelas
instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da
escrita”, o que significa que “a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica
de letramento, a alfabetizacdo” (KLEIMAN, 2008, p. 20).

Wildson dos Santos, professor do Instituto de Quimica da Universidade de
Brasilia, é apontado como um dos poucos brasileiros que tém usado a expressao
letramento. “Oriundo da quimica, é dessa area do conhecimento que ele extrai um
exemplo do que seria o ‘letramento cientifico’ com funcéo social, na formagao de
consumidores e cidadaos criticos” (CUNHA, 2017, p. 180). De fato, no artigo
Educacéo cientifica na perspectiva de letramento como pratica social, Santos (2007)

diferencia alfabetizac&o de letramento, destacando que,

na tradicdo escolar a alfabetizacdo cientifica tem sido considerada na
acepcao do dominio da linguagem cientifica, enquanto o letramento cientifico,
no sentido do uso da pratica social, parece ser um mito distante da préatica de
sala de aula. Ao empregar o termo letramento, busca-se enfatizar a funcéo
social da educacgéo cientifica, contrapondo-se ao restrito significado de
alfabetizacéo escolar (SANTOS, 2007, p. 470).

Soares (2006, p. 47) afirma que “o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja:
ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de
modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”. Entéo, é
possivel ensinar ciéncias, no sentido de letrar em ciéncias? Segundo Lorenzetti
(2016), sim, por meio do ensino investigativo, de sequéncias didaticas, sequéncia
didatica investigativa, da abordagem das relagbes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade (CTS), projetos escolares, uma série de metodologias que estimulem o
aluno a pensar e a buscar respostas ao invés de entrega-las prontas.

Lorenzetti (2016, p. 2) comenta que a alfabetizacéo cientifica € vista como um
“processo permanente” no contexto educacional e que “sua promogéao esta vinculada
a distintas metodologias de ensino, principalmente com o uso de didaticas,

organizadas [com] base no ensino por investigacédo e na pedagogia historico critica”.
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Nosso anseio é que o aluno da educacéo infantil possa ter liberdade de pensar,
falar, interagir e estar envolvido no processo de construcdo do conhecimento. Nesses
termos, apropriamo-nos mais do letramento cientifico porque ele caminha para a
fungcd@o social do conhecimento cientifico. O letramento avanc¢a para autonomia, a
independéncia, a liberdade e a cidadania.

Ao falar sobre independéncia da crianca, Ferrari (2002, n.p.) diz que ela se
refere & conquista de habilidades e caracteristicas, como organizacao e administracao
do tempo de estudos e diversdo e sociabilidade desenvolvida, mas “podemos
entender independéncia num sentido préximo das palavras autonomia,
autossuficiéncia e liberdade”. E a autonomia dos alunos tem a ver com o que Freire
(1966, p. 107) chama de “amadurecimento do ser para si”, e € nesse sentido, segundo
ele, que “uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias
estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas da liberdade” (FREIRE, 1966 p. 107).

Nessa direcdo, podemos pontuar que pretendemos, seja por meio da
abordagem cientifica ou, de modo mais abrangente, do letramento cientifico, que nos
permite uma releitura das praticas educativas e da abordagem cientifica, o despertar
cada vez maior de um olhar curioso e criativo do aluno e, com isso, a possibilidade de
auxiliar na formacéo dele como protagonista do conhecimento, preparado para o
exercicio pleno de sua cidadania.

Varios autores discutem a abordagem cientifica na educacéo infantil. Cunha
(2017) traz a producdo académica no Brasil sobre divulgacado cientifica, na qual se
insere o letramento cientifico, que muito se apoia em referéncias bibliograficas em
lingua inglesa. Como resultado, afirma que no Brasil predomina a escolha por traduzi-
la como “alfabetizagao cientifica”, e uma parcela bem menor dos estudos adotam
“letramento cientifico”. Segundo Gongalves e Saucedo (2017), essa abordagem,
desde a educacao infantil, pode contribuir com a formacao intelectual das criangas,
pois elas possuem uma enorme curiosidade e o desejo de entender o mundo que as
cerca.

Esse letramento implica, como acentua Chassot (2003, p. 91), “saber ler a
linguagem que esta escrita a natureza”, mas ndo somente isso; envolve também a
apropriacdo de conhecimentos cientificos. Com materiais e metodologias adequadas,
o professor pode aproximar as criancas dos principios do letramento cientifico, a

medida que as estimule na busca por informacdes, comparac¢des e questionamentos
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em diferentes contextos. Afinal, como enfatiza Velasco (apud FERREIRA, 2015, n.p.),
‘0 mundo todo é um laboratério aberto”.

Na educacdo infantil, a perspectiva do letramento cientifico ganha contornos
especificos, haja vista as mentes criativas das criangas, sempre prontas a perguntar
e a responder. Criando hipéteses e teorias sobre as situacdes, o professor mediador
do conhecimento tece essas falas a fim de conduzi-las a niveis superiores de
conhecimento, jamais fazendo leituras frias de “textos cientificos”, porque estas nao
geram significados, mas, sim, aproveitando situagdes de trocas de saberes, rodinhas
de conversa informal para avancar no levantamento de hipéteses e problematizagées,
experimentacdes (B1ZZO, 2009).

Exemplo de projeto empirico na educacéao infantil € o apresentado em artigo de
Lopes et al. (2018) sobre a observacdo das joaninhas como ferramenta de
alfabetizacdo cientifica em uma turma de educacéo infantil. O trabalho descreve o
envolvimento das criancas e das familias em torno do projeto das joaninhas,
observando desde as pequenas larvas, seu crescimento, habito alimentar, sua
importancia, até seu controle biolégico. Também relata a realizacdo de atividades
como jogos de tabuleiro e de memodria, pesquisas dentro e fora da sala de aula,
leituras, dramatizacdes e musicas, que contribuiram para o enriquecimento do
vocabulario, do aprendizado e das intera¢cfes dos alunos.

Outro trabalho relevante foi o de Lomeu e locca (2016). Depois de uma roda
de conversa sobre os animais pré-historicos, os alunos da educacéo infantil puderam
fazer perguntas e se familiarizar com imagens sobre esses animais e as diferencas
entre eles e 0s que temos hoje e responder perguntas sobre como viviam, 0 que
comiam, suas caracteristicas. As criancas também puderam explorar um local
fantastico, a caverna do Limoeiro (ES), que fica proxima da escola, para vivenciarem
esse incrivel mundo de descobertas. Na volta para a sala de aula eles se expressaram
por meio de desenhos.

Os estudos de Silva e Deccache-Maia (2020) e de Moreira, Coelho e Souza
(2020) também foram empiricos e trouxeram a experiéncia das artes cénicas na
abordagem cientifica. Na pesquisa de Silva e Deccache-Maia (2020), os alunos do
primeiro ano do ensino fundamental foram motivados a fazer varias leituras de
contetdo cientifico e depois escreveram e leram histérias em quadrinhos, o que
depois virou uma peca teatral que acabou por dar nome ao titulo do artigo: Um conto

de fadas nos 5 reinos dos seres vivos: ensinando ciéncias na alfabetizacéo. As autoras
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constataram que houve significativos avan¢os na compreensdo dos alunos sobre os
reinos da natureza por meio das falas dos personagens e que todas as etapas do
projeto foram construidas coletivamente.

De maneira semelhante, o artigo de Moreira, Coelho e Souza (2020) aponta a
adocdo do teatro como estratégia pedagdgica para a abordagem de temas cientificos,
promovendo o letramento cientifico com temas como fotossintese, refracao, absorgéo
e imerséao de luz e cor. Por meio de relatos e entrevistas semiestruturadas, os autores
observaram um aumento no nivel de compreensdo dos alunos apdés cada
apresentacdo. Castro e Nascimento (2016) desenvolveram pesquisa participativa,
composta de palestra de sensibilizacdo sobre a abordagem CTS apresentada a seis
professores, apresentacdo e aplicacdo de um material ludico aos professores e
alunos, colhendo suas opinides a respeito do material. A ideia de desenvolvimento
dessa pesquisa veio do projeto pedagdgico “Ser da natureza”, desenvolvido em 2014
com o subprojeto “Descobri no meu quintal que a natureza é tao legal’.

O artigo de Brito e Fireman (2016) aponta a abordagem cientifica por
investigacdo como uma pratica pedagdgica que facilita a alfabetizacéo cientifica ou o
letramento cientifico. O trabalho foi realizado em turma de quinto ano do ensino
fundamental, na qual, para fazer o levantamento dos dados, uma sequéncia didatica
foi aplicada, abordando a tematica “De onde vem o arco-iris?”.

Estudos como esses fomentam nosso interesse pela abordagem cientifica e e
em expandir esses conhecimentos sobre o letramento cientifico na educacéo infantil.
Especificamente neste trabalho, partimos de alguns pressupostos que incluem a
educacao infantii como “a etapa que € o inicio e o fundamento do processo
educacional” (BRASIL, 2018, p. 36) e as instituicbes de educacédo infantil com a
“responsabilidade no desenvolvimento de um papel ativo na construcédo de uma
sociedade livre, justa, solidaria e socialmente orientada” (BRASIL, 2009).

Sao prioritarios um olhar e uma acéo diferenciados para esse publico para criar
um espaco de cuidado, seguranca e aprendizagem. “As escolas de educacéo infantil
estdo entendendo que a educacéao se faz desde sempre, a0 mesmo tempo em que se
cuida e se protege a crianga” (ALMEIDA, 2015, p. 15). Entdo, as propostas
pedagdgicas para esse segmento devem estar alinhadas a novas perspectivas para
a educacao infantil descritas na BNCC, segundo as quais, para potencializar as

aprendizagens e o desenvolvimento das criancas, € necessaria a pratica do diadlogo e
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a parceria entre a escola e a familia, percebendo que este trabalho deve agregar as
diversidades culturais das familias e da comunidade.

Essas leituras contemplam as expectativas para educacgao infantil, uma vez que
promovem, em suas unidades, um ensino participativo, no qual o aluno € protagonista
do préprio conhecimento. Entendemos que “quanto mais o espacgo for desafiador e
promover atividades conjuntas entre parceiros, quanto mais permitir que as criancas
se descentrem da figura do adulto, mais fortemente se construird como propulsor de
novas e significativas aprendizagens” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 50). E foi
pensando assim que elaboramos uma sequéncia didatica voltada ao letramento

cientifico de criancas da pré-escola.

2.6 Sequéncia didética

A sequéncia didatica (SD) constitui “uma forma organizada sequencialmente
para desenvolver saberes varios no universo infantil” (ALMEIDA, 2015, p. 72) e é
bastante interessante para o0 ensino na educagado infantil porque pode ser
desenvolvida de varias formas, a partir de musicas, jogos, brincadeiras, textos.

Segundo Soares (2006), uma das maiores referéncias no nosso pais sobre
letramento é quando a crianca entende a funcéo social da leitura e da escrita. Logo,
mesmo sem ser alfabetizada, ela pode ser letrada. Assim, a SD pode ser uma
estratégia para trabalharmos o letramento cientifico com os alunos da educacao
infantil.

De acordo com a BNCC, a educacéo infantil precisa promover experiéncias nas
quais as criangas possam “fazer observag¢des, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informacdo para buscar
respostas as suas curiosidades e indagacgdes”, criando, assim, “oportunidades para
que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e
possam utilizd-los em seu cotidiano” (BRASIL, 2018, p. 43).

A SD é uma das estratégias de ensino cujas intervencdes pedagogicas podem
ser desenvolvidas em sala de aula com o objetivo de auxiliar no processo de
letramento cientifico. “A sequéncia didatica € uma forma de estruturar o pensamento
de maneira logica, coerente e rigorosa para planejar o trabalho docente tanto de uma
aula, quanto de um projeto” (BACICH; MORAN, 2018, p. 186). Segundo esses

autores, a SD é uma de forma de estruturar, de modo direto, a coeréncia entre os
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objetivos de ensino e aprendizagem significativa para o aluno, com uma proposta de
acoOes interdisciplinares e nao fragmentada do conhecimento, como se vé no modelo

de aulas ou disciplinas.

As sequéncias didaticas na educacdao infantil possibilitam um trabalho
organizado paulatinamente em torno do potencial neurolégico da
crianga, permitindo o crescimento e o aprofundamento em conceitos
e em saberes, pouco a pouco, de acordo com a curiosidade e
estimulagéo presentes nestas salas de aula (ALMEIDA, 2015, p. 17).

Em se tratando de educacdo infantil, o ponto de partida deve ser o
conhecimento e a compreensdao de como uma crianca aprende, como fazer essa
abordagem de forma ludica, porque o ludico é a melhor forma de se comunicar com
estudantes tdo pequenos.

Com relacdo a criancas de pré-escolar, entendemos que as instituicées devem
favorecer essa diversidade de aprendizagens de forma significativa, levando em conta
que “‘uma escola rica em estimulos, que garante boa alimentacéo e valoriza o convivio
social, a pratica de criar jogos e brinquedos com a crianga, j esta trabalhando a
servigo dessas percepgoes, sensagdes e novas sinapses” (ALMEIDA, 2015, p. 37).
Criangcas aprendem por memorizagdo — nao confundir com repeticdio — e o0s
professores devem criar mecanismos que estimulem cada aluno a criar as préprias
associacdes para os conteudos que devem ser armazenados, ou seja, lembrados em
outros momentos para fazer conexdes mentais com conhecimentos novos.

O professor pode estabelecer ligacdes com o conhecimento prévio dos alunos)
ao introduzir novo assunto e trabalhar também as vivéncias anteriores deles em sala
de aula. O professor assume entdo o papel de mediador; “o aluno passa a ser visto
como ativo e critico, e o professor € o orientador, e ndo mais aquele que transfere
conhecimento” (BACICH; HOLANDA, 2020, p. 53).

Algumas estratégias sdo: estabelecer relagdes entre novos conteudos e
aprendizados anteriores, criar relacbes mentais com imagens, fantasias, utilizar
graficos, diagramas, tabelas, conversas informais sobre o que foi aprendido e
releituras do que aprenderam, usar brincadeira, dramatiza¢cdes ou jogos que tenham
uma relacéo entre o conteudo e a situacéo ludica (ALMEIDA, 2015).

Com o objetivo de auxiliar os professores que atuam em turmas de pré-escola
da educacéo infantil, elaboramos uma SD com aulas que exploram as ciéncias

naturais e outras linguagens, intitulada “Encontros com a natureza”. Ela prevé a



45

realizacdo de atividades envolvendo os cinco campos de experiéncia da BNCC para
educacéao infantil.

Assim, a sequéncia inclui acolhimento e valorizacao da crianga na construcao
de sua identidade e nas relagcbes interpessoais, que se relacionam com o0 primeiro
campo (o eu, o outro e o nés); exploracdo dos espacos, sensacdes e brincadeiras
com musicas e dancas (segundo campo: corpo, gestos e movimentos); experiéncias
diversificadas de expresséao e linguagens, como as artes visuais, a musica e a danca
(terceiro campo: tracdes, sons, cores e formas); comunicacao oral e escrita com
vivéncias em rodinhas de conversa, leitura e cotacdo de histérias (quarto campo:
escuta, fala pensamento e imaginacéo). Destacamos o quinto campo de experiéncias,
referente a espaco, tempo, quantidades, relacdes e transformagdes, que propde a
exploragdo e a interagdo com o mundo exterior, observando, manipulando,

experimentando e fazendo descobertas (BRASIL, 2018).
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Desenvolvemos pesquisa de abordagem qualitativa, que “ocupa um
reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar os fenbmenos que
envolvem os seres humanos e suas intrinsecas relacdes sociais, estabelecidas em
diversos ambientes” (GODOQY, 1995, p. 21).

E fato que, quando o enfoque na pesquisa é qualitativo, utiliza-se a coleta de
dados sem a necessidade de uma medi¢cdo numérica para descobrir ou solucionar
hip6teses ou problemas. Ao chegar ao processo de interpretacdo dos dados, 0s
resultados dificilmente poderdo ser generalizados sem levar em conta 0 contexto

social e os individuos envolvidos. Isso esta relacionado ao fato de que a

a metodologia qualitativa fornece solu¢bes mais apropriadas para 0s
problemas sociais. A pesquisa qualitativa € uma atividade situada que
localiza o observador no mundo; consiste em um conjunto de préticas
interpretativas e naturalistas que tornam o mundo visivel a partir de uma
série de representagfes, transformando-o (SANTOS; GRECA, 2003, p. 17).

A observacado participante foi adotada para facilitar a compreensdo do
envolvimento dos alunos com a sequéncia proposta, além de obter registros das
diferentes etapas. Nesse sentido, foram feitas pequenas filmagens e fotos, assim
como, imediatamente apos as ministracdes de cada aula, anotagdes num caderno de
bordo sobre as falas dos alunos e professores regentes de turma, as intervencdes
feitas pela pesquisadora, além de observacbes gerais. E muito importante que o
professor/pesquisador faca esses registros, pois, com isso, “esta realizando um
exercicio importante, porque ndo esta simplesmente registrando, com a finalidade de
produzir dados, mas também estd executando as primeiras fases da analise dos
dados” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 217). As producdes dos alunos, realizadas
enquanto eles vivenciavam a implementacdo do produto, também foram registradas
por meio de fotos.

Segundo Moreira e Caleffe (2008, p. 202), “ao longo do tempo, a maioria das
pesquisas qualitativas tem se concentrado nas interacdes verbais entre professores e
alunos, que incluem questées como a influéncia do estilo de ensino do professor na
aprendizagem do aluno”. Ao observar a rotina das turmas da unidade escolar,
percebemos que a implementacdo de uma pesquisa baseada na observacao e

participacéo iria contribuir para o éxito de seus objetivos.
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Observacgdo participante ou observacédo ativa, consiste na participacao real
do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situacéo
determinada. Neste caso, o observador assume, pelo menos até certo ponto,
0 papel de um membro do grupo [...]. Mais recentemente passou a ser
adotada como técnica fundamental nos estudos designados como “pesquisa
participante” (GIL, 2008, p. 103).

3.1 Contexto do estudo

A unidade sediadora do pesquisa atende criancas de creche e pré-escola com
idade entre dois e cinco anos, sendo o atendimento aos alunos de creche em horério
integral e aos alunos da pré-escola em horario parcial. Esté situada no municipio de
Sao Jodo de Meriti, Rio de Janeiro, e faz parte da rede publica de ensino.

Segundo dados atualizados de 2022, a unidade conta com 31 funcionarios,
sendo quatro que compdem a equipe gestora (diretora, diretora adjunta, coordenacao
pedagdgica e orientacdo educacional), 11 professoras regentes de turmas e 16
funcionarios que atuam como agentes educativos, equipe de apoio e merendeira,
atendendo um total de 226 alunos matriculados.

Das seis professoras que sao regentes de turma, além da formacédo basica na
modalidade Normal, cinco possuem formacdo em nivel superior. As professoras
parecem engajadas na sua profissdo e qualificacdo, pois sempre aproveitam 0s
cursos de formacéo que séo oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo (SME)
gue, de maneira geral, visa atender as demandas reais da rede quanto as turmas de
educacéo infantil, ciclo de alfabetizacdo e educacéo especial.

A unidade possui quatro salas de aula com banheiro e cinco sem banheiro, um
refeitério amplo, um banheiro de funcionarios, um banheiro para uso dos alunos, sala
de direcdo, sala de atendimento de orientacdo educacional e coordenacao
pedagdgica, secretaria, sala de recursos e um pétio amplo, arborizado, com algumas
espécies de flores e arvores frutiferas, uma quadra coberta com uma pequena
arquibancada e banheiros externos proximos a quadra. Com relacao as salas de aula,
sao sete salas térreas e duas salas em anexos no segundo piso. Todas as salas séo
grandes, arejadas, em bom estado de conservacgéao e limpeza.

Esporadicamente, quando alguma crianca apresenta nimero excessivo de
faltas ndo justificadas ou aparenta emagrecimento, apatia, problemas dermatologicos
ou emocionais, a orientacdo educacional da unidade € acionada. A partir disso, a

pessoa responsavel € comunicada e convidada a prestar esclarecimentos e/ou a
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conduzir a crianca para atendimento médico, a fim de resolver a situacao, sob pena
de 6rgédos superiores serem acionados para a preservacao do bem-estar integral da
crianca. Por isso, todas as professoras regentes de turma s&o orientadas a manter
seus diarios de classe em dia, bem como anotacdes em cadernos ou folhas de
ocorréncia da turma, caso percebam algo fora do padrao de normalidade.

A maioria dos alunos € atenta, participativa, falante, carinhosa e expressiva
artisticamente, produzindo trabalhos criativos que expressam suas Vvivéncias e
personalidades. As aulas transcorrem em um ritmo tranquilo e é comum ouvir
cancdes, brincadeiras dirigidas e conversas informais embaladas por risos e
espontaneidade.

A unidade fica localizada num bairro vulneravel quanto as questfes sociais,
econdmicas e de seguranca publica. Muitos alunos integram familias cadastradas em
programas assistenciais do governo e, assim, complementam sua renda mensal. A
instituicdo integra uma regido onde ha necessidade de investimentos em diversas
areas e também em politicas publicas. Ha poucas possibilidades de emprego,
comércio, cultura e lazer por estar afastada do centro da cidade.

Mesmo com tantas dificuldades encontradas, bem peculiares de comunidades
gue apresentam esse perfil, presente na maioria das periferias, percebemos, no trato
diario, que a comunidade escolar é respeitosa, acolhedora, lutadora e religiosa. E
apesar de as familias terem pouco acesso ao mundo letrado, sdo preocupadas com o
presente e com o futuro de seus(suas) filhos(as). Elas mantém uma boa frequéncia
nas reunides agendadas, eventos pedagogicos e festivos, bem como nas demandas
cotidianas para as quais sao solicitadas. Tanto os responsaveis como as professoras)
e demais funcionarios da unidade procuram manter uma relacdo reciproca de
confianga e parceria com as familias, tratando-as de forma respeitosa e afetuosa, o
gue demonstram numa relacdo estabelecida ao longo de 31 anos de atuacdo da

escola na comunidade em que esta inserida.

3.2 Participantes do estudo

Desta pesquisa participaram 44 criancas, divididas em duas turmas que
frequentavam uma escola da rede publica municipal de Sdo Joao de Meriti, no estado
do Rio de Janeiro. Duas professoras de educacédo infantil, regentes das turmas nas

guais foi aplicada a sequéncia didatica, participaram da etapa do estudo que antecipou
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a elaboracdo do produto educacional e da fase de validacdo da SD. Também
colaboraram, no processo de validacdo da SD, nove professoras e um professor de

educacao infantil, atuantes em diferentes unidades de ensino do municipio.

3.1.1 Os alunos

A sequéncia didatica foi aplicada em duas turmas de educacao infantil, preé-
escola | e pré-escola Il, aqui denominadas turma A e turma B, respectivamente. A
turma A era composta por 22 alunos com idade de quatro anos e a turma B, por 22
criangcas com cinco anos. As criancas demonstraram ser carinhosas, participativas,
interessadas em aprender coisas novas e gostar de expressar-se verbalmente e por

meio de musicas e dancgas.

3.1.2 As professoras e o professor

Com aintencao de validar a funcionalidade da SD, tivemos uma conversa inicial
com duas professoras regentes das turmas que participaram da pesquisa. A elas
foram apresentados a pesquisa e o0 protétipo do produto para leitura e trocas de
saberes. Em seguida, apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) para as devidas acdes normativas da pesquisa. Essas professoras
acompanharam todo o processo de implementacdo da SD em ambas as turmas. Ao
final, elas concederam entrevista individual com perguntas semiestruturadas, sendo
as respostas anotadas em um caderno de bordo.

A professora da turma A (pré-escola |) recebeu o nome ficticio de Margarida.
Ela tinha 63 anos de idade, trabalhava no magistério ha 27 anos e tem formacao de
nivel superior em pedagogia. A professora da turma B (pré-escola Il) foi chamada de
Rosa. Ela tinha 45 anos, atuava no magistério ha 22 anos e tem formagéo de nivel
médio (modalidade Normal).

Também participaram da pesquisa nove professoras e um professor de
educacéao infantil de diferentes unidades escolares da rede publica municipal de S&o
Joao de Meriti que aceitaram contribuir com o estudo. As professoras sdo aqui
indicadas pelos cddigos P1 a P7, P9 e P10, e o professor é identificado como P8.
Esse grupo néo participou do processo de implementacéo da SD, mas pode conhecer

a proposta, com acesso ao arquivo da pesquisa e da SD.
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Como mostra a Figura 1, a maioria tinha entre 31 e 50 anos de idade.

Figura 1 — Perfil do grupo de participantes da pesquisa: faixa etaria

@® 18 a20anos
® 212a30anos
40% @ 31 a40anos
@® 41 a50anos
@® 51260 anos
@® Mais de 60 anos
40%

Fonte: Elaborada pela autora com base em questionario aplicado em junho de 2022

Quanto ao tempo de experiéncia profissional no magistério, observa-se na
Figura 2 que quatro membros do grupo atuavam nesse campo de 11 a 20 anos e
outros quatro trabalhavam ha mais de duas décadas.

Figura 2 — Perfil do grupo de participantes: tempo de experiéncia no magistério

@® De 1a5anos
40% @ De 6 a 10 anos
() De 11 a 20 anos
@ Mais de 20 anos

Fonte: Elaborada pela autora com base em questionario aplicado em junho de 2022

Os dados sdo mais diversos quando o assunto é o segmento da educacao

infantil com o qual trabalhavam, como mostra a Figura 3.
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Figura 3 — Perfil do grupo de participantes: segmento de atuac&o

@ Turma de creche

@ Turma de pré- escola 4 anos

@ Turma de pré- escola 5 anos

@ Nao trabalho na educacgéo infantil

Fonte: Elaborada pela autora com base em questionario aplicado em junho de 2022

Quatro participantes da pesquisa atuavam em turmas de pré-escola com
alunos de cinco anos, dois deles com criancas de quatro anos no mesmo segmento e
apenas um em turma de creche.

No que diz respeito a formacado académica, vé-se na Figura 4 que quatro
docentes concluiram pés-graduacdo em pedagogia e trés se graduaram na mesma

area. Um deles fez mestrado e dois sédo diplomados no curso médio Normal.

Figura 4 — Perfil do grupo de participantes: formacgao

@ Nivel médio, modalidade normal
@ Normal Superior

@ Graduagéo Pedagogia

@ Pos- Graduagao area da Educagéo
@ Mestrado area da Educacéo

@ Outros

Fonte: Elaborada pela autora com base em questionario aplicado em junho de 2022

De acordo com esses dados, as professoras e o professor participantes da
pesquisa representam um grupo de profissionais maduros e experientes, com idade

superior a 30 anos e oito deles, com ensino superior concluido. Cabe ressaltar que o
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curso na modalidade Normal, em nivel médio, é reconhecido pela LDB de 1996 como
formacdo minima necessaria para os profissionais que desejam atuar na educacéao

infantil @ nos anos iniciais do ensino fundamental.

3.2 Métodos de coleta de dados

As técnicas utilizadas para coleta de dados foram entrevista e aplicacdo de
questionario. Pode-se definir entrevista como “técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e |he formula perguntas, com o objetivo de obtencéo
dos dados que interessam a investigagao” (GIL, 2008, p. 109).

A entrevista realizada neste estudo, com finalidade cientifica, seguiu 0 modelo
de uma conversa informal (SEIDMAN, 2013; HITCHCOCK; HUGHES, 1995) e buscou
“a otica do outro [...] 0 que os participantes apresentam como opinides, avaliagdes,
concepcdes e informacdes” (LEITAO, 2021, p. 6).

O instrumento foi um roteiro de entrevista semiestruturada. Organizamos um
conjunto de questbes norteadoras sobre o tema que estava sendo estudado e
deixamos que as entrevistadas falassem livremente (FRANCO, 2005). Seguimos um
esquema predeterminado que funcionou como guia, demonstrando todos os pontos
gue deveriam ser abordados e questionados as entrevistadas para atingir 0os objetivos
proposto e solucionar o problema de pesquisa (MALHOTRA, 2019).

Segundo Trivifios (1987, p. 146), a entrevista semiestruturada, “ao mesmo
tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas
possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias,
enriqguecendo a investigagao”.

O objetivo dessa entrevista foi conhecer o perfil das professoras cujas turmas
iriam participar da pesquisa, uma vez que esta pesquisa visa auxiliar profissionais que
atuam na educacdao infantil na pratica do letramento cientifico na abordagem cientifica.
A transcricao das entrevistas se encontra na integra no Apéndice A.

Foram entrevistadas duas professoras, Margarida e Rosa (nomes ficticios), que
atuam na unidade escolhida para realizacdo da pesquisa ha mais de 15 anos.
Margarida é professora regente da turma pré-escolar |, tem graduacdo em pedagogia
e exerce 0 magistério ha 27 anos, e Rosa € professora regente da turma pré-escolar
I, esta cursando a faculdade de pedagogia e atua no magistério ha 22 anos. Ambas

tém larga experiéncia em turmas de creche e educacao infantil e também ja atuaram
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em outros segmentos do ensino fundamental I, mas destacaram que gostam muito de
trabalhar na educacéao infantil.

As entrevistas foram feitas de modo presencial e individual, numa sala
reservada e num momento bem tranquilo. Tranquilizamos as professoras, dizendo que
nao existia resposta certa ou errada, e sim a sinceridade e a verdade de acordo com
suas vivéncias e conhecimentos. A cada pergunta, apenas anotavamos, sem fazer
interferéncias ou complementacdes, e, ao final, um abraco caloroso de agradecimento
pela postura adotada por ambas as professoras, que se mostraram solicitas,
atenciosas e interessadas em conhecer e incentivar a pesquisa tanto com 0s seus
alunos quanto com os responsaveis por eles. Para efeito de validacdo, também foi
aplicado um questionario a 10 professores.

Com referéncia ao questionario, Gil (2008, p. 128) o define como “a técnica de
investigagdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas”. Com ele, “as
respostas podem ser quantificadas por meio de técnicas estatisticas sofisticadas e os
resultados apresentados com toda confianga que os numeros trazem” (MOREIRA;
CALEFFE, 2008, p. 95).

O fato de o pesquisador ndo estar presente quando o questionario é
preenchido, segundo Moreira e Caleffe (2008), oferece algumas vantagens dessa
técnica, como uso eficiente do tempo, anonimato para o respondente e alta taxa de
retorno, além de apresentar perguntas padronizadas, o que facilita a analise dos
dados.

O guestionario (Apéndice B) foi elaborado com seis perguntas fechadas e nove
abertas, sendo que, nas primeiras, nove professoras e um professor escolheram uma
alternativa de acordo com respostas predefinidas e, nas outras, forneceram suas
proprias respostas em forma de texto, tendo liberdade para explicar, descrever e
opinar sobre o que foi questionado.

Consideramos que as questdes abertas tenderiam a fornecer dados textuais
para serem submetidos a andlise de conteldo e as questdes fechadas, dados
numericos para serem apresentados em tabelas ou gréficos, cujas analises
estatisticas seriam as mais viaveis (COELHO; SOUZA; ALBUQUERQUE, 2020).
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3.3 Método de anélise de dados

Como método de analise de dados, adotamos a técnica da analise de conteudo,

gue constitui, segundo Bardin (2011, p. 47),

um conjunto de técnicas de andlise das comunicag@es visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteltdo das
mensagens, indicadores [...] que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cdes de producado/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens.

Para Franco (2005), a analise de conteudo € uma técnica de pesquisa cujo
objetivo é a busca do sentido ou dos sentidos de um texto, que se amplia para a
interpretacdo da mensagem, “seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou indiretamente provocada” (FRANCO, 2005, p. 20). A autora
assevera gue esse tipo de analise esta balizado nos pressupostos de uma concepcao
critica e dinamica da linguagem que, por sua vez, € entendida como forma de
expressao de representacdes sociais historicamente constituidas acerca da realidade

social vivida por determinado grupo.

Segundo Vygotsky (2003), a analise de conteudo possibilita que uma “leitura
profunda” das comunicagdes ocorra, indo além da “leitura aparente”. O autor defende

gue a afetividade € indissociavel do pensamento e que,

para compreender a fala de outrem ndo basta entender as suas palavras —
temos que compreender o seu pensamento. Mas nem mesmo isso é
suficiente — também é preciso que conhe¢camos a sua motivagdo. Nenhuma
andlise psicoldgica de um enunciado estard completa antes de se ter atingido
esse plano (VYGOTSKY, 2003, p. 188).

Entendemos que "a intencdo da analise de conteudo € a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicfes de producdo (ou eventualmente recepcao),
inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao)” (BARDIN, 2011, p.
45). Diferentemente de um leitor comum, que |é textos somente pelo interesse pessoal
e pelo prazer que a leitura lhe oferece, a leitura feita por um pesquisador esta

impregnada de critérios, saberes e definicdes.
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Portanto, o pesquisador é capaz de reunir critérios de definicbes sobre a
classificacdo do texto que lé. Sobre isso, entende-se “leitura efetuada pelo
analista de conteddo das comunicacdes, ndo €, ou ndo € unicamente, uma
leitura “a letra”, mas antes o realgar de um sentido que figura em segundo

a

plano. Nao se trata de atravessar significantes para atingir significados, a
semelhanca da decifragcdo normal, mas atingir através de significantes ou
significados (manipulados), outros “significados” de natureza psicoldgica,
sociologica, politica, histérica” (BARDIN, 2011, p. 47).

Adotamos a analise tematica de conteudo, porque ela “procura conhecer aquilo
que esta por tras das palavras sobre as quais se debruca [...] € uma busca de outras
realidades por meio das mensagens” (BARDIN, 2011, p. 50).

Nesta pesquisa foram seguidas trés etapas referenciadas por Bardin (2011). A
primeira correspondeu a um periodo de associacdes feitas a partir da leitura das
respostas do grupo de participantes da pesquisa. Na segunda etapa foram
averiguados os topicos de estudo e feitas a codificacdo — transformacao dos dados
em bruto do texto — e a categorizacdo, que teve por objetivo oferecer uma
representacéo simplificada dos dados brutos e “se refere a um conjunto que abrange
elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si”
(MINAYO, 2001, p. 70).

Nessa direcdo, foram destacadas, nas respostas das nove professoras e do
professor que responderam o questionario, as palavras e expressdes mais frequentes,
considerando aquelas captadas nas entrelinhas, no conteddo subentendido ou
conotado, que compuseram 0s eixos tematicos. Neste estudo, quatro categorias
emergiram das respostas ao questionario: educacao infantil, planejamento docente e
estratégias de ensino, abordagem cientifica e letramento cientifico, sequéncia

didatica, definidas a partir de 11 eixos teméaticos, como mostra o Quadro 1.

Quadro 1 — Categorias e eixos tematicos da analise de conteddo (continua)
CATEGORIAS EIXOS TEMATICOS

L . — Principal fung&o do professor
Educacao infantil
— Resultados esperados dos alunos

i — Modo de fazer o planejamento
Planejamento docente e

estratégias de ensino — Adequacéo do planejamento

— Reflex&@o acerca do planejamento
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Quadro 1 — Categorias e eixos tematicos da analise de contetdo (conclusao)
CATEGORIAS EIXOS TEMATICOS

o — Entendimento sobre abordagem cientifica
Abordagem cientifica e

letramento cientifico — Atividades realizadas

— Conhecimento sobre letramento cientifico

— Percepcobes das professoras e do professor

Sequéncia didatica — Possibilidade de aplicacéo

— Inspiracéo para a abordagem cientifica
Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Apoés concluida a exploracdo do material, partimos para a terceira etapa: o
tratamento dos resultados. Os dados foram confrontados com a fundamentacéo
tedrica para compreender e avaliar todas as informacdes, utilizando-os de forma a
agrupar os depoimentos e organiza-los de acordo com 0s objetivos da pesquisa.
Importa considerar que a relacdo entre os dados obtidos e a fundamentacéo teorica é
que deu sentido a interpretagao.

As interpretacbes que levaram as inferéncias foram sempre “no sentido de
buscar o que se esconde sob a aparente realidade, o que significa verdadeiramente o
discurso enunciado, o que querem dizer, em profundidade, certas afirmagoes,
aparentemente superficiais” (CAMARA, 2013, p. 189).

Para discussdo dos resultados, tomamos como base as respostas ao
questionario e a fundamentacdo tedrica. Na redacdo final utilizamos trechos das

respostas ao questionario para dar suporte as interpretacoes.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

Esta pesquisa gerou um produto educativo constituido por dois itens. O
primeiro é um guia para professores, com uma sequéncia didatica, detalhando todo o
processo de ensino e aprendizagem, desde o planejamento até a validacdo do
produto. O segundo item €& o kit do pequeno explorador, que visa, dentro das
perspectivas do letramento cientifico, conduzir alunos da pré-escola a aprenderem
ciéncias enquanto brincam de ser exploradores.

A justificativa para se trabalhar o letramento cientifico, ja na educacao infantil,
gira em torno da crescente relevancia educativa e social e das premissas de educacao
ambiental e cidadania. Com isso almejamos favorecer a formacdo de uma pessoa
critica, autbnoma e protagonista na construcdo do seu conhecimento, aliando o
imaginério infantil as primeiras descobertas do mundo da ciéncia, que na verdade é o
mundo que cerca as criangcas. O guia do professor, a SD, esta disponivel para os
professores interessados que atuam na educacao infantii e desejam letrar
cientificamente seus alunos. Contém o planejamento de uma sequéncia didatica
investigativa com o0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Nele estdo
descritos os objetos de conhecimento, as habilidades e os recursos utilizados na
aplicacdo desse planejamento, o referencial tedrico sobre a abordagem cientifica,
letramento cientifico na educacéo, links interessantes para pesquisa e sugestdes de
atividades e projetos que podem ser desenvolvidos a partir da utilizacdo do kit dos
pequenos exploradores.

Assim, temos uma proposta pedagdgica aplicada com a metodologia de uma
sequéncia didéatica, que visa, a partir do letramento cientifico, ampliar os
conhecimentos dos alunos de forma ludica e prazerosa. Entendemos que aprender
brincando, além de divertido, € enriquecedor. Criancas pequenas podem ser
estimuladas a pensar, refletir, construir hipdteses e descobrir novos saberes.

Com base nesses pressupostos, elaboramos uma SD com cinco encontros,
cada um com duracdo entre 40 e 50 minutos. Cada um desses encontros foi
planejado, buscando atender a algumas expectativas de ensino e aprendizagem
colocadas pela BNCC, sendo elas: objetivos de aprendizagem e os campos de
experiéncias contemplados.

A SD esta resumida no Quadro 2, que reune os objetivos gerais de cada

encontro, as atividades realizadas (denominadas vivéncias), objetivos de
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aprendizagem da BNCC que cada uma dessas vivéncias pode ajudar a atingir e o

campo de experiéncia em que os alunos podem mergulhar.

pelos conhecimentos
cientificos, por meio
das perguntas,
hipoteses e pesquisas.

suportes textuais e
tecnoldgicos para
pesquisa em sala de
aula.

Troca de experiéncias
e desenhos livres para
retomada dos
contetdos.

impressos e audiovisuais

Manusear diferentes portadores
textuais, demonstrando
reconhecer seus usos sociais.

Manipular textos e participar de
situacdes de escuta.

Manusear diferentes
instrumentos e suportes de
escrita para desenhar.

Identificar e selecionar fontes de
informacdes.

Quadro 2 — Sequéncia didatica apresentada (continua)
Encontro | Objetivos de Vivéncias Objetivos de aprendizagem Campos de
aprendizagem e segundo a BNCC experiéncia em
desenvolvimento de foco
acordo com a
autora
Primeiro Estimular a Apresentacdo Relatar experiéncias. Escuta, fala,
imaginacao, pessoal. Demonstrar interesse ao ouvir | P€Nsamento e
Egrr]::ggg;gi\i/?éual Observacao sobre histérias lidas ou contadas. imaginacao.
x ey as belezas naturais s :
aud|gao e tatil. do nosso planeta C|aSSIflcar Ob]eto.
Conhecer e classificagéo de Estabelecer  relagdes  de
reconhecer e alguns em seres vivo | comparacao.
classificar objetos, Ou n&o Vvivos.
plantas e animais
(seres vivos e ndo
Vivos).
Estimular os alunos ao [Manipulagéo e Compatrtilhar os objetos. Espacos, tempo,
Segundo reconhecimento e a classificacdo dos itens Comunicar suas ideias e guantidades,
classificacéo de trazidos para aula. sentimentos relacdes e
objetos, plantas e M £ ' transformacdes.
IS ontagem de graficos |~ :
ontar oralmente objetos.
animais. sobre elementos de _ ) 3
destaque. Relacionar nimeros as suas
respectivas quantidades e
identificar.
Registrar com nimeros a
quantidade.
Expressar medidas, construindo
graficos basicos.
Terceiro Estimular o interesse  [Disponibilizacéo de Conhecer e manipular materiais |[Espagos, tempo,

quantidades,
relacbes e
transformagées

Tracos, sons,
cores e formas.
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(conclusao)

possiveis vivéncias
de descobertas no
patio da unidade

Externar o
aprendizado por meio
da fala, imagens ou
desenhos.

Vivenciar o ludico,
brincando de roda,
utilizando adornos e
utensilios que eles
mais gostaram de
usar durante a
semana.

todos os
“exploradores kids”.

Exploracéo do patio
da escola, buscando
por curiosidades.

Brincadeira de roda,
com musicas e gestos
combinados de
acordo com a cangéo.

meio de manipulacéo e
observacéo.

Explorar e descrever
semelhancas e diferencas
entre as caracteristicas.

Respeitar regras basicas de
convivio social nas
interacOes e brincadeiras.

Deslocar seu corpo no
espaco.

Explorar formas de
deslocamento no espaco.

Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em
brincadeiras.

Encontro | Objetivos de Vivéncias Objetivos de aprendizagem | Campos de
aprendizagem e segundo a BNCC experiéncia em
desenvolvimento de foco
acordo com a
autora

Quarto Estimular a Troca de Tragar marcas graficas em Tragos, sons,
curiosidade e a experiéncias. diferentes suportes. cores e formas.
crlat|V|dade,_ Construcgao de Utilizar materiais variados Escuta, fala,
despertar 0 Interesse microscopio caseiro. com possibilidades de pensamento e
em const.ruw objetos manipulagéao. imaginacao.
de material .
alternativo. Desenhos livres sobre | Expressar-se liviemente por | Espacos, tempo,
Explorar a astatl_vldade:‘, meio de desenhos. quantidades,

anteriormente G
coordenacdo motora | desenvolvidas. Registrar observagoes, :?;ﬁg?;fnz Ses
fina, tracos e formas, manipulacdes e medidas. Goes.
iniciagdo da lingua
escrita.

Quinto Experienciar Distribuicdo dos kits, a | Explorar o ambiente por Corpo, gestos e

movimentos.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

4.1 Aplicacdo da sequéncia didatica

Iniciamos de forma bem sutil, incorporando, na rotina das criangas, um
momento destinado para trocas de saberes e “achados”, a fim de valorizar suas
pequenas descobertas, além de possibilitar condicdo para esses pequenos alunos
avancarem e descobrirem o gosto pela ciéncia.

A partir dos momentos de rodinha de conversa, despertamos o interesse dos
alunos nas possibilidades de descobertas, otimizando o que eles encontraram com o
que eles sabem e 0 que temos a acrescentar nesse contexto. Dai pensamos que 0

aluno pudesse observar melhor as coisas ao seu redor, utilizando uma pequena lupa,
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colhendo amostras e colocando num recipiente plastico, compartilhando suas
descobertas, curiosidades, achados — como queiram denominar — nas rodinhas de
conversa e expondo esses itens no “mural da descoberta” que estara fixado na parede
da sala, pronto para receber essas descobertas dos nossos exploradores da
natureza.

Abordamos o conteudo seres vivos e ndo vivos, suas caracteristicas, bem
pertinentes ao segmento e a idade, seguindo os objetivos da BNCC: explorar o
ambiente pela acdo e observagdo, manipulando e experimentando e fazendo
descobertas (EIOLETO03); compartilhar, com outras criangas, situacdes de cuidado de
plantas e animais nos espacos da instituicdo e fora dela (EIO2ETO03); identificar e
selecionar fontes de informacfes para responder questbes sobre a natureza, seus
fendmenos, sua conservacao (EIO3ETO3) (BRASIL, 2018, p. 49).

Ainda que esses cddigos da BNCC sejam destinados para a formacao do
curriculo de turmas de creche, com faixa etaria de trés anos de idade, sabemos que
muitas crian¢as ndo frequentam as creches publicas por causa da caréncia na oferta
de vagas, e isso ndo € uma realidade apenas do nosso municipio. Por isso, muitos
alunos néo tiveram essas areas do conhecimento trabalhadas no periodo indicado na
BNCC, fazendo-se necessario que tais intervencdes sejam realizadas ao longo da

educacéo infantil, servindo de base para 0s anos iniciais do ensino fundamental.

A Sintese de Indicadores Sociais também mostra que, entre 2016 e 2019, a
frequéncia escolar cresceu em todas as faixas etéarias, de 0 a 17 anos. O ritmo
de ampliacdo na cobertura do ensino foi mais acelerado, contudo, nas
creches, onde estudam criangcas de 0 a 3 anos, que atingiu 35,6%, um
acréscimo de 5,2 pontos percentuais em relacdo a 2016. Apesar do avanco,
0 pais ainda ndo chegou a meta do Plano Nacional de Educacéo (PNE) de
colocar 50% das criancas de 0 a 3 anos nas creches. O prazo termina em
2024 (BARROS, 2020, n.p.).

Para alcancar essas metas, ndo sdo necessarias somente politicas publicas,
mas também uma sociedade organizada com interesse em lutar por seus direitos e
gue pressione 0s governos para criacdo, manutencdo e qualidade desses espacos
educacionais.

Durante a aplicacdo da SD, procuramos estar atentas ao planejamento, bem
COmO aos recursos necessarios para que o andamento fosse bem-sucedido.
Entendemos que o ato de planejar deve levar em conta as necessidades dos alunos

e 0S objetivos que se espera alcancar com as intervengdes pedagogicas previstas.
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Mas também se deve considerar os imprevistos e, quando eles acontecem, perceber
a necessidade de flexibilizar as estratégias, o tempo ou outro aspecto que tenha sido
planejado.

O tema “os seres vivos e ndo vivos”, como proposta inicial para nossas rodas
de conversa, foi pensado porque a crian¢a, nessa faixa etéria, ainda apresenta
dificuldades de fazer a separacao dos objetos. Com o0s seres vivos, € complexo para
as criancas fazerem distincdes entre o imaginario e o real. Suas experiéncias
precisam ser mais concretas para que possam experienciar suas descobertas e,
assim, partir para novas aprendizagens.

Porque criancas pequenas tém dificuldade de manter sua atencdo por um
periodo prolongado, ha a necessidade de propor a manipulacdo de materiais para
gue, no envolvimento da apresentacao, elas nado tenham perda do foco inicial.

A exploracdo de diversos objetos, dessa forma, favorece a compreensao do
gue sao seres Vivos e ndo vivos na pratica. Entdo, se comparado ao ser humano, um
peixinho, por exemplo, tem olhos, tem boca, come, enxerga, movimenta-se, tem vida,
mas um peixinho de pellcia ndo, entdo ndo tem vida.

Isso também se aplica no caso das plantas, em que uma € real e a outra é de
plastico. De acordo com os conhecimentos das criancas, a de verdade precisa de
agua e a outra ndo. A partir disso, podem ser colocadas outras questdes, como: essa
é a diferenca? Mas a planta ndo se movimenta, e agora? Tem vida, pois se arrancar
da terra ela morre. Muito bem, elas criam diante de uma questao problematizadora:
“tem ou nao tem vida”? Criaram-se hipéteses e, de acordo com as de observacoes,
vivéncias e experiéncias anteriores, chegou-se a um resultado: “o peixinho de verdade
tem vida e o peixinho de pelucia, ndo”. Embora eu fingisse falar com os alunos,
utilizando a pellcia de marionete, a maioria percebeu que era eu que falava e apontou
acertadamente qual era o vivo e ndo vivo, ou morto.

Segue uma imagem da capa do nosso produto educacional (Figura 5).
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Figura 5 — Capa do produto
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Fonte: Arquivo da autora (2021)

4.2 Descricao das atividades

No primeiro encontro, iniciei falando sobre o planeta Terra, como ele é, mostrei
o globo, suas caracteristicas, e permiti que os alunos falassem o que mais lhes
chamava atencao neste nosso lindo planeta. Depois fui tirando os itens trazidos da
sacola e os expus num quadro, de modo que pudessem ficar separados: de um lado
0s seres vivos e do outro os que ndo tém vida. Pedi que os alunos homeassem 0sS
itens trazidos e que fizessem as classificacbes. Também os estimulei, fazendo
perguntas: por que isto ou aquilo iria ficar em determinado lugar?

Apés a exposicdo dos itens, objetos, plantas e animal, sugeri uma atividade
colaborativa, envolvendo a familia para o proximo encontro. Propus que as criancas
trouxessem elementos do seu dia a dia que mais gostam ou que mais lhes chamaram
atencdo, dando exemplos: flores, botdes, pedras, conchas. Sugeri um bilhete

informativo, explicando a proposta. Entéo foi distribuido um potinho com tampa para
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que eles levassem para casa e colhessem seus “achados” para trazer no préximo
encontro.

A Figura 6 mostra a pesquisadora vestindo asas de borboleta ou de uma fada,
com um vestido azul, com flores brancas na barra, a fim de chamar a atencéo dos
alunos, iniciando nosso encontro e conduzindo-os pelo mundo imaginario, levantando

guestionamentos sobre suas curiosidades e seus interesses.

Figura 6 — Apresentacdo da SD
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Neste segundo encontro, quando a dinamica foi despertar as criangas para a
pesquisa. Por isso usei um jaleco branco, como se eu fosse uma cientista, adentrando
no simbolico e percorrendo novo espaco, o cientifico.

Para o segundo encontro, preparei um local em destaque na sala, que chamei
de “mural da descoberta”. Os exploradores kids foram estimulados, durante
aproximadamente 40 minutos, a se expressarem, perguntar, levantar hipoteses e,
assim, atingir os objetivos de aprendizagem que envolvem atencéo, concentracao,
raciocinio l6gico matematico, no¢éo de quantidade, maior e menor, oralidade e relatos

de experiéncias, descritos no primeiro campo de experiéncia — o eu, o outro e 0 nés:
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compartilhar os objetos e os espacos com criancas da mesma faixa etaria e adultos,
correspondente a habilidade EIO2EO03 da BNCC, e comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos diversos (EI03004).

E no nosso campo principal, que € o quinto campo de experiéncia — espacos,
tempos, quantidades, relagbes e transformagdes —: contar oralmente objetos
pessoais, livros, em contextos diversos (EIO2ETO07); relacionar nimeros as suas
respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia
(EIO3ETO7); registrar com numeros a quantidade de criancas e quantidade de objetos
da mesma natureza, como bonecas, bolas e livros (EIO2ETO08); expressar medidas
(peso, altura) construindo graficos basicos (EIO3ET08). Nesse momento, busquei
evidéncias de que os alunos estavam assimilando essas distin¢cdes, fazendo as
comparacoes e registrando suas descobertas matematicamente.

Na medida em que foram apresentados os itens trazidos de casa, cada crianca
foi incentivada a falar o que mais despertou sua atencdo. Os achados de cada
estudante foram registrados no quadro, o que serviu de base para a votagao do que
a turma mais gostou e, em seguida, do que possivelmente eles gostariam de
pesquisar. Foi muito importante ouvir cada aluno. Ele achou isto ou aquilo sozinho?
Teve ajuda? Por que escolheu trazer uma pedra ou uma flor, por exemplo? Depois da
eleicdo foi elaborado, junto com a turma, um cartaz com um grafico (Figura 7),
contendo duas colunas com cores diferentes que indicaram a turma A e a turma e o

titulo “Nossas preferéncias”.

Figura 7 — Gréfico das preferéncias dos alunos
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Nossas Preferéncias
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do resultado de enquete feita durante a pesquisa (2021)

Observei que a maioria dos alunos se interessava por todos os itens e até
levantava as maos para votar em todos. Foi necessario um pouco mais conversa e
atencdo para que eles compreendessem a proposta. Por fim, o peixinho de aquéario,
batizado de “peixinho dourado”, ganhou mais votos nas duas turmas (empatou com
conchinha na turma B), tornando-se nosso foco para pesquisa. As criangas queriam
vé-lo novamente em um préximo encontro.

No encontro seguinte, propus uma vivéncia com as turmas participantes da
pesquisa, com a proposta de realizar uma breve pesquisa em sala de aula com estas
questdes: como pesquisar? Como podemos encontrar as respostas para as nossas
davidas?

Ansiosos pelo terceiro encontro, denominado “Dia de pesquisa” (Figura 8), os
exploradores kids foram despertados para a curiosidade, a atencdo e a vivéncia de
momentos divertidos. Eles acompanharam o manuseio de publicacbes com temas de
ciéncias e de dispositivos eletrbnicos para realizar pesquisas rapidas, o que tem a ver
com o segundo campo de experiéncia — escuta, fala, pensamento e imaginacédo — e
com as habilidades de conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em
diferentes portadores, como livro, revista, gibis, jornal, cartaz, CD e tablet (EIO1EFQ7);
manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer seus usos sociais
(EIO2EFO07); manipular textos e participar de situacdes de escuta para ampliar seu

contato com diferentes géneros textuais, como parlendas, histérias de aventuras,
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tirinhas e noticias (EI02EF08); manusear diferentes instrumento e suportes de escrita
para desenhar, tracar letras e outros sinais graficas (EIO2EF09). E no quinto campo
— de espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacbdes —, as habilidades de
identificar e selecionar fontes de informacfes para responder a questbes sobre a
natureza, seus fendbmenos, sua conservacao (EIO3ETO3) e registrar observagoes,
manipulacdes e medidas, usando mdultiplas linguagens, como desenho, registro por

nameros ou escrita espontanea em diferentes suportes (EIO3ETO04).

Figura 8 — Terceiro encontro da SD - Dia de pesquisa
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Com a expectativa de duracéo de aproximadamente 40 minutos, precisei levar
para a sala de aula os seguintes recursos: livros, revistas, enciclopédias, almanaques,
gue falassem sobre plantas, animais, planeta Terra, dinossauros, para 0 manuseio
dos alunos. Também disponibilizei recursos tecnolégicos (um notebook e um
smartphone) para que eles vivenciassem a experiéncia de pesquisar, encontrar o que
se procura, seja nos livros, revistas cientificas ou navegando na internet.

Nesse momento, enfatizei que os professores ndo sabem tudo, que o

conhecimento nao tem fim e que eles também pesquisam e costumam utilizar esses
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recursos para estudar, aprender, conhecer e preparar suas aulas. Os alunos
demonstraram compreender o que Ihes foi dito e um deles disse: “A minha professora
procura no celular’. Em seguida, convidei alunos para se aproximarem durante a
navegacao na internet e observei que alguns conheciam os simbolos do Youtube, Play
Store, Google e Firefox, o que chamou atencdo para o letramento antes da
decodificacéao de codigos.

Os suportes textuais sao importantes porque trazem o mundo letrado para
dentro da sala de aula, proporcionando a familiarizacdo dos alunos com palavras,
textos, imagens, simbolos que fazem parte do cotidiano das criancas e que véao
auxiliar nos processos de aquisicdo da lingua escrita e da leitura. As criancas foram
estimuladas ao desenho livre e a escrita espontanea, assim como a escrita do nome
deles sem auxilio de suporte.

Para o encontro seguinte propus a construcdo coletiva de um microscépio de
material reciclavel. Nesse quarto encontro, intitulado “Um microscopio na minha sala”,
procurei estimular a criatividade, cooperacdo, concentragdo ao ouvir a leitura e
observar as instrugdes para auxiliar na construcdo do microscopio. Inseridas no
terceiro campo de experiéncia — tracos, sons, cores e formas — as habilidades que
se buscou evidenciar foram: tracar marcas graficas, em diferentes suportes usando
instrumentos riscantes e tintas (EIO1TS02); utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulagéo (argila, massa de modelar), explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos tridimensionais (EI02TS02);
expressar-se livremente por meio de desenhos, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando produgdes bidimensionais e tridimensionais (EI03TS02).

Para esse momento, disponibilizei os seguintes materiais: uma embalagem
plastica de amaciante de roupas bem grande, de cinco litros, um rolo de papel aluminio
ou insulfilme, uma lente de lupa escolar, fita adesiva, um pedaco de papeléo, cola de
isopor ou cola quente, papel oficio ou tinta branca. Pedi que as criancas me
auxiliassem, pegando alguns itens que estavam sobre a mesa, e, enquanto eu 0s
solicitava, 0 microscépio ia sendo montado. O garrafdo de amaciante serviu como
base do microscépio e o rolo de papel de aluminio como tubo 6Optico. A lente de uma
lupa escolar foi utilizada na funcédo da parte ocular. Os detalhes da construcéao e
montagem estdo descritos no produto educacional. Na figura 9, observa-se uma
imagem desse momento, quando orientava uma aluna a se posicionar

adequadamente para ver uma florzinha com uso do microscopio.
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Figura 9 — Resultado da construgdo do microscopio de sucata
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Em seguida, todos os alunos puderam fazer suas observagdes, descrever o
que viam, se estava maior ou menor, se melhorou a visdo ou dificultou, o que mais
eles gostariam de ver. Aceitamos as sugestbes de outros achados, como botdes,
conchinhas do mar, pedras, capim.

Iniciei o quarto encontro com as criangas revisando as observacdes dos seus
achados, como flores, folhas, pequenos insetos. Estabeleci uma ordem para que
todas tivessem a oportunidade de fazer a observacéo dos itens trazidos nas aulas
anteriores. Nesse momento foi realizada uma roda de conversa sobre a experiéncia
de auxiliar na montagem do microscépio de material reciclavel, sobre o uso de
materiais, 0 que pode ser feito sozinho e com ajuda e um adulto, sobre o que
gostariam de levar para sala de aula para observar no microscépio, como imaginam
ser um laborat6rio de ciéncias e o qué os pesquisadores fazem nesse lugar.

O microscoépio caseiro pode ficar em um local onde seja sempre visto e utilizado
para as proximas brincadeiras escolares e em atividades de outras sequéncias

didaticas.
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O quinto e ultimo encontro da sequéncia foi planejado para ser um dia de
exploracdo, descoberta na pratica, ao ar livre, um passeio no patio da escola, que foi
um verdadeiro sucesso, primeiro pelo encantamento do olhar desbravador das
criangas, segundo pela disposicdo de compreender e atender aos combinados e em
terceiro lugar pelo interesse dos alunos de achar, de ir em busca de algo. Eles toparam
a brincadeira e, de verdade, foram exploradores kids.

O encontro durou pouco mais de 40 minutos. Distribui, em quantidade
suficiente para todos, luvas plasticas, potinhos plasticos e transparentes com tampa e
viseiras de EVA. Foram utilizados binéculos de papel e lupas escolares. Nesse
encontro, busquei verificar a atencdo aos combinados, observacdo do ambiente
externo da sala de aula, olhar curioso, motivagcado para encontrar objetos ou seres
vivos. Essas vivéncias estao descritas no campo de experiéncia correspondente a
espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes, que tem relagdo com as
habilidades de explorar o ambiente pela acdo e observacdo, manipulando,
experimentando e fazendo descobertas (EIOLETO03); explorar e descrever
semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos, como
textura, massa e tamanho (EIO2ET01). No primeiro campo de experiéncia — o eu, o
outro e o nés —, a habilidade pretendida era respeitar regras basicas de convivio
social nas interagdes e brincadeiras (EI02EO06) e no campo de experiéncia relativo a
corpo, gestos e movimentos, deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por nogoes
como em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora, ao se envolver em brincadeiras
e atividades de diferentes naturezas (EI01CGO02); explorar formas de deslocamento
no espaco (pular, saltar, dancar), combinando movimentos e seguindo orientacoes;
(EI02CGO03); criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como danca, teatro e musica (EI03CGO03).

Planejei um momento muito especial, do encontro da ciéncia com o ludico,
numa sequéncia pautada na aprendizagem e na brincadeira. Assim, planejamos uma
caminhada para agucar ainda mais nossos olhares para a descoberta da ciéncia.
Percorremos o patio da nossa escola (Figura 10), que por sinal é riquissimo, com

muitas plantas e arvores frutiferas.

Figura 10 — A exploracao no pétio da escola
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O professor pode organizar uma aula-passeio até uma horta ou jardim da
escola. Se ndo tiver esse espaco na escola, pode ir até um local arborizado mais
proxima da unidade escolar, e se nao for seguro realizar essa atividade coletivamente
nos arredores da escola, que tal cada um fazer de forma individual, recolhendo objetos
e curiosidades que encontrar no caminho da sua casa até a escola?

Durante a atividade, estabeleci alguns combinados: avisar a professora quando
encontrassem alguma coisa legal e perguntar se poderiam colocar no potinho; nao
sair de perto do grupo sem autorizacdo; nao retirar as luvas plasticas, tendo cuidado
com objetos cortantes ou alguns insetos e, nesses casos, deixar para a pesquisadora
realizar as coletas. No final, encontrar um local para sentar-se em roda, reunir 0s
achados e aplaudir cada material recolhido, conversar sobre eles, devolver os
bichinhos para a natureza, levar algo para sala de aula como recordacéo, separar
alguma coisa para ver no microscopio que foi construido no encontro anterior.

ApOs a nossa pequena expedicéo, durante a qual obtivemos diversos achados
e encontramos também varias formas de estudar e pesquisar, pudemos fazer uma
rodinha de conversa, relembrar o que eles mais gostaram, combinar novos encontros

com a ciéncia, perguntar se alguém queria falar o que sentiu, o que aprendeu nesses
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encontros, 0 que gostaria de aprender ainda mais. E também destacar que o
conhecimento nunca acaba, sempre temos algo novo a descobrir, aprender e a
compartilhar com nossos amigos e familiares. Esse é um tipo de revisdo ou avaliacao,
algo para o qual podemos direcionar nosso trabalho, quando necessario.

Podemos afirmar que, nesses encontros, aprendemos muito com 0S N0SS0S
achados e nossas descobertas foram valorizadas e classificadas: plantas e frutas tém
vida; pedras como minerais, sedimentos de rochas e objetos plasticos fabricados pelo
homem né&o tém vida. Seria legal também tirar fotos para montar um portfélio ou
divulgar na escola e em redes sociais — atividades criativas que estimulam o
letramento cientifico de uma maneira bem ludica.

E para finalizar, que tal uma brincadeira que nunca sai de moda? Brincadeira
de roda (Figura 11), embalada ao som de cantigas de roda como “como pode peixe
vivo”, “a canoa virou, quem deixou ela virar’ e as nossas parodias. Com uma caixa no
meio da roda, foi dada a oportunidade para todas as criancas, uma de cada vez, vestir-
se do que quisessem, utilizando chapéus, lencos, tiaras, 6culos de plastico, para que
pudessem brincar a vontade. Deixei alguns instrumentos, como lupas, binéculos,
aventais e muitas criancas quiseram brincar de ser cientista.

Figura 11 — Explorando as brincadeiras de roda
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Fonte: Arquivo da autora (2021)
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Descricdes mais detalhadas estdo na sequéncia didatica que é o produto
educacional, como um guia para os professores de educacéo infantil que tem o desejo
de trabalhar abordagem cientifica integrada a outras areas de conhecimento.
Entendemos que, de acordo com a realidade de cada unidade escolar, poderao ser
necessarias algumas adaptacdes ao curso da sequéncia didatica, seja por uma
questdo de tempo, por espaco ou disponibilidade de recursos, mas ainda assim
acreditamos ser viavel a sua reproducao.

A seguir, mais uma imagem (Figura 12), trazendo alguns momentos da SD.
N&o seria viavel colocar todas as fotos, mas selecionamos algumas.

Figura 12 — Galeria de fotos
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As péaginas seguintes do produto trazem os contatos da pesquisadora com a
professora orientadora.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO DO PROCESSO DE VALIDACAO DA
SEQUENCIA DIDATICA

Nesta secao apresentamos informacdes sobre andamento geral do processo
de validacao e os resultados das entrevistas com as professoras regentes de turma e
os referentes a aplicacdo do questionario, reunindo as seis categorias e 0s 11 eixos

teméticos expostos no Quadro 1 (pagina 53).

5.1 Andamento geral do processo de validacao

Como previamente pontuado, a sequéncia didatica foi implementada com duas
turmas, uma do pré-escolar | e outra do pré-escolar I, de maneira simultanea. Essas
turmas foram acompanhadas pelas professoras Margarida e Rosa.

No primeiro dia da sequéncia, como a professora Margarida ndo estava
presente por causa de um quadro gripal e muitos alunos faltaram, as duas turmas
foram agrupadas sob a orientacdo de uma profissional de apoio. Por isso trabalhamos
simultaneamente com o pré | e o pré Il, sem prejuizo ao planejamento, uma vez que
eram 0S mesmos objetivos de aprendizagem. Ao final da aula, a professora e os
alunos se mostraram entusiasmos para 0 encontro seguinte.

Durante esse encontro, escolhi uma vestimenta que chamou muito a atencao
das criancas: um vestido azul rodado com a barra toda em flores brancas, asinhas de
fada, uma “varinha magica” e, o principal, uma sacola “magica” que continha varias
coisas, como um globo terrestre pequeno, um bindculo e um peixinho de aquéario. O
objetivo foi despertar a curiosidade dos alunos.

A pesquisa foi iniciada com apresentacdes pessoais, seguidas da exposicao
do roteiro das atividades. As criancas foi perguntado se “topariam” ajudar a
pesquisadora numa investigagéo e se gostariam de estudar, com ela, os mistérios do
planeta Terra. A resposta foi um unissono “sim”. Posteriormente, deu-se uma
discusséo que teve inicio com o planeta Terra, passando por outros objetos, e finalizou
com a comparacao entre um peixe de pellcia e um peixe real em um aquario. Os
alunos participaram interessados nessa discusséo e foram incentivados a identificar
0s objetos, plantas e animais e se estes estavam vivos ou nao.

De forma estratégica, deixei o peixe de pellcia e o peixe de aquario para o final

da apresentacéao e, ja familiarizadas com as classificagdes, as criancas logo falaram
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gue o de pellcia ndo tinha vida, enquanto o do aquario sim. Imitei a voz do peixinho e
falei com elas: “ora, ora, eu tenho vida sim, eu estou aqui ha escola para estudar com
vocés”. Mas as criancas perceberam que era eu que falava e comecaram a rir e
pediram para pegar na méo o peixinho de aquario, que estava ainda num saco
plastico. Deixei-as verem de perto, brincar e até dar nome a ele — “dourado” — e
prometi que o peixinho voltaria até o final das atividades de sequéncia didatica para
conversar com eles novamente. Tiramos muitas fotos desse encontro e alguns trechos
foram gravados, o que facilitou a nossa descricdo do momento.

Antes que nosso tempo se esgotasse, pedi auxilio da colega e profissional de
apoio, que vamos chamar de Bromélia, para distribuir potinhos usados nas colagens
dos bilhetinhos, explicando a atividade que envolve a familia. Foi um verdadeiro
sucess0o nosso primeiro encontro.

As criangas se mostraram bastante curiosas para saber o que tinham mais para
conhecer, falaram que gostaram muito, e, de uma forma bem divertida, batendo
palmas, cantamos uma can¢do de despedida: “Palminhas, palminhas, nés vamos
bater, depois as maozinhas pra tras esconder, palminhas, palminhas nés vamos bater,
depois um tchauzinho eu dou pra vocé” (adaptacéo de cantigas de roda). Um beijinho
jogado ao vento e até a préoxima pessoal! Despedi-me com o coragdo mais do que
feliz, também ansiosa pelo nosso préximo encontro.

No segundo encontro, observando a empolgacéo das criancas e, para me dar
mais tempo, a professora Rosa pediu que eu iniciasse o encontro com elas depois do
horério de almogo. Assim, teriamos muito tempo para nossas falas. Nesse dia me
vesti com um jaleco branco, 6culos bem fundos e uma lupa na méo. Iniciamos com a
nossa parddia “Pra comegar legal’, da musica “Bom dia amiguinho”, em ritmo de
ciranda, cirandinha.

Cantei trés vezes para elas fixarem bem a letra e eles aprenderam rapido. A
cangao diz assim: “Bom dia amiguinhos, vamos todos nos sentar e alegres e bem
contentes vamos todos estudar, e na aula de ciéncias, vamos todos descobrir o que
temos para hoje para aprender e divertir. E agora (nome da crianca) diga o que vocé
trouxe para o mural da descoberta, vamos juntos descobrir”.

Entdo, apresentei a elas o "mural da descoberta”, que era um porta-trecos feito
de tecido, com varios bolsos, nos quais prendi saquinhos plasticos transparentes a fim
de guardar os achados que elas trouxeram — de um lado, elementos vivos, e de outro,

os sem vida. Os alunos curtiram cada elemento trazido pelos colegas e eu os
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incentivei a aplaudir todas as vezes que um amiguinho tirava da mochila um potinho.
Nossa fala era: “E isso ail”. Mas se o colega n&o trouxesse, nds faldvamos: “Ah que
peninha!”

Algumas criancas prometeram que trariam no outro dia, e estava tudo bem, até
gue o um aluno ficou tao triste por ndo ter levado nada no seu potinho que abaixou a
cabeca para chorar. A professora regente da turma, antes mesmo que eu percebesse
o ocorrido, pegou um colar infantil e o deu para o aluno colocar no seu potinho. Pronto,
ele logo ficou feliz, e as professoras também. Como é bom ver o “jeitinho” com que
lidamos com as pequenas situacbes do dia a dia para ndo ver ninguém sofrer.

Seguimos nas classificacfes. Teve de tudo, desde tampinha de garrafa pet,
concha do mar, florzinha e folhas secas até pedras de obra, imé e colar. Depois de
identificar os itens, escrevemos o0 nome deles no quadro, observamos e o0s
classificamos.

“Hoje apareceu uma informac&o nova. Mas de que material é feito isso? E um
vegetal, é de madeira, € um plastico, € um animal, € uma rocha?” Queria que eles
percebessem a natureza dos itens trazidos de casa. Alguns eram bem diferentes dos
gue eu levara, e dai surgiu a duvida de uma aluna: “eu nao sei”. Entdo eu disse para
a turma que eu também nao sabia. As criancas apontaram para a professora Rosa,
que j& ia respondendo. A percepcdo de ndo saber nos levou a outros
questionamentos: como saber? Onde procurar respostas? Foi ai que as crian¢as
perceberam que os professores ndo sabem tudo. Expliquei para a turma que, quando
eu nao sei responder uma pergunta, eu pesquiso nos livros ou no meu computador,
navegando na internet. “E vocé, professora Rosa?” Ela respondeu que procura
informacdes na internet e pesquisa no Google, usando o celular. Como € muito
comunicativa, ela respondeu fazendo gestos, pegando o telefone moével.

A construcao do gréfico foi muito préatica, porgue os nomes ja estavam escritos
no quadro branco. Em seguida, abrimos uma votacdo na sala e cada aluno deveria
votar no item que mais gostou, escolhendo apenas uma coisa. Eles compreenderam
bem as regras, votaram seguindo a ordem em que estavam sentados, no sentido
horério, e para cada voto eu fazia um tragco ao lado do nome do objeto. Depois
contamos os votos e os totalizamos, destacando o resultado com os numeros e
fazendo os registros no quadro. Fiz as seguintes perguntas: quem teve mais votos?
Quem teve menos votos? E assim chegamos a conclusdo de que o peixinho foi o

campedo. Foi ele que mais encantou a maioria dos alunos. Prometi que o “dourado”
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voltaria para brincar com eles e nds iriamos descobrir algumas curiosidades sobre o
Nosso amiguinho peixe.

Eu havia estruturado previamente os graficos em duas cartolinas, uma para
cada turma, com gréficos de barras paralelas desenhadas, com titulo e legenda. A
cada voto, um quadradinho das barras ia sendo pintado. Pedimos a colaboragéo de
alguns alunos para fazer a pintura. A professora regente da turma os ajudou e ficou
muito empolgada com essa atividade de linguagem matematica e com a maneira com
que as criancas acompanharam bem a estratégia da votacao, a contagem dos votos,
destacando os resultados e depois fazendo o grafico. Ela disse que iria utilizar esse
mesmo processo em outras aulas.

Finalizamos nosso encontro com algumas fotos. Parabenizei a turma pela
atencdo e participacdo e combinamos a data do préximo encontro. Perguntei as
criancas se elas estavam gostando de me ajudar a estudar e aprendendo junto
comigo. Sugeri nos levantarmos para cantar uma musica para nossa despedida que
diz assim: “Palminhas palminhas, nés vamos bater, depois as maozinhas pra tras
esconder, palminhas, palminhas nés vamos bater, depois um tchauzinho eu dou pra
vocé€”. Um beijinho jogado ao vento e até a proxima pessoal!

No terceiro encontro, que durou cerca de quarenta minutos, foi hora de
pesquisar. Meu objetivo inicial foi o de despertar a curiosidade e a atencédo, dando as
criangas a oportunidade de vivenciar momentos divertidos, com diversas literaturas
com temas de ciéncias, manipular notebook, tablet ou celular com acesso a internet
para realizar pesquisas rapidas no Google e no Youtube a partir de imagens
relacionadas ao tema.

Para iniciarmos esse encontro, preparei uma sala de aula com livros colocados
sobre uma mesinha, o notebook em outra e uma caixa com varios materiais
reutilizaveis nua terceira. As carteiras foram posicionadas em formato de meia-lua, de
forma que as criangas compreendessem que deveriam seguir a ordem proposta: a de
manusear os livros que estavam disponiveis, depois navegar na internet com o auxilio
da professora e por ultimo manipular alguns materiais dispostos na caixa. Elas ainda
nao sabiam, mas estava tudo preparado para a montagem de um microscépio de
material reciclavel e a decoracdo de viseiras de emborrachado, além de alguns
rolinhos de papel higiénico para construcao de um binoculo.

Na nossa sala de pesquisa, elas manipularam livros e revistas de ciéncias nos

guais havia muitas imagens de animais, incluindo insetos, e plantas. Elas adoraram,
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compartilharam, trocaram entre si 0s materiais impressos. Foi muito rico e produtivo.
Alguns alunos, numa leitura silenciosa, outros, mais agitados, comentando e falando
alto sobre o ledo, o jacaré, a joaninha e por ai vai. Mesmo quando sugeri uma pesquisa
no meu notebook, isso ndo chamou a atengdo da maioria, ou seja, 15 criangas.
Somente quatro sentaram perto de mim e observaram desde o inicio a pesquisa. Eu
estava procurando, no Youtube, algum video de peixes ornamentais. Queria que elas
vissem um peixinho, igual ao “dourado”.

Elas assistiram muito pouco, até que uma delas direcionou a turma para ver
algo que estava dentro da caixa. Entdo falei: “desliguei o notebook”. Em seguida,
fechando mais um encontro, cantamos nossa parédia: “A aula terminou” em ritmo de
atirei o pau no gato: “Nossa aula terminou ouou, e eu quero roro ja saber €€, quem
foi, foi que aprendeu eu eu, tudo aquilo que eu falei? Foi eu!” Entdo me despedi dos
meus amiguinhos, formando com eles um trenzinho que, marchando, levou-os para
suas salas de aula.

No quarto encontro, que durou cerca de 40 minutos, passeio no patio. Os
objetivos iniciais foram levar a crianca a dar atencdo aos combinados, estimular o
olhar curioso e motivar a procura por objetos ou seres vivos. Foi um dia especial.
Planejamos uma caminhada para agucar ainda mais nossos olhares para a
descoberta das ciéncias, percorrendo o patio da nossa escola, que por sinal € muito
bonito, bem arborizado, com gramado e canteiro com jardim. Foi, sem davidas, um
dia de encanto, de descoberta. Procurei dar atencdo a todas as descobertas e falas
durante essa exploracdo no patio da escola.

Cheguei muito disposta para o0 encontro e pedi para a agente educativa, que
vamos chamar de Florzinha, para auxiliar, tirando algumas fotos. A professora regente
da turma pré | acompanhou-nos nesse percurso. “Bom dia! Bom dia, alunos, tudo bem
com vocés?”, perguntei. E eles responderam com a alegria de sempre: “Sim!” Entao,
questionei: “Lembram que eu falei que hoje tinhamos uma proposta especial para
vocés? Hoje vamos fazer um passeio. Um passeio no péatio da escola”. Toda as
criancas, muito animadas, gritaram: “Ehhh”! Mas, primeiro, vamos cantar nossa
pardédia? “Bom dia, amiguinhos, vamos todos nos sentar e alegres e bem contentes
vamos todos estudar, e na aula de ciéncias, vamos todos descobrir o que temos para
hoje para aprender e divertir. E agora (nome da crianga) diga o que vocé trouxe para
mural da descoberta; vamos juntos descobrir. Cancéo: Bom dia amiguinho! (ritmo de

ciranda cirandinha).
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Pouco tempo depois apareceu um lindo besouro verde, muito bonito. O
explorador que o encontrou nao colocou a méao nele. “Tia, pega ele! Tia, pega ele!”
Todas as criancas queriam admira-lo de perto e bateram palmas com aquele
acontecimento. Colocamos o besouro em um pote com furos e expliquei sobre a
funcdo desse animal na natureza.

Pedi para que se sentassem debaixo de uma arvore e, ali, todas as criancas
seguraram o potinho. Algumas estavam receosas, porém, expliquei que nao tinha
necessidade de ter medo porque ele n&o iria nos causar dano algum; que todo
animalzinho de jardim tem uma fungcédo na natureza; eles existem para realizar um
trabalho e tornar a natureza um ambiente cada vez mais bonito e equilibrado. Em dez
minutos de caminhada nosso objetivo foi alcangado.

Entéo, recolhi as luvas descartaveis, as lupas e lanternas e as coloquei numa
caixa que estava estrategicamente guardada num cantinho. As viseiras ficaram para
eles. Na caixa tinha lencos, chapéus, viseiras, tiaras, saias, binéculos, 6culos,
mascaras de super-herdis, objetos que fazem parte do nosso cotidiano na educacgéo
infantil. Ao disponibilizar a caixa para que as criancas explorassem os acessorios, eu
as deixei livres para fazerem suas escolhas e auxiliei qguem me pediu ajuda. Em
seguida, propus brincarmos de roda e eles toparam. Que bom! As criancas se

animaram ao som das cantigas “Peixe vivo” “A canoa virou” e “Atirei o pau no gato” e
de nossas parodias (ver Apéndice C).

Encerrando o encontro, solicitei a agente educativa Bromélia para tirar uma foto
nossa, dando um tchauzinho. Ali era o nosso fechamento de um ciclo, de uma
sequéncia didatica, mas ndo das nossas aprendizagens, que nos abriram os olhos e
a mente para novas possibilidades dentro da educacao infantil e do letramento

cientifico e seus multiplos desdobramentos em diversas areas do conhecimento.

5.2 Resultados das entrevistas com as professoras regentes de turma

Durante entrevista semiestruturada, duas professores (Margarida e Rosa) da
unidade, cujas turmas participaram da pesquisa e que conheceram a SD,
responderam perguntas organizadas de acordo com as seguintes categorias:
educacao infantil, planejamento docente e estratégias de ensino, abordagem cientifica

e letramento cientifico.



79

Quanto a iniciativas de abordagem cientifica nas aulas, Margarida disse que sé
as toma quando tem alguma atividade ou projeto da escola a ser desenvolvido e Rosa
declarou que esporadicamente realiza atividades de ciéncias. As duas professoras
informaram nunca ter participado de formacdo para a abordagem cientifica na
educacéao infantil. Margarida nao havia participado de projeto semelhante, mas Rosa
participou do projeto “Newton”, um curso oferecido pela prefeitura. “Foi uma
experiéncia maravilhosa”, comentou.

Em relacdo a pergunta “vocé gosta de ensinar ciéncias?”, a professora
Margarida respondeu: “Gosto muito, mas nem sempre esta presente no dia a dia o
ensino de ciéncias” enquanto a professora Rosa destacou: “E essencial, porque eles
[os alunos] chegam com muitas duvidas e curiosidades”.

As falas das entrevistadas sobre o que pensam a respeito de ensinar ciéncias
para criangas pequenas foram as seguintes: "Acho que desperta a curiosidade deles,
s no conversar, abrindo o interesse na ciéncia” (Margarida). “Muito bom falar sobre
ciéncias, natureza, corpo humano” (Rosa).

Para a pergunta “j& ouviu falar em letramento cientifico?”, a resposta de Rosa
foi “sim” e a de Margarida foi: “Ja ouvi falar, porém, ndo me aprofundei. Entendo que
€ desenvolver a ciéncia na educacéo infantil e a alfabetizacéo cientifica”.

Ambas afirmaram ter conhecido a pesquisa previamente antes de ser aplicado
e que a aplicacdo seguiu o que estava escrito. E com referéncia as brincadeiras
realizadas com as criancas, Rosa as adjetivou como “maravilhosas e atrativas”.
Margarida também as considerou “maravilhosas”, observando que os alunos estavam
curiosos para ver o que iria acontecer. Segundo ela, um dos alunos “ficou muito

interessado.

A turma ficou muito interessada. O destaque foi o dia do peixinho de aquario.
Exemplifico porque foi trabalhado em sala de aula. O mesmo tema... e a turma
consolidou os conteddos seres vivos. Exemplos da pedra, rochas, animais e
plantas. Percebi isso nas falas deles, falando que tem vida, porque respira,
porque anda, porque se mexe... (MARGARIDA).

Sobre qual das atividades realizadas mais contribuiu para que os alunos
aprendessem ciéncias, na opinido de Margarina foi “esse momento com o peixinho;
foi 6timo, pois foi algo trabalhado em sala e eles precisavam ver um animal vivo na
sala. E tiveram esta oportunidade no seu projeto”. Destacando a dinamica das

atividades, Rosa disse ter gostado do mural da descoberta, “porque eles trouxeram
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coisas diferentes e que eles gostam”, e do grafico, “porque eles trabalharam
contagens, e isso ja esta ligado na rotina deles e ajudou no trabalho que vem sendo
desenvolvido ao longo do ano”.

Durante e depois da aplicacdo da pesquisa, Rosa percebeu que os alunos
“ficaram curiosos, interagiram bastante. Todos queriam saber mais. Falaram bastante
e fizeram muitas perguntas. Até causou certa confusdo, pois todos queriam falar ao

mesmo tempo”. A percepcéo de Margarida foi semelhante:

O interesse, a curiosidade, s6 entusiasmo da turma, comentéarios antes e de
depois dos encontros. Ficavam comentando na sala. Os pais também
interagiram bastante, ajudando os filhos na tarefa de casa, para que eles
trouxessem as curiosidades. O que me chamou atenc¢édo foi a participagcéo
deles. Houve cooperacéo nas atividades quando foi pedido para trazer as
curiosidades e as trocas de experiéncias, tanto na sala como no patio, a
atividade com o microscopio de material de sucata. Tudo foi muito bom
mesmo (MARGARIDA).

Quanto ao que poderia melhorar, Rosa comentou: “Foi muito bom. Acho que
precisamos de mais tempo”. E Margarida: “Se pudesse colocar em préatica na
educacéo infantil em toda rede, na educacéao infantil. Se pudesse estar no curriculo.
O cuidado com a natureza, insetos, seres vivos, o0 cuidado com os animais e com o
outro”. Rosa indicaria a pesquisa “para outras escolas, para agugar a curiosidade das
criangas e despertar o interesse deles por ciéncias” e Margarida “indicaria com

certeza” porque

ajudaria na curiosidade deles; entdo eles estariam mais voltados para o
mundo que os cerca, porque funcionaria de forma mais ampla, para abranger
a curiosidade deles. E ndo somente um trabalho com poucos dias. O que faz
e logo acaba, sem dar uma continuidade, com este tipo de projeto teriam mais
alunos interessados em ciéncias, porque tiveram uma base desde a
educacgédo infantil, os assuntos e dos interesses deles, depois eles ndo
achariam ciéncias uma coisa dificil (MARGARIDA).

Esses resultados indicaram entusiasmo e o interesse das professoras com a
abordagem cientifica, o que significa que a sequéncia didatica aplicada nas duas
turmas de pré-escola recebeu a aprovacao delas. Margarida e Rosa destacaram, em
suas observacoes, a interacdo, a curiosidade, a participacdo e a cooperacao entre as

criangas.
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5.3 Resultados da aplicacdo do questionario

Os resultados obtidos a partir da aplicacdo de questionario respondido por nove
professoras e um professor de diferentes unidades de ensino que avaliaram o produto
foram organizados de acordo com quatro categorias: educacéao infantil, planejamento
docente e estratégias de ensino, abordagem cientifica e letramento cientifico,

sequéncia didatica.

5.3.1 Educagéo infantil

Nesta categoria, a analise do contetudo das respostas foi desenvolvida a partir
de dois eixos tematicos: principal funcdo do professor e resultados esperados dos
alunos.

A primeira questdo colocada na categoria educacédo infantil dizia respeito a
principal fungcdo do professor que atua na educacdo infantil e as respostas das

professoras P2, P2 e P9 foram as seguintes:

Despertar o interesse pelo conhecimento de forma ladica (P2).
Possibilitar o desenvolvimento global do aluno (P6).

Desenvolver as habilidades desta etapa da vida da crianca (P9).

Juntas, as declaracbes dessas trés professoras convergiram para uma
perspectiva coerente de educacédo infantil que coloca a ludicidade como elemento
importante para a aprendizagem eficiente de habilidades, a construcdo do
conhecimento e o desenvolvimento integral da crianca como ser social. E se
articularam ao entendimento da professora P5: “O professor fornece os meios
necessarios para que os alunos se desenvolvam e amadure¢cam de acordo com a
idade, vencendo uma série de desafios”.

Por esse prisma, percebemos que a funcéo principal do professor como
orientador ou mentor ganha relevancia. “O seu papel € ajudar os alunos a irem além
de onde conseguiriam ir sozinhos, motivando, questionando, orientando” (BACICH,;
MORAN, 2018, p. 4), para, como disseram as professoras P3 e P1, respectivamente,

“‘potencializar o desenvolvimento infantil” e “a socializagao sempre”.
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As respostas do professor P8 e da professora P7 apresentaram outra

perspectiva:

O professor precisa se doar, ndo pode lecionar apenas pelo salario.
Precisamos ir além da sala de aula (P8).

Dar aos alunos o acesso a novos conhecimentos e a vivéncia de diversas
experiéncias com prazer e alegria (P7).

Ao se referir a doacdo, P8 pode estar falando em uma entrega total,
mergulhada em saberes, leituras, formagfes e praticas pedagodgicas que facam a
diferenca na vida do seu aluno. A expresséao “ir além da sala” pode ser interpretada
como nao trabalhar s6 com rotinas, porque ha momentos em que se “precisa mobilizar
saberes, resolver crises, criar, inventar e definir estratégias e isto vai muito além da
formacao técnica, constitui-se como dimensao da totalidade” (NOGARO; NOGARO,
2012, p. 113) e “o professor age como totalidade, ou seja, ele é visto e compreendido
fundamentalmente ndo sé pelo que é, mas também pelo que ensina” (NOGARO;
NOGARO, 2012, p. 111).

E essa doagédo, muitas vezes, traduz-se em buscar eficientes metodologias de
ensino para “dar aos alunos o acesso a novos conhecimentos e a vivéncia de diversas
experiéncias com prazer e alegria”, como salientou P7, porque, de acordo com Freire
(1996, p. 72) “ensinar exige alegria e esperanga” e “ensinar e aprender ndo podem
dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria” (FREIRE, 1996, p. 53).

Em certa medida concordando com P7, P4 mencionou: “O professor de
educacéao infantil tem a funcéo de preparar o aluno para a vida a partir de vivéncias e
experiéncias concretas”.

Provavelmente essa professora entende que o educador de criangas pequenas

deve ter consciéncia de que realiza um trabalho propedéutico, prévio, de
base. E como preparar o terreno para semear. Mas, como se sabe, as
sementes quando estdo germinando debaixo da terra, sao invisiveis [...]. O
gue o educador precisa lembrar é que estard interferindo em um nivel
estrutural, ajudando as criancas a formar sua base cognitiva e moral de modo
mais intencional, consciente e qualitativo (SATIRO, 2012, p. 62).

Para P10, “a maior fungado do professor que atua na educagao infantil é criar
possibilidades que ensinam através do brincar’, o0 que remete as palavras de Alves

(2012, p. 61): “Brincar é coisa séria”, mas “é a coisa séria que & divertida”.
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Cabe lembrar que a BNCC considera que as brincadeiras sao “experiéncias
nas quais as criangcas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de
suas acoes e interacfes com seus pares e com o0s adultos, o que possibilita
aprendizagens, desenvolvimento e socializagao” (BRASIL, 2018, p. 37).

Ao serem perguntados sobre quais resultados o professor de educacéao infantil
almeja ver no seu aluno no final dessa etapa da educacéao infantil, duas participantes

do estudo apresentaram respostas diferentes, mas de modo algum inconciliaveis:

Criar independéncia para eles possam evoluir naturalmente (P6).

Ser uma crianga sociavel, independente, critica aberta ao conhecimento (P2).

Supomos que essas duas professoras, ao colocarem foco na independéncia —
que pode ser entendida “num sentido proximo das palavras autonomia,
autossuficiéncia e liberdade", segundo Ferrari (2022, n.p.) — estivavam também se
se referindo a autonomia dos alunos, que tem a ver com que Freire (1966 p. 107)
chama de “amadurecimento do ser para si” e € nesse sentido, segundo ele, que “uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da
deciséo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade”
(FREIRE, 1966 p. 107).

A partir de outros pontos de vista, as professoras P9, P5, P3 e P7 declararam:

Que o aluno compreenda e possa ter sido afetado pelo trabalho com as
habilidades propostas nesse periodo da vida da crianca (P9).

Potencializar a capacidade intelectual, cognitiva e social das criancas.
Trabalhar a autonomia, os questionamentos, estimular a criatividade, o
raciocinio légico, a comunicacao e a resolucédo de problemas (P5).

Estimular nos aspectos fisico, cognitivo e socioemocional (P3).

Ver o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico,
intelectual, psicoldgico e social (P7).

Inferimos que as expectativas dessas professoras se relacionam as
competéncias gerais da educacdo basica propostas pela BNCC, que prevé seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento — conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se — que asseguram, na educacao infantil, “condigbes para

gue as criangas aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar um papel
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ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas
a resolvé-los” (BRASIL, 2018, p. 37).

Fica subentendida, nas respostas das professoras P5, P7 e P9, a concepc¢ao
de educacédo infantil como fornecedora de alicerces para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas mais complexas que serdo requeridas no futuro, incluindo
“percepcao, raciocinio, memoria, capacidade de  autorregulagcdo e
automonitoramento, habilidades linguisticas competéncias matematicas, formacao de
conceitos, construcdo e generalizacdo de estratégias” (MECCA; ANTONIO;
MACEDO, 2012, p. 67).

A professora P1 se limitou a dizer que “ele [0 aluno] esta em prontidao para
fazer novas descobertas”, enquanto o professor P8 pontuou que deseja ver o
resultado de sua missédo cumprida; “sentir o prazer que conquistei tudo que estava no
meu projeto. Ter resultados satisfatérios para ambos”.

De modo geral, implicitamente, o grupo de participantes da pesquisa mostrou
compreender os alunos como cidadaos de direitos, que interagem e marcam a sua
histéria por meio das suas vivéncias, que eles tém “desejos, ideias, opinides,
capacidade de decidir, de criar, de inventar” (SALLES; FARIA, 2012, p. 56-57).

Outras respostas denotaram ser preocupacdo das professoras orientar a

crianca para que ela possa compreender-se e saber expressar-se diante do mundo:

Almejo ver uma crianga autbnoma, critica e com consciéncia social. Uma
crianca que saiba seu lugar no mundo e que seja questionadora (P4).

Espero que meus alunos vivam sua infancia e que tenham a maior
oportunidade de aprender com o ludico possivel (P10).

Uma das estratégias que esperavamos perceber mais nas respostas do grupo,
a ludicidade, ficou restrita ao comentario de P10, que se direcionou ao ludico, ao
brincar como catalisador das “dimensdes humanas potencializadas nas criangas: o

imaginario, o ludico, o artistico, o afetivo, o cognitivo, o corporal” (FARIA, 2001, p. 74).
5.3.2 Planejamento docente e estratégias de ensino
Nesta categoria, foram submetidas a analise de conteudo as repostas sobre o

modo de fazer o planejamento, a adequacdo do planejamento e a reflexdo acerca

dele.
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A primeira questdo colocada nessa categoria dizia respeito ao planejamento
das estratégias que as nove professoras e o professor costumam utilizar. Procuramos
saber refletiam acerca dessas estratégias, se faziam adequac¢fes de acordo com a
faixa etaria e quais eram as principais fontes de consulta e pesquisa usadas para
planejar as aulas.

As respostas revelaram uso da internet e de livros como principais fontes de

pesquisa para a preparacao de aulas:

As atividades sdo sempre planejadas de acordo com o nivel e a idade.
Costumo planejar, pesquisando na internet e com as outras colegas de
trabalho da educacéo infantil (P1).

Atualmente procuro muito na internet, antigamente utilizava os livros (P3).

Sim, eu pesquiso sempre na internet ou em meus livros de apoio (P2).

Essas professoras recorrem a internet para buscar informacdes que as auxiliem
no planejamento de suas aulas. Mas planejar ndo se resume a selecionar contetdos.
Planejar remete a tomada de decisfes e a reflexdes acerca dos objetivos, dos meios
e dos resultados que se pretendem alcangar no processo de ensino e aprendizagem.

E é esse movimento que declararam fazer algumas participantes da pesquisa:

Planejo as atividades. Reflito sobre o impacto que quero causar no aluno.
Adapto as atividades de maneira que eu identifique que o aluno alcancara
o objetivo, levando a ele sempre material concreto para alcance dele (P4).

Todas as atividades s&@o planejadas levando em consideracdo as
habilidades que os alunos j& possuem e com objetivo de que possam
avangar. Geralmente consulto fontes confiaveis (P6).

Sim. Costumo fazer reflexdes sobre o tema e faco adequagfes de acordo
com a faixa etaria dos alunos. Minhas fontes de consulta e pesquisa sdo os
livros didaticos, paginas e sites de internet (P7).

Se planejar € “pensar sobre aquilo que existe, sobre o que se quer alcancar”,
como acentua Oliveira (2007, p. 21), e se 0 ato de planejar se traduz, segundo Baffi
(2002, p. 2), por um “processo de reflexdo, de tomada de decisao sobre a agao”, entdo
essas professoras parecem estar no caminho certo. Isso se for considerado também
que, ao declararem fazer adaptacdes, indicam entender que a execugdo do
planejamento “é dindmica e pode sofrer alteragcdes e adaptagdes na medida em que
os dados da propria execucdo venham exigi-las” (LUCKESI, 2011, p. 167) e ainda que

podem ressignificar o trabalho, como defende Vasconcellos (2000).
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A periodicidade com que séo planejadas as estratégias de ensino foi destacada
por professoras que as adaptam a faixa etaria e a situacbes que emergem da

realidade dos alunos em sala de aula:

As estratégias de ensino sdo planejadas semanalmente, fazemos as
adaptacdes de acordo com a faixa etaria. O planejamento é feito com a
orientadora pedagdégica (minha escola € uma das poucas no municipio de
Nova Iguagu que tem um periodo para o planejamento). Utilizamos os livros
e materiais que temos na unidade escolar, materiais proprios, internet (P5).

Trabalho com dois tipos de planejamento: o anual e 0 semanal. O que preparo
no inicio do ano parte das diagnoses realizadas, além de seguir a BNCC e
demais documentos norteadores disponibilizados pela Secretaria Municipal
de Educacdo. E tenho o habito de realizar os semanais. Mas eles sédo sempre
modificados por situagées que surgem na sala de aula. Também me inspiro
nas midias sociais para obter experiéncias bem-sucedidas em outras salas
de aula (P10).

Quando P5 relata que o planejamento é feito com a orientadora pedagdgica e
que sdo feitas adaptacdes de acordo com a faixa etaria, isso ndo quer dizer que a
concepcao desse planejamento se distancie da mera previsao de todas as atividades
programadas para o aluno para atingir os fins da educacédo, como aponta Luckesi
(1992).

Mas ha o outro lado, onde se situa P10, no qual as situacdes que surgem na
sala de aula provocam modificacdes, e isso insinua certa plasticidade na aplicacéo do
planejamento, “o0 que permite uma adaptacgao as necessidades dos alunos” (ZABALA,
2002, p. 3). Afinal, acentua Luckesi (1992, p. 122), “cada dia € um novo momento e,
por isso mesmo, necessita ser repensado e redimensionado a partir da base, da raiz”.

Vale ressaltar que as adequacfes a faixa etaria sdo de suma importancia,
porque elas levam em conta as realidades e as necessidades dos alunos e preveem

linguagens e recursos especificos voltados a educacgéao infantil.

5.3.3 Abordagem cientifica e letramento cientifico

Nesta categoria, a analise de discurso se concentrou em trés eixos tematicos:
entendimento dos professores sobre abordagem cientifica, atividades realizadas e
conhecimento sobre letramento cientifico

Considerando as mudancas que a BNCC trouxe para o pensar e o fazer

pedagogicos, importou saber se as professoras e o professor, respondentes do



87

guestionario, caminhavam nesse sentido e se estavam de acordo com a base comum
nas suas praticas educativas ao ensinar ciéncias. Assim, foi-lhes perguntado o que
entendiam abordar ciéncias na educacéo infantil e como essa abordagem poderia ser
realizada.

Algumas respostas, como as das professoras P1, P2 e P9, foram bem sintéticas
e, embora tenham sinalizado certo conhecimento sobre o que é abordagem cientifica,
foram pouco esclarecedoras no que diz respeito a praticas pedagdgicas que o insiram

na educacao infantil:

Significa construir conhecimento dentro da realidade da crianca. Através de
demonstracdes concretas dentro do universo infantil (P1).

Despertar a curiosidade pela natureza de forma geral (P2).

Significa que eles [os alunos] compreendam a possibilidade de que os
fenbmenos cotidianos e da natureza podem ser observados e estudados
(P9).

Sob outro ponto de vista, podemos dizer que esses comentarios sinalizam a
compreensao de que criancas pequenas gostam de observar e pensar sobre a
natureza e isso pode aproxima-las das ciéncias, como indicam Eshach e Fried (2005),
gue elas sé@o capazes de explorar o mundo natural e que incentivar o questionamento
sobre fenbmenos corriqueiros pode ser uma estratégia para aproxima-las das ciéncias
no cotidiano escolar, como pontuam Sa et al. (2018 p. 997).

Cabe lembrar que a BNCC aponta que a educacgao infantil “precisa promover
experiéncias nas quais as criancas possam fazer observacdes, manipular objetos,
investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacao
para buscar respostas as suas curiosidades e indagagdes” (BRASIL, 2018, p. 43).

Parece ser a partir dessa premissa que as professoras P4, P5 e P7 concebem

abordagem cientifica:

[...] serve para desenvolver a curiosidade e o conhecimento do mundo. A
abordagem deve ser realizada através de projetos e incentivo a pesquisas,
assim como desenvolvimento de experiéncias (P4).

Ensinar a explorar o ambiente em que [0 aluno] esta inserido e as formas que
ele se modifica, através de investigacdes, trabalhando de acordo com a faixa
etaria, estimulando a pesquisa, a reflexdo, o questionamento, a dlvida, a
curiosidade (P5).

[...] faz parte da vida cotidiana e interfere diretamente na sociedade. Essa
abordagem pode ser realizada através de investigacdes diversas e
curiosidades das criancgas (P7).
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Quando citam experiéncias e investigacoes, questionamento e curiosidade,
essas professoras se direcionam para o desenvolvimento cognitivo do aluno, que
“‘depende em grande parte das experiéncias e exploracbes anteriores gue essa
crianga faz no mundo” (SA et al., 2018 p. 997).

As declaracbes de P4, P5 e P7 vao ao encontro da estratégia defendida por
Arce, Silva e Varotto (2011), que consiste em instigar o questionamento da crianca e,
a partir dele, iniciar o processo investigativo.

O conhecimento do proprio corpo e a descoberta do mundo se entrelagam nas
afirmacdes das professoras P6 e P10 e do professor P8:

Os conhecimentos das areas de ciéncias estdo presentes em todo momento,
desde quando abordamos a situacdo do tempo até quando trabalhamos o
conhecimento do corpo (P6).

Acredito que ensinar ciéncias na educacao infantil € oportunizar o contato
com diversas experiéncias, com atividades que trabalhem o ladico e que
deem voz as curiosidades das criancas em relacéo ao préprio mundo em que
vivem (P10).

Normal, através da higiene, alimentagdo... o cuidado com o meio ambiente
(P8).

Deduzimos, dessas respostas, haver o entendimento de que, desde muito
pequenas, as criancas demonstram curiosidade sobre o mundo fisico, incluindo o
préprio corpo, os fendbmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacodes
da natureza (BNCC, 2018). O que nao se explicitou nos comentarios da professora
P6 e do professor P8 — e talvez eles nem tivessem refletido acerca disso —, foi a
compreensao de que o corpo “se volta para o mundo para significa-lo” (MERLEAU-
PONTY, 2006, p. 35) e que “a relagdo com o mundo esta incluida na relagao do corpo
com ele mesmo” (MERLEAU-PONTY 1994, p. 287).

Quem mais se aproximou dessas noc¢des foi a professora P10, quando falou
em “oportunizar o contato com diversas experiéncias, com atividades que trabalhem
o ludico”. Isso porque corpo e ludicidade se imbricam fortemente na educacao infantil,
assim como “a materialidade inegavel do corpo sempre o tornou central nos processos
educativos” (BUSS-SIMAO, 2016, p. 189).

Provavelmente a professora P10 sabe que € com o0 corpo que as criancas
pequenas “exploram o mundo, o0 espacgo e os objetos do seu entorno, estabelecem

relacdes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro,
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sobre o universo social e cultural (BRASIL, 2018, p. 40-41). E entende que mais que
a materialidade do corpo, 0o que importa € a corporeidade contida em todas as
dimensdes humanas que deixa “fluir, falar, viver, escutar, permitir ao corpo ser o ator
principal” (POLAK,1997, p. 37) de toda e qualquer experiéncia na qual a crianga se
envolva na escola.

O grupo de participantes da pesquisa também foi questionado se costuma
realizar atividades voltadas para a abordagem cientifica com os alunos e algumas

respostas revelaram certa acomodacao a praticas cotidianas e repetitivas:

Sempre. Previsdo do tempo, conhecimento e cuidados com o corpo, 0s
animais, as plantas (P1).

Nas ciéncias matematicas com a contagem e nas ciéncias biolégicas com
pesquisas, abordagens e relatos sobre a natureza (P2).

Sim. Muito de observacao e experimentos (P3).

Sim, constantemente. Durante a higiene, alimentacdo. Dar sentido ao
cotidiano, sistematizando os conhecimentos. Nas rotinas diarias, percebendo
o clima (P5).

Sim, alimentacgéo, higiene, meio ambiente, exemplos préticos (P8).

Sim. Atividades lidicas com os alunos, como, por exemplo, imitar sons dos
animais e explorar o proprio corpo (P9).

Essas atividades, da maneira como foram descritas, mostram-se demasiado
presas a uma repeticdo ciclica das mesmas praticas. Nao ha novidade e nem
criatividade nelas. Parece até que, nesses casos, a ciéncia € sinbnimo de repouso,
quando, ao contrario, ela esta em constante movimento e agitagdo.

Distanciando-se um pouco desse contexto, P7 mudou a rotina ao adotar uma
sequéncia didatica — A cesta da Dona Maricota. “Os alunos experimentaram alguns
alimentos da cesta e identificavam se € legume, fruta ou verdura”, explicou a
professora.

Diferentemente dos relatos anteriores, no caso de P4 e P10, as atividades se
diversificam e, as vezes, deslocam-se da sala de aula para o espaco externo, onde,
segundo Marvell (2006), é possivel ndo sé brincar e viver experiéncias sociais, mas
também aprender sobre a natureza e as coisas inanimadas e vivas. Assim se

expressaram as duas professoras:
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Trabalho com atividades que priorizam o experimentar, principalmente ao ar
livre. A experimentacéo de diferentes texturas com contato com a agua e com
o0 gelo é uma delas (P10).

Exploragcdo do préprio corpo, imitar sons dos animais, atividades
investigativas e cooperativas, fazendo uma receita culinaria, observando os
estados fisicos da agua, explorando o ambiente em que a escola esta
inserida, estimulando os sentidos (P4).

Faltou aqui o elemento ludico, a brincadeira, que permite ao aluno desbravar
um universo novo cheio de mistério. Por meio das brincadeiras, acentua Brites (2020,
p. 197), “os pequenos ‘experimentam’ o mundo. Por isso é fundamental que o
educador se atente para “metodologias de ensino inovadoras, para que o interesse
das criancas ndo se perca no vazio e se desestimule” (FREITAS; AGUIAR, 2012, p.
21). Com isso concorda Balbinot (2005, p. 2) quando ressalta que o aluno precisa ter
espaco “para viver o imaginario e o inesperado, descobrir o que existe além dos limites
da sala de aula”.

Com uma pergunta especifica do questionario, procuramos obter respostas
sobre o conhecimento das professoras e do professor acerca de letramento cientifico.
As professoras P1 e P2 e o professor P8 disseram que ndo sabem do que se trata e
a professora P9 respondeu assim: “Seria ensinar os alunos a ter um olhar investigativo
para a vida e o mundo”.

P9 deu uma resposta genérica e resumida que, embora nao seja especifica
quanto ao uso de uma linguagem cientifica, aproxima-se dos objetivos do letramento
cientifico. Mas esse letramento implica, como acentua Chassot (2003, p. 91), “saber
ler a linguagem em que esta escrita a natureza”, mas ndo somente isso; envolve
também a apropriagdo de conhecimentos cientificos.

Dessa perspectiva se aproximaram as declaragdes das professoras P3, P4, P5,
P7 e P10:

Seria saber explicar o seu conhecimento cientifico. Explicar como nasce uma
borboleta, por exemplo (P3).

Entendo que seria utilizar os conhecimentos cientificos dentro da realidade
do aluno, aliando aos contetdos que serdo abordados (P4).

J& ouvi falar. E sobre como aplicar o conhecimento sobre ciéncias no
cotidiano de maneira significativa. Uma atividade foi olhar para o espelho e
identificar as partes do seu corpo (P5).

Sim. Entendo como compreender conceitos como o corpo humano, o
ambiente em que se vive e as tecnologias. Exemplo: Interpretar rétulos,
graficos e tabelas (P7).
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Acredito que esse termo se refere a quem é capaz de relacionar-se com as
experiéncias que o mundo nos proporciona, através de observacbes e
vivéncias. Como observar a passagem do tempo através dos dias e noites,
mas s6 conheci o termo apés o contato com a pesquisadora (P10).

Cabe salientar que letramento cientifico, do modo como é entendido por Santos
(2007), ndo se resume a apenas saber ler e escrever o vocabulario cientifico, mas
envolve a capacidade de conversar e discutir temas das ciéncias de forma
significativa. Os comentérios feitos pela professora P6 sdo os mais coerentes com

essas propostas:

Sim. Identificar e explorar questbes sobre o homem e o ambiente,
investigando e pesquisando para se adquirir novos conhecimentos, tirando
conclusdes baseadas em evidéncias e no ensino da ciéncia. No estudo dos
estados fisicos da 4gua, utilizamos o gelo da geladeira da escola, a agua da
torneira e o vapor da cafeteira. Procuramos sempre utilizar os materiais
disponiveis da unidade e adapta-los ao nosso plano de aula (P6).

Ao falar em investigacdo e pesquisa, P6 poderia estar se referindo ao que
Lorenzetti (2016) chama de ensino investigativo, pautado em metodologias que
estimulem o aluno a pensar e a buscar por respostas e que estejam vinculadas ao uso
de didaticas organizadas.

Considerando que as criangas tém uma uma enorme curiosidade e o desejo de
entender o mundo que as cerca, como lembram Goncgalves e Saucedo (2017), os
professores podem desenvolver o letramento cientifico dos alunos, aproveitando
situacdes de trocas de saberes e experimentacdes, como sugere Bizzo (2009) e como
relatou P6 no caso do estudo dos estados fisicos da agua.

Ha que se levar em conta que as criancas podem ndo entender os critérios
técnicos da ciéncia, mas podem, sim, desenvolver o letramento cientifico com a
mediacao do professor. Com materiais e metodologias adequadas, o professor pode
aproxima-las dos principios do letramento cientifico, a medida que as estimule na
busca por informacgdes, comparacdes e questionamentos em diferentes contextos.
Afinal, como enfatiza Velasco (apud FERREIRA, 2015, n.p.), “0 mundo todo € um

laboratério aberto”.
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3.4 Sequéncia didatica

As respostas as perguntas relativas a trés eixos tematicos foram submetidas a
andlise de conteudo nesta categoria: percepcdes das professoras e do professor,
possibilidade de aplicacao e inspiracdo para a abordagem cientifica.

Buscamos captar percepcdes sobre a sequéncia didatica apresentada,
guestionando se gostaram do produto e sobre pontos positivos e negativos

observados. Todas as respostas foram positivas:

Sim. Proporciona a adequacéo as novas descobertas (P1)

Gostei muito, principalmente do microscépio por ter tornado Gtil um material
gue ia para o lixo (P2).

Muito bacana despertar nos alunos a curiosidade e desmistificar o
conhecimento cientifico (P3).

Sim. Gostei de tudo (P8).

Sim. Gostei. Sdo opc¢des disponiveis em qualquer escola e que vao auxiliar
no processo de criatividade e despertar a crianca para o pensamento
cientifico (P9).

Outras respostas se estenderam para apontar pontos positivos da sequéncia:

Adorei a sequéncia didatica. Um dos pontos positivos é a participacdo da
familia no processo de ensino-aprendizagem. Outros pontos sdo ouvir 0
aluno, estimular a verbalizacdo, incentivar a pesquisa e a reflexdo, a
utilizacdo de materiais reciclaveis. Ndo tenho ponto negativo para destacar
(P5)

Sequéncia didatica elaborada de maneira pratica e objetiva. Pontos positivos:
o0 aluno como participante direto. Pontos negativos: ndo ha (P4).

Gostei. Ponto positivo € que a sequéncia didatica mostra a ciéncia como um
elemento presente no cotidiano e que os conhecimentos adquiridos em sala
de aula possam ser relacionados com a tecnologia, a sociedade e o0 meio
ambiente (P7).

O ponto positivo é ter um material didatico que parte da nossa realidade,
enquanto creche publica situada em S&o Jodo de Meriti. O ponto negativo é
em relacéo a acessibilidade. Acredito que poderia ter um tépico de adaptacéo
para os alunos que séo portadores de necessidades especiais (P10).

Sobre a possibilidade e o interesse de aplicar a sequéncia didatica com as

turmas com as quais atuam na educacéo infantil e se fariam alguma alteracéo, P1
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respondeu que “por enquanto nao” e P2, “com certeza”. As outras respostas foram
todas “sim”.

As professoras P5, P7 e P10 informaram que fariam adequacdes para atender
as necessidades dos alunos, considerando também a realidade da comunidade
escolar:

Poderia alterar de acordo com a realidade da comunidade escolar,
respeitando também o nivel de maturidade dos alunos (P5).

A necessidade de adequacdo ao nivel de escolaridade, tempo de duracao,
entre outras coisas, sdo de fato muito importantes. Alteraria algumas coisas
por ser uma turma com crian¢as um pouco maiores (P7).

Somente no tempo de cada atividade, dependendo da faixa em que estariam.
Entendo que o ensino e aprendizagem se d&o por meio de muitos fatores, um
deles é a intencionalidade, [e também] o objetivo e as necessidade de um
grupo especifico (P10).

Sobre essas respostas, vale lembrar que, como afirma Gongalves (2016), o
método cientifico ndo é uma receita pronta. Ele pode e deve ser adaptado a realidade
dos alunos e das escolas, mas, em todo caso, dependera da criatividade e da
curiosidade das criancas e dos professores, respeitando-se os conhecimentos e as
linguagens proéprias de cada grupo de alunos.

Procuramos também saber se a sequéncia didatica, de algum modo, inspirou
as professoras e o professor a inserirem a abordagem cientifica em aulas com turmas
da educacéo infantil. Do total de 10 respondentes, oito responderam que “sim, muito”

e dois apontaram a alternativa “sim”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa procuramos identificar possiveis conexdes entre 0s recursos
didaticos do cotidiano da educacédo infantil e as propostas curriculares previstas na
Base Nacional Comum Curricular e analisar a contribuicdo de praticas
interdisciplinares e transdisciplinares, envolvendo brincadeiras e jogos, para o
letramento cientifico na educacdo infantil.

Especificamente com a aplicagdo da sequéncia didatica, confirmamos as
hip6teses de que a associacdo entre o trabalho cotidiano do professor de educacéo
infantil e a linguagem cientifica pode trazer novas perspectivas para 0 ensino nesse
nivel, atendendo as propostas curriculares previstas na BNCC, que o letramento
cientifico, aliado a jogos e brincadeiras, pode contribuir para a promo¢do de uma
aprendizagem ativa e que a partir da perspectiva do letramento cientifico € possivel
pensar em mudancas no ensino e na aprendizagem na educacdo infantil.

O trabalho com a sequéncia didatica nos levou a compreender como as rotinas
da escola podem facilitar o desenvolvimento do letramento cientifico e contribuir para
a desconstrucéo da ideia de que a abordagem cientifica € dificil, requerendo muitos
recursos tecnologicos, e de que criangas da pré-escola ndo entendem os métodos
cientificos.

Conseguimos construir uma ponte entre as atividades cotidianas e o
despertamento da ciéncia de maneira ludica e cientifica, envolvendo os cinco campos
de experiéncias apresentados pela BNCC: o eu, outro e 0 nds; corpo, gestos e
movimentos; sons, tracos, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagéao;
espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes. A aplicacdo da sequéncia
didatica mostrou ser possivel atingir os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
para esse segmento da educacdo no ambito desses campos, por meio de uma pratica
interdisciplinar e da valorizagcdo dos interesses e da criatividade das criancas.
Constatamos que a sequéncia didatica provocou nas criancas a curiosidade e as
estimulou na busca por respostas.

A parte da sequéncia didatica, a andlise dos dados gerados nesta pesquisa
permitiu constatar que, em certa medida, os professores de educacdo infantil
compreendem que a curiosidade e o interesse das criangcas em explorar o mundo
gue as cerca podem aproxima-las do universo cientifico; contudo, na maioria das

vezes, a abordagem cientifica se resume a praticas cotidianas e repetitivas.
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Foi pequena a parcela de respondentes do questionario que indicou a acao de
sair da rotina e proporcionar momentos de experimentacdo e investigacdo. Ficou
pouco explicita a realizacdo de brincadeiras e jogos, 0 que indica que os saberes e
fazeres docentes precisam, como préaticas nos espacos da educacao infantil, ampliar
um olhar reflexivo sobre o “ser crianga”, porque, como diz Oliveira (2010, p. 5), a
atividade da crianga nao se limita “a passiva incorporagcado de elementos da cultura,
mas ela afirma sua singularidade atribuindo sentidos a sua experiéncia através de
diferentes linguagens”.

Apesar disso, os resultados obtidos com a aplicacao do questionario mostraram
gue a totalidade de participantes da pesquisa aprovou a sequéncia didatica e que ela
inspirou a fazer abordagem cientifica na educacdo infantil. Isso aponta para a
possibilidade de o produto educacional ser aplicado nessa etapa da educacéo. E que
ele inspire os educadores infantis a lerem o mundo pelos olhos das criangas,
entendendo que “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para sua propria produgdo ou a sua construcao" (FREIRE, 1996, p. 26).

Concordamos com Moran (2018, p. 6) quando ele diz que “a aprendizagem &
mais significativa quando motivamos os alunos intimamente, quando eles acham
sentido nas atividades que propomos, quando consultamos suas motivacdes
profundas” e que essa aprendizagem se torna ainda mais afetiva quando os alunos
“se engajam em projetos para os quais trazem contribuicbes e quando ha dialogo
sobre as atividades e a forma de realiza-las”.

Entendemos que um aspecto fundamental na educacao infantil diz respeito a
dimenséo ladica presente nos jogos, nas brincadeiras e nas formas de a crianca lidar
com a realidade. Isso porque o brincar € uma condigdo essencial para a aprendizagem
e para a sociabilidade da crianca. Defendemos a indissociabilidade entre os diversos
campos de conhecimento e de experiéncias que conduzem as criancas ao letramento
cientifico,  considerando  imprescindiveis a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade na educagéo infantil.

Sustentamos a ideia de que o fazer pedagogico aliado a abordagem cientifica
pode ser simples e ao mesmo tempo rico em construcao de saberes; basta o professor
buscar esse conhecimento e efetiva-lo no cotidiano escolar. A partir desta sequéncia
didatica, os professores que atuam na educacdo infantil poderdo criar novas

estratégias de ensino e aprendizagem para letrar cientificamente seus alunos.
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Uma sequéncia didatica pode ser parte integrante de um projeto educacional,
uma vez que oportuniza abrir caminhos para um ou mais projetos, pois, daquele
conhecimento construido, podem ser gerados novos interesses de estudos e assim
por diante, gestando novos projetos. S&0 propostas como esta que promovem
construcdo de saberes, com o aluno no centro das construcbes e o professor
assumindo o papel de mediador do conhecimento.

Sugerimos que novos estudos sejam desenvolvidos sobre a relacéo entre
ludicidade e letramento cientifico e entre estes e educacéo infantil, considerando que
jogos e brincadeiras tém um papel importante no desenvolvimento social e cognitivo
das criancas nos primeiros anos de vida.

Entretanto, futuros trabalhos poderao articular uma forma mais ampliada de
enxergar o processo de construcao do conhecimento cientifico, e, consequentemente,
a profisséo do cientista, evitando proliferar concepg¢des estereotipadas, como a ideia
de que todo pesquisador utiliza jaleco branco e 6culos. Todo trabalho realizado nesse
sentido contribuira para que, cada vez mais, a abordagem cientifica esteja presente

nas praticas dessa etapa da educacédo, de maneira mais aproximada da realidade.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista semiestruturada

Roteiro de Perguntas

Titulo da pesquisa:

O Letramento Cientifico na Educacéo Infantil- Do imaginario & Descoberta da Ciéncia.
Roteiro de Perguntas

Dados Pessoais
Nome:

Cargo:

Tempo no magistério:
Turma em que leciona:

Nivel de formacéao:

1. Vocé costuma realizar iniciativas de abordagem cientifica nas suas aulas? Ja realizou
algum?
2. J& participou de alguma formacéo para abordagem cientifica na educacéo infantil?
Qual? E como foi a experiéncia?

Vocé ja participou de algum projeto semelhante?

Vocé gosta de ensinar ciéncias?

O que vocé pensa sobre ensinar ciéncias para criancas pequenas?

J& ouviu falar em Letramento cientifico? E alfabetizacdo cientifica?

3
4
5
6
7. Vocé conheceu a pesquisa previamente antes de ser aplicado?
8. A aplicacéo foi fidedigna ao que estava escrito?

9. O que vocé achou das brincadeiras realizadas com as criangas? Qual vocé mais gostou?
E porqué?

10. Das atividades realizadas, qual vocé achou que mais contribuiu para que os alunos
aprendessem ciéncias?

11. O que vocé percebeu na turma durante e depois da aplicacdo da pesquisa?

12. O que vocé acha que poderia melhorar?

13. Vocé indicaria este projeto para alguém?
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Entrevista presencial

Anotacdes no caderno de bordo.

Entrevista

Nome: AXXXXX

45 anos

Tempo de magistério 22 anos

Turma que leciona pré 2 e sala de recursos

Formacé&o nivel médio/ normal

1.
2.

o o &M w

10.

11.

12.

13.
14.

Sim. Esporadicamente. Gostei muito da pesquisa

Teve o projeto Newton, aqui na prefeitura, mas faz muito tempo. (Trabalhava com
cores e mistura das cores)

N&o

N&o

sim

E essencial, porque eles chegam com tantas duvidas, curiosidades... exemplos de um
aluno que me perguntou por que a folha é verde. Eu vi a necessidade de responder a
sua duvida de forma cientifica, entdo expliquei o processo de respiracao das folhas -
fotossintese. Nao sei se ele entendeu. Mas eu falei ... isso foi depois de uma aula,
onde eles manipularam folhas, dai surgiram folhas de diferentes cores e tamanhos.
Sim

Sim

Achei as brincadeiras maravilhosas e atrativas.

Dinamica demais. O que mais gostei do mural da descoberta, porque eles trouxeram
coisas diferentes e que eles gostam.

Do grafico, porque eles trabalharam contagens, e isso ja esta ligado na rotina deles e
ajudou no trabalho que vem sendo desenvolvido ao longo do ano.

Eles ficaram curiosos, interagiram bastante, todos queriam saber mais, falaram
bastante e fizeram muitas perguntas, até causou uma certa confuséo, pois todos
queriam falar ao mesmo tempo.

Foi muito bom, acho que precisamos de mais tempo.

Sim. Para outras escolas, para agucar a curiosidade das criancas de despertar o

interesse deles por ciéncias.
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Nome: EXXXX

Cargo: professora regente
Tempo no magistério: 27 anos
Turma que leciona: pré 1

Formacédo Nivel graduagéo/ Pedagogia

Muito ndo. S6 quando tem alguma atividade ou projeto da escola a ser devolvidas.
N&o
N&o

Gosto muito, mas nem sempre esta presente no dia a dia, no ensino de ciéncias.

o 0w

Acho que desperta a curiosidade deles. S6 no conversar com eles, abre o interesse
na ciéncia.
6. Nao, ja ouvi falar, porém ndo me aprofundei. Entendo que € desenvolver a ciéncia na
educacdo infantil.
7. Sim
Sim
Maravilhosas. Eles estavam curiosos para ver o que iria acontecer. O x ficou muito
interessado. A turma ficou muito interessada, o destaque foi o dia no peixinho de
aguario.
10 "Exemplo pq foi trabalhado em sala de aula. O mesmo tema...e a turma consolidou os
conteudos seres vivos. Exemplo: da pedra, rochas, animais e plantas, percebi isso nas falas

deles, falando que tem vida, porque respira, porque anda, porque se mexe..."

11 Esse momento com o peixinho, foi 6timo, pois foi algo trabalhado em sala e eles
precisavam ver um animal vivo na sala. E tiveram esta oportunidade no seu projeto.

O interesse, a curiosidade sO entusiasmo da turma, comentarios antes de depois dos
encontros...ficavam comentando na sala, os pais também interagiram bastante, ajudando os
filhos na tarefa de casa, para que eles trouxessem as curiosidades. Me chamou atencao foi a
participacdo deles houve cooperacdo nas atividades...quando foi pedido para trazer as
curiosidades e as trocas de experiéncias, tanto na sala como no pétio, a atividade com o

microscopio de material de sucata. Tudo foi muito bom mesmo.

12 Se pudesse colocar em pratica na educacéo infantil em toda rede, na educacao infantil. Se
pudesse estar no curriculo. O cuidado da natureza, insetos dos seres vivos, 0 cuidado com

0S animais, e com o outro.
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14 Sim. Indicaria com certeza, ajudaria na curiosidade deles, entdo eles estariam mais
voltados para o mundo que os cerca, porque funcionaria de forma mais ampla, para
abranger a curiosidade deles. E ndo somente um trabalho com poucos dias. O que
faz e logo acaba, sem dar uma continuidade, com este tipo de projeto teriam mais
alunos interessados em ciéncias, porque tiveram uma base desde a educacéo infantil,
0s assuntos e dos interesses deles, depois eles ndo achariam ciéncias uma coisa
dificil.
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APENDICE B — Questionario

1. Na sua opinido, qual é a principal funcdo do professor que atua na educacao
infantil?10 respostas

P.1 A socializagéo sempre!

P.2 Despertar o interesse pelo conhecimento de forma ludica.

P.3 Potencializar o desenvolvimento infantil

P.4 O professor de Educacéo Infantil tem a funcéo de preparar o aluno para a vida a
partir de vivéncias e experiéncias concretas.

P.5 O professor fornece os meios necessarios para que os alunos se desenvolvam e
amadurecam de acordo com a idade, vencendo uma série de desafios. O professor
atua facilitando, amparando e incentivando o desenvolvimento integral da crianca.
P.6 Possibilitar o desenvolvimento global do aluno

P.7 Da aos alunos o acesso a novos conhecimentos e a vivéncia de diversas
experiéncias com prazer e alegria.

P.8 O professor precisa se doar, ndo pode lecionar apenas pelo salario. Precisamos
ir além da sala de aula.

P.9 Desenvolver as habilidades desta etapa da vida da crianca..

P.10 A maior funcéo do professor que atua na educacdao infantil é criar possibilidades
gue ensinam através do brincar.

2. Quais resultados que vocé como professor de educacgéo infantil, almeja
ver no seu aluno no final desta etapa?10 respostas

P.1 Ele estar em prontiddo para fazer novas descobertas.

P.2 Ser uma crianga sociavel, independente, critica aberta ao conhecimento.

P.3 Estimular nos aspectos fisico, cognitivo e socioemocional.

P.4 Almejo ver uma crianca autdnoma, critica e com consciéncia social. Uma crianca
gue saiba seu lugar no mundo e que seja questionadora.

P.5 Potencializar a capacidade intelectual, cognitiva e social das criangas. Trabalhar
a autonomia, 0s questionamentos, estimular a criatividade, o raciocinio légico, a
comunicacao e a resolugao de problemas.

P.6 Criar independéncia p eles possam evoluir naturalmente

P.7 Ver o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, intelectual,
psicoldgico e social.

P.8 Resultado de missao cumprida. Sentir o prazer que conquistei tudo que estava no
meu projeto. Ter resultados satisfatérios para ambos.

P.9 Que o aluno compreenda e possa ter sido afetado pelo trabalho com as
habilidades propostas nesse periodo da vida da crianca.

P.10 Espero que meus alunos vivam sua infancia e que tenham a maior oportunidade
de aprender com o ludico possivel.

3. No seu entendimento, o que significa ensinar ciéncias na educagéo
infantil? E como essa abordagem pode ser realizada?10 respostas

P.1 Significa construir conhecimento dentro da realidade da crianca. Através de
demonstracdes concretas dentro do universo infantil.

P.2 Despertar a curiosidade pela natureza de forma geral

P.3 E intrinseco ensinar Ciéncias na Educac&o Infantil . Ndo ha como trabalhar na
educacéo infantil sem inclusdo das ciéncias naturais

P.4 O ensino de ciéncias na educacdo infantil serve para desenvolver a curiosidade e
o conhecimento do mundo. A abordagem deve ser realizada através de projetos e
incentivo a pesquisas, assim como desenvolvimento de experiéncias.
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P.5 Ensinar a explorar o ambiente em que esta inserido e as formas que ele se
modifica, através de investigacdes, trabalhando de acordo com a faixa etaria,
estimulando a pesquisa, a reflexdo, o questionamento, a ddvida, a curiosidade.

P.6 Os conhecimentos das areas de ciéncias estdo presentes em todo momento
desde quando abordamos a situacdo do tempo como quando trabalhamos o
conhecimento do corpo.

P.7 Ciéncias faz parte da vida cotidiana e interfere diretamente na sociedade. Essa
abordagem pode ser realizada através de investigacfes diversas e curiosidades das
criangas.

P.8 Normal, através da higiene, alimentacao... o cuidado com o meio ambiente.

P.9 Significa que eles compreendam a possibilidade de que os fendbmenos cotidianos
e da natureza podem ser observados e estudados.

P. 10 Acredito que ensinar ciéncias na El & oportunizar o contato com diversas
experiéncias, com atividades que trabalhem o ludico e que dé voz as curiosidades das
criancas em relacao ao proprio mundo em que vivem.

4. Vocé costumarealizar atividades voltadas para a abordagem cientifica com
os seus alunos? Se sim, pode dar alguns exemplos?10 respostas

P.1 Sim. A soprar a bexiga de festa/ Colocar varios objetos em uma bacia com agua
para flutuar.

P.2 Sim. Nas ciéncias matematicas com a contagem e nas ciéncias bioldgicas com
pesquisas, abordagens e relatos sobre a natureza.

P.3 Sim , constantemente. Durante a higiene, alimentag&o. Dar sentido ao cotidiano,
sistematizando os conhecimentos. Nas rotinas diarias, percebendo o clima,

P.4 Sim. Dentre elas, uma sequéncia didatica: A cesta da Dona Maricota, onde os
alunos experimentaram alguns alimentos da cesta e identificavam se era legume, fruta
ou verdura.

P.5 Sim. Exploracdo do proprio corpo, imitar sons dos animais, atividades
investigativas e cooperativas, fazendo uma receita culinaria, observando os estados
fisicos da agua, explorando o ambiente em que a escola esta inserida, estimulando
os sentidos, dentre outras.

P.6 Sempre, como citei acima, previsdo do tempo, conhecimento e cuidados com o
Corpo, 0s animais, as plantas, entre outros.

P.7 Sim. Atividades ludicas com os alunos, como por exemplo, imitar sons dos animais
e explorar o préprio corpo.

P.8 sim. Alimentacao , o cuidado na hora da preparacao .

P.9 Sim. Muito de observacao e experimentos.

P.10 Sim. Trabalho com atividades que priorizam o experimentar, principalmente ao
ar livre. A experimentacdo de diferentes texturas com contato com a agua e com o
gelo é uma delas.

5. Vocé ja ouviu falar em letramento cientifico? Se ja, o que vocé entende
por letramento cientifico? Poderia dar um exemplo da sua pratica neste
sentido?10 respostas

P.1 N&o.

P. 2 Ainda nao!

P.3 Seria saber explicar o seu conhecimento cientifico. Explicar como nasce uma
borboleta, por exemplo.

P.4 Entendo que seria utilizar os conhecimentos cientifico dentro da realidade do
aluno, aliando aos contelidos que serdo abordados.
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P.5 Ja ouvi falar. E sobre como aplicar o conhecimento sobre ciéncias no cotidiano de
maneira significativa. Uma atividade foi de olhar para o espelho e identificar as partes
do seu corpo .

P. 6 Sim. Identificar e explorar questdes sobre o homem e o ambiente, investigando e
pesquisando para se adquirir novos conhecimentos, tirando conclusdes baseado em
evidéncias e no ensino da ciéncia. No estudo dos estados fisicos da agua, utilizamos:
o gelo da geladeira da escola, a agua da torneira e o vapor da cafeteira. Procuramos
sempre utilizar os materiais disponiveis da unidade e adapta-los ao nosso plano de
aula.

P.7 Sim. Entendo como compreender conceitos como 0 corpo humano, o ambiente
em que se vive e as tecnologias. Exemplo: Interpretar rétulos, gréaficos e tabelas.

P.8 Seria ensinar os alunos a ter um olhar investigativo para a vida e o mundo.

P.9 Esse termo refere-se as experiéncias com o mundo que os cerca . Entendi melhor
0 termo ap0s o contato com esta pesquisa.

P.10 Acredito que esse termo refere-se a quem € capaz de relacionar-se com as
experiéncias que o mundo nos proporciona, através de observacdes e vivéncias.
Como observar a passagem do tempo através dos dias e noites, etc. Mas s6 conheci
o termo apos o contato com a pesquisadora.

6. As estratégias de ensino que vocé estd costumada utilizar sao
planejadas? Vocé costuma refletir sobre elas? Costuma fazer adequacgbes de
acordo com a faixa etaria? Quais sdo as suas principais fontes de consulta e
pesquisa ao planejar suas aulas? 10 respostas

P.1 As atividades sdo sempre planejadas de acordo com o nivel e idade. Costumo
planejar pesquisando na Internet e com as outras colegas de trabalho da educacgao
infantil.

P.2 Sim, eu pesquiso sempre na internet ou em meus livros de apoio.

P.3 Atualmente procuro muito na Internet, antigamente utilizava os livros..

P.4 Planejo as atividades. Reflito sobre o impacto que quero causar no aluno. Adapto
as atividades de maneira que eu identifique que o aluno alcancara o objetivo, levando
a ele sempre material concreto para alcance do mesmo.

P.5 As estratégias de ensino sédo planejadas semanalmente, fazemos as adaptacdes
de acordo com a faixa etaria. O planejamento é feito com a Orientadora Pedagogica(
minha escola é uma das poucas no municipio de Nova lguacu que tem um periodo
para o planejamento). Utilizamos os livros e materiais que temos na unidade escolar,
materiais proprios, internet.

P.6 Todas as atividades sao planejadas levando em consideracéo as habilidades que
os slunos ja possuem e com objetivo de que possam avancar. Geralmente consulto
fontes confiaveis.

P.7 Sim. Costumo fazer reflexdes sobre o tema e faco adequacdes de acordo com a
faixa etaria dos alunos. Minhas fontes de consulta e pesquisa sao os livros didaticos,
paginas e sites de Internet.

P.8 Sim. Bastante, sim. Livros, apostila internet ...

P.9 Sim, costumo planejar e refletir, embora tenhamos nenhum tempo para planejar.
As vezes as adequacg0Oes, dependendo dos processos sé poderdo ser repetidas numa
outra turma. Minhas principais fontes de pesquisa envolvem a Internet, sem duvida.
P.10 Trabalho com dois tipos de planejamento: o anual e o semanal. O que preparo
no inicio do ano parte das diagnoses realizadas, além de seguir a BNCC e demais
documentos norteadores disponibilizados pela Seme. E tenho o habito de realizar os
semanais. Mas eles sdo sempre modificados por situacdes que surgem na sala de
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aula. Também me inspiro nas midias sociais para obter experiéncias bem sucedidas
em outras salas de aula.

7. Vocé gostou desta sequéncia didatica, que te foi apresentada? Que
pontos positivos e negativos vocé poderia destacar? 10 respostas

P.1 Sim! Proporcionar a adequacédo as novas descobertas.

P.2 Gostei muito, principalmente do microscopio por ter tornado Gtil um material que
ia para o lixo.

P.3 Muito bacana despertar nos alunos a curiosidade e desmistificar o conhecimento
cientifico.

P.4 Sequéncia didatica elaborado de maneira pratica e objetiva. Pontos posticos: o
aluno como participante direto. Pontos negativos: nao ha.

P.5 Adorei a sequéncia didatica. Um dos pontos positivos € a participacdo da familia
no processo de ensino-aprendizagem. Outros pontos sao ouvir o aluno, estimular a
verbalizacdo, incentivar a pesquisa e a reflexdo, a utilizacdo de matérias reciclaveis.
N&o tenho ponto negativo para destacar.

P.6 N&ao compreendi a pergunta.

P.7 Sim, gostei. Pontos positivos é que a sequéncia didatica mostra a ciéncia como
um elemento presente no cotidiano e que 0s conhecimentos adquiridos em sala de
aula possam ser relacionadas com a tecnologia, a sociedade e 0 meio ambiente.

P.8 Sim. Gostei de tudo.

P.9 Sim, gostei. Sdo opc¢des disponiveis em qualquer escola e que vao auxiliar no
processo de criatividade e despertar da crianca para o pensamento cientifico.

P.10 Gostei. O ponto positivos € ter um material didatico que parte da nossa realidade,
enquanto creche publica situada em Séo Jodo de Meriti. O ponto negativo € em
relacdo a acessibilidade. Acredito que poderia ter um tépico de adaptacao para 0s
alunos que sao portadores de necessidades especiais.

8. Vocé aplicaria esta sequéncia didatica na sua turma? Faria alguma
alterac&do?10 respostas

P.1 Sim. Por enquanto nao!

P.2 Com certeza.

P.3 Certamente. Acredito que ndo seria necessario

P.4 Sim. N&o faria alteracao alguma.

P.5 Sim. Poderia alterar de acordo com a realidade da comunidade escolar,
respeitando também o nivel de maturidade dos alunos.

P.6 Adequar as necessidades dos meus alunos

P.7 Sim. Alteraria algumas coisas, por ser uma turma com criangas um pouco maiores.
P.8 Sim. ndo

P.9 Sim. Somente no tempo de cada atividade dependendo da faixa estariam

P.10 Aplicaria. SO faria alteracbes apos aplicar todo o produto educacional, caso
necessario.

9. Esta sequéncia didatica de algum modo te inspirou para suas préoximas
aulas com abordagem cientifica, na sua turma de educacéo infantil?10 respostas
SIM, muito Sim,

um pouco Na&o

me inspirou

20%80%,

SIM, muito 8

Sim, um pouco 2

N&o me inspirou 0
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APENDICE C — Parddias

Bom dia amiguinho! (Ritmo ciranda cirandinha)

Bom dia amiguinhos vamos todos nos sentar e alegre e bem contente vamos todos
estudar, e na aula de ciéncias, vamos todos descobrir 0 que temos para hoje para
aprender e divertir. E agora (nome da crianca) diga o que vocé trouxe pro mural da

descoberta, vamos juntos descobrir!

Aula comecou! (Ritmo atirei 0 pau no gato) /Sugiro inicio do encontro

Nossa aula comecou ou ou, e eu quero ro ro ja saber €&, o que é é que vocé éé

mais gosta gosta de aprender? O qué?

Aula terminou! (Ritmo atirei o pau no gato)/Sugiro final do encontro

Nossa aula terminou ou ou, e eu quero ro ro ja saber é&, quem foi foi que aprendeu

eu eu, tudo aquilo que eu falei? Foi eu!

Explorador! (Ritmo musica dos sete andes)
“Eu vou, eu vou explorar agora eu vou, parara tibum parara tibum, eu vou eu.
Eu sou, eu sou explorador agora eu sou, parara tibum, parara tibum, eu sou eu sou!”

Explorador (Ritmo musica dos sete andes)

Palminhas palminhas (Ritmo Palminhas palminhas nds vamos bater)

‘Palminhas palminhas ndés vamos bater, depois as maozinhas pra tras
esconder, palminhas palminhas nés vamos bater, depois um tchauzinho eu dou pra

vocé”! (Ritmo Palminhas palminhas nés vamos bater)



